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Wstep

Przedmiotem niniejszej rozprawy jest tozsamo$¢ regionalna ksztattowana i
doswiadczana w przestrzeni $rodowisk socjalizacji i wychowania czterech pokolen
Goérnoslazakow. Pojecie przestrzeni socjalizacyjnej i wychowawczej rozumiane jest tutaj
w sposob wieloaspektowy 1 dynamiczny, tozsamy z pojeciem $rodowiska, 1 srodowiska
wychowawczego, obejmujac zar6wno najblizsze otoczenie rodzinne, w ktérym dokonuje
si¢ pierwotna transmisja wartosci, jezyka oraz wzordéw kulturowych, jak i kregi spoteczne
zwigzane z grupami réwiesniczymi, ktére odgrywaja kluczowa role w procesie
formowania poczucia przynaleznosci i tozsamos$ci zbiorowej. Kluczowe moze przy tym
by¢ zrozumienie pojecia identyfikacji, ktére zdaniem Andrzeja Radziewicza-
Winnickiego funkcjonuje w obrebie roznych dyscyplin nauk spotecznych uzyskujac w
ich obrgbie nieco inne znaczenia. Mimo to analityczna uzyteczno$¢ tego pojecia nie
pozostawia watpliwosci badaczom spotecznym. Badacz podkres$la, ze podstawa
identyfikacji sa silne wigzi uczuciowe taczace osobe utozsamiajaca si¢ z kims innym (np.
dziecka z rodzicem, ucznia z mistrzem, itp.). W odniesieniu do identyfikacji jednostki z
grupg spoleczng takim elementem bedzie wspolnota cech i zasad dziatanial. Waznym
elementem tego procesu pozostajg rowniez instytucje edukacyjne — szkota, przedszkole
oraz inne formy zorganizowanej opieki i ksztatcenia — ktore, pelniac funkcje srodowisk
wychowawczych, wptywaja zarowno na internalizacj¢ dziedzictwa kulturowego regionu,
jak 1 na konfrontacje miodych pokolen z uniwersalnymi wzorcami spotecznymi.
Doswiadczenie przestrzeni wychowawczej obejmuje takze oddziatywanie lokalnych
tradycji, obrzgdowosci oraz praktyk zycia codziennego, ktore stanowig trwale nosniki
pamigci zbiorowej i elementy scalajace spoteczno$¢ regionalng. Nie bez znaczenia
pozostaje ponadto rola kultury popularnej, $rodkéw masowego przekazu oraz
wspotczesnych mediow, ktore modyfikuja 1 przeksztalcaja tradycyjne wzory
tozsamos$ciowe, wprowadzajac nowe formy ekspresji oraz sposoby przezywania i
interpretowania wtasnej przynaleznoéci do Gornego Slaska. Zestawienie tych réznych

wymiarOw przestrzeni socjalizacyjnej pozwala uchwyci¢ procesy cigglosci i zmiany w

L A. Radziewicz-Winnicki, Pojecie identyfikacji w naukach spotecznych, [W:] Pedagogika spoteczna u
schytku XX wieku (zagadnienia wybrane), (red.) A. Radziewicz-Winnicki, Katowice: ZSPM-Press 1992, s.
223-224,



zakresie konstruowania i podtrzymywania tozsamosci regionalnej w perspektywie

mig¢dzypokoleniowe;.

Tozsamos$¢ jest przedmiotem pytan egzystencjalnych, dotyczacych rozumienia
siebie oraz ulokowania w strukturze dziejow historycznych, rol spolecznych, a takze w
strukturze kulturowej. Edmund Wnuk Lipinski okresla tozsamos¢ jako definicj¢ siebie
konstruowang w konkretnych okolicznosciach spotecznych i kulturowych?. Na tej
podstawie mozna wyprowadzi¢ szereg pytan takich jak: kim jestem? jaki jestem?
dlaczego taki jestem? z czego to wynika? Odpowiedzi w perspektywie naukowej mozna
doszukiwac¢ si¢ na gruncie réznych dyscyplin nauk spotecznych takich jak psychologia,
antropologia spoteczna i kulturowa, socjologia oraz pedagogika. Niniejsza rozprawa
paradygmatycznie ulokowana jest w nurcie dyscypliny pedagogiki, ma przy tym
charakter interdyscyplinarny zawierajagc odniesienia do wymienionych nauk
spotecznych, ponadto odwotujac si¢ takze do dyscyplin humanistycznych takich jak
historia i filozofia. Perspektywa pedagogiczna umozliwia synteze elementéw
wynikajacych ze wskazanych dziedzin i ich znaczenia w procesach wychowania i
socjalizacji, podczas ktorych kategoria tozsamosci (re)konstruuje si¢ w czlowieku i w
grupie. Bozena Totwinska zwrdcita uwage, ze rozwazania o tozsamosci powinny
uwzglednia¢ dwa wymiary: indywidualny, dotyczacy poczucia wlasnej odrebnosci od
innych 1 stabilno$ci wlasnych cech, a takze spoteczny, w ktorym kluczowe jest poczucie
i potrzeba przynaleznosci do okreslonej grupy®. Wskazane wymiary przenikaja sie
wzajemnie 1 umozliwiajg jednostce bycie w §wiecie 1 rozumienie tego $wiata przez

pryzmat okreslonego do§wiadczenia — najczgsciej nabytego w procesie socjalizacji.

Niniejsza rozprawa dotyczy aspektu tozsamosci $laskiej, zatem skupia sig¢
tematycznie na wymiarze spotecznego funkcjonowania, egzystowania i wychowywania
si¢ jednostek w $rodowiskach pierwotnych i wtornych w perspektywie czterech pokolen
Gornoslazakéw zyjacych i dorastajacych na historycznych ziemiach Gérnego Slaska.
Wspolczesnie okreslenie Slazak i Gornoslazak, zwhaszcza potocznie stosowane jest jako
synonim — nawet przez samych Slazakow. Moze to wynikaé z wielu czynnikéw — choéby

ze zmian administracyjnych pod wzgledem terytorialnym, w stosowaniu okreslonych

2 E. Wnuk-Lipinski, Swiat miedzyepoki. Globalizacja, demokracja, paristwa narodowe, Krakéw: Znak,
2004, s. 207-208.

3 B. Totwiniska, Stereotypy pfci a tozsamosé indywidualna, [W:] Tozsamos¢ osobowa

a tozsamosci spoteczne, T. Bajkowski, K. Sawicki (red.), Biatystok: Wydawnictwo

,Trans Humana” 2001, s. 71.



nazw regionéw i wojewodztw, itp. Osadzenie badan na historycznych terenach Gérnego
Slaska ma zasadno$é¢ zwlaszcza pod katem poszukiwania odpowiedzi na pytania
zwigzane z poczuciem tozsamosci spotecznej, ktore w istocie moze wynikac¢ z transmisji
pokoleniowej. Zatem srodowisko socjalizacji i wychowania ma wigksze znaczenie, niz
przypisane administracyjne nazewnictwo formalne. Dla przyktadu — we wspodtczesnej
Polsce nie funkcjonuje juz okreslenie Gorny Slask, termin ten ma charakter historyczny.
Cze¢s$¢ ziem na zachodzie Polski, ktore niegdys wchodzity w sktad m.in. historycznych
terenow Gornego Slaska miesci sie w obrebie wojewodztwa dolnoslaskiego i opolskiego,
podczas gdy niektére ziemie mieszczace si¢ administracyjnie w obrebie wojewddztwa
$laskiego w imaginariach spotecznych nie funkcjonuja i nie sa przez Slazakoéw uznawane
jako $laskie — np. Sosnowiec, Dgbrowa Gornicza, Bedzin (czasy wspotczesne po podziale
administracyjnym z roku 1999%). Nalezy tez podkresli¢, ze poruszany w badaniach temat
tozsamosci $laskiej i $laskoéci z uwagi na rozmaite trudnosci, ktére dotykaty Slazakow
od czasu zakonczenia Il wojny §wiatowej (a nawet i wezesniej), sprawily ze niektore
osoby zaproszone do udziatu w badaniach ostatecznie odmowity udzielenia wywiadu —
co cze¢sto byto efektem koniecznos$ci podpisania niezbednych dokumentéw zwigzanych
z RODO, zgodami na udzial sygnowanymi danymi 0Osobowymi (imi¢ i nazwisko), itp.
Pomimo zapewnienia wskazanych 0sob o pelnej anonimowosci oraz o tym, ze zbierane
zgody sg potrzebne wytacznie do przestrzegania etyki badawczej, nie zdecydowaty si¢
one na uczestnictwo w badaniach. O ile ten watek na pierwszy rzut oka moze wydawaé
si¢ marginalny, w perspektywie analizy etnograficznej otwiera perspektywe, w ktorej
Slazacy wcigz moga obawiaé si¢ porusza¢ i wypowiada¢ sie o kwestiach whasnej
tozsamosci, zwiazanych z nia do$wiadczeniach oraz pogladach dotyczacych Slaska i

slaskosci.

Wioleta Danilewicz podkreslita, ze niektére podejmowane przez badaczy
spotecznych rozpoznania moga porusza¢ tematy drazliwe dla badanych, co w
konsekwencji moze prowadzi¢ do ukrywania faktow, unikania odpowiedzi na
poglebienie odpowiedzi, itp. Jest to o tyle niekorzystne, ze moze prowadzi¢ do obnizenia
wiarygodnosci wynikow. Dlatego, majac na uwadze wrazliwos¢ niektorych obszarow

badan, konieczne jest przyjecie perspektywy otwartej 1 refleksyjnej, wolnej od

4 Ustawa z dnia 24 lipca 1998 r. o wprowadzeniu zasadniczego tréjstopniowego podziatu terytorialnego
paristwa, zrédto: https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=wdu19980960603, [dostep:
11.08.2025].



normatywnosci, moralizowania czy stereotypowego ujmowania zjawisk®. Takie
podejscie pozwala na uwzglednienie indywidualno$ci doswiadczen oraz adekwatne
uchwycenie zroznicowanych wymiarow zycia spotecznego, w tym specyfiki codziennych

praktyk rodzinnych i regionalnych.

Struktura niniejszej rozprawy sktada si¢ z trzech zasadniczych czesci. Czesé
teoretyczna dotyczy procesow spoteczno-kulturowych i historycznych majacych miejsce
na Slasku. Ten przeglad w znaczacym stopniu przybliza trudny do uchwycenia koloryt
tozsamosci §laskiej oraz Slazakow jako grupy spolecznej. Rozwazania rozpoczyna
odniesienie do problematyki historii Slaska, gdzie zarysowano zaréwno kontekst
terytorialny i administracyjny, jak réwniez przemiany polityczno-spoteczne, majace
istotny wplyw na lokalng spotecznos¢ (wojny, ruchy migracyjne, itp.). Jak podkresla
Zygmunt Wozniczka, po I wojnie §wiatowej w wyniku ustalenia nowych granic Gorny
Slask stracit status ziemi kresowej, a takze przestal by¢ wojewddztwem autonomicznym.
Zlikwidowane zostaty spoteczno-ustrojowe podstawy ruchow regionalnych, co sprawito,
ze region, zdaniem badacza, utracit wiele specyficznych cech decydujacych o jego
odrebnosci. Ten okres to takze dziatania zmierzajace do intensywnej repolonizacji, ktora
dotkneta w znacznej czesci Slazakow. W zaleznosci od klasyfikacji na tzw. volkslistach
Gornoslazakow internowano w obozach pracy m.in. w Swietochtowicach®. To przyktad
jednego z dziatan skladajacych si¢ na szereg trudnych doswiadczen spolecznos$ci
regionalnej i okres, w ktorym tozsamos¢ $lgska mogla by¢ postrzegana jako tozsamos¢
niemiecka — zwlaszcza przez tych, ktorzy nie rozumieli specyfiki regionu pogranicza i
los6w lokalnej ludnosci. W czg$ci teoretycznej przedstawiono takze aspekty
charakterystyke $laskich $rodowisk wychowawczych i socjalizacyjnych oraz kultury
slaskiej, ktora w swojej specyfice podkresla zréznicowany koloryt regionu. Podjgto sig¢
takze omowienia kontekstu mowy $laskiej, ktorej poswiecono osobny podrozdziat. Jak
podkresla Bogustaw Wyderka, mowa $laska dla wielu Slazakow stanowi jezyk ojczysty
i jest dziedziczona z pokolenia na pokolenie w trakcie procesu socjalizacji. Stanowi ona
takze charakterystyczny czynnik ekspozycji tozsamo$ciowej oraz — zwlaszcza dla

mlodszych pokolen — element dziedzictwa kulturowego’. Mowa $laska pomimo

> W. Danilewicz, O putapce dominujgcej narracji spotecznej w badaniach nad rodzing. Kilka uwag na
podstawie badan wtasnych, , Edukacja” 2023, 2(165), s. 32-33.

6Z. Woiniczka, Historyczne Zrédta i wspdtczesny obraz zycia spoteczno-politycznego

Gornoslgzakdw, ,,Panstwo i spoteczeristwo” 2007, nr 1., s. 125-127.

7 B. Wyderka, O stosunkach jezykowych na Slgsku, ,Biatostockie Archiwum Jezykowe” 2005, nr 5., 186-
188.



podejmowanych prob formalizacji (projekty ustaw nadajacych status jezyka regionalnego
mowie $laskiej) nie znalazta si¢ obok kaszubszczyzny w gronie jezykow regionalnych,
jednak dla zwolennikéw takiego dziatania, w tym jezykoznawcow, socjolingwistow, czy
tez regionalistow, czy po prostu samych Slazakéw — sprawa pozostaje w kregu
zainteresowania i dalszych dazen do formalizacji. W dalszej cze$ci teoretycznej znajduje
si¢ przeglad kluczowych dla niniejszej rozprawy termindéw oraz ich definicji takich jak:
pokolenie, dialog pokoleniowy, konflikt pokolen, co w kontekscie $lgskosci i przyjetej
metodologii badawczej ma fundamentalne znaczenie. W rozdziale trzecim poruszono
zagadnienia dotyczace programow edukacyjnych — jawnego oraz ukrytego, ktére mogty
mie¢ kluczowe znaczenie zwlaszcza w kontekscie edukacji na Slasku o Slasku. Elementy
wchodzace w sktad zarowno jawnego (podstawa programowa, tresci w podrgcznikach),
jak réwniez ukrytego (postawy nauczycieli, zachowania i reakcja wobec ekspozycji
Slaskiej tozsamosci itp.). Nastepnie dokonano przeglad literatury w celu przedstawienia
rozwoju edukacji regionalnej w kontek$cie powszechnym oraz tej realizowanej na

Slasku.

W czesci metodologicznej zaprezentowano przyjete metody badawcze wraz z
technikami, a takze opisano postawione problemy badawcze — og6lne oraz szczegdlowe.
Na potrzeby prowadzonych badan wykorzystano metod¢ wywiadu z elementami
etnografii 1 fenomenografii. W prowadzonych badaniach wykorzystano technike
wywiadu narracyjnego — swobodnego z pomocniczym narzedziem, jakim byly wykazy

8. Badania skladaty sie z dwoch czesci — w pierwszej

dyspozycji do wywiadow
prowadzono wywiady narracyjne z przedstawicielami czterech pokolen Goérnoslazakow
(pokolenie powojenne, pokolenie stanu wojennego, pokolenie transformacji, pokolenie
globalne), natomiast w drugiej prowadzono wywiady z sedziami kompetentnymi.
Zaprezentowano takze sposob kodowania danych oraz ujeto charakterystyke proby
badawczej, na ktorg w czeSci pierwsze]j sktadali si¢ przedstawicieli czterech pokolen

Gornoslazakow, natomiast w czesci drugiej sedziowie kompetentni.

W czegsci kolejnej dokonano analizy materiatu badawczego zgodnie z przyjetymi
zatozeniami metodologicznymi. Prac¢ koncza wnioski stanowigce odpowiedzi na
postawione problemy badawcze wraz z rekomendacjami dla praktyki (nie tylko)

pedagogicznej oraz propozycjami do dalszych badan we wskazanych obszarach.

8 Wykazy dyspozycji do wywiadéw zatgczono w aneksie do niniejszej pracy.
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Rozdzial I: Tozsamos$¢ slaska w kontekscie procesow
spoleczno-kulturowych i historycznych

1. Gérny Slask w ujeciu historiograficznym

Ziemia $laska posiada bardzo bogatg histori¢ oraz tradycje. Poczatki rozwoju kultury i
zycia na tych ziemiach mozna doszukiwac si¢ dtugo przed panowaniem dynastii Piastow.
Mozna tez przyjaé, ze ziemie $laskie sg jednymi z najstarszych znanych obszaréw

nalezacych do panstwa Polan pod rzadami Mieszka I°.

Z uwagi na ogromny dorobek historiograficzny zwigzany z historig tego regionu
oraz charakter niniejszej pracy, skupiono si¢ gtéwnie na XX wieku, gdy Slask znalazt
si¢ najpierw czeSciowo, a potem prawie w catoSci po 1945 roku w granicach
Rzeczpospolitej Polskiej po kilkuset latach dziejow odrebnych od panstwa polskiego.
Aspekty historyczne pojawiaja si¢ ze wzgledu na przyjety i okreslony obszar badawczy
oraz jego specyficzne dzieje historyczne, a takze na trans-generacyjng warto$¢ przekazu
migdzy pokoleniami Slazakow. Przemiany i do$wiadczenia z nimi zwiazane z
perspektywy historycznej, wpisuja si¢ w treS¢ przekazu na etapach socjalizacji
pierwotnej, ktora odbywa si¢ w rodzinie. Rodzina jako grupa spoleczna petni funkcje
systemu sktadajacego si¢ z wielu elementéw, ktore tworzg cato$¢. Takimi elementami
moga by¢ migdzy innymi §wiat wartosci, §wiatopoglad czy tez przekonania. Poszczegdlni
cztonkowie rodziny moga mie¢ zrdéznicowany poziom oddzialywania na innych ze
swoimi pogladami (bedacymi efektami doswiadczen), jednakze jak zauwaza Agata
Majewska, nie zawsze jesteSmy w stanie rozeznaC sig¢, ktore postawy 1 wzory
funkcjonowania sa dla jednostki przyswojone i odziedziczone, a ktére wlasne lub

dostosowane do wtasnych potrzeb™®,

Slask jako kraina geograficzno-historyczna w ostatnich stuleciach ulegt
podzialom na subregiony 1 w tej pracy rozwazania dotycza tylko jego wschodniej czgsci,

zwanej Gornym Slaskiem. W okresie migdzywojennym byta to niemiecka rejencja

9 M. Czapliniski (red.), Historia Slgska, Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego 2002, s. 40-
41.

10 A. Majewska, Rodzinna transmisja miedzypokoleniowa w $wietle teorii transgresji, ,Fides et ratio”, t.
30, 2/2017, s. 145-146.



opolska i polskie wojewodztwo $laskie. Jednak po II wojnie $wiatowej caly ten obszar

znalazt si¢ juz w Polsce.

Gorny Slask na przestrzeni wiekéw zmieniat jednak swoj status z uwagi na
histori¢ regionu i jego cechy geograficzne. Historia rozdzielenia Slaska na dwie odrebne
przestrzenie sicgaja czaséw dynastii Piastow, choé utrwalenie sie terminu Gorny Slask
(Oberschlesien), datowa¢ nalezy na ok. XVI wiek. W tamtym okresie pojawia si¢
pierwsza linia tozsamos$ciowa, ktora zdaniem Wojciecha Kunickiego rozwija si¢ do

konca XVII wieku, gdzie pojawiaja si¢ proby tworzenia mitologicznej jednosci krainy

bedacej spornym pograniczem!’. Od XVIII wieku rozwija sie kolejna linia

tozsamos$ciowa, ktora wigze Slask z niemieckim dyskursem tozsamo$ciowym®?, co

wynikato z 6wczesnego panowania, co byto wptywem zaboru Pruskiego i przesiedlenia
ludnosci niemieckiej na tereny Slaska i procesem germanizacji ludnosci®®. Natomiast
XIX wiek, byt przetomem rewolucji na terenach Gérnego Slaska, z uwagi na dynamiczny
rozwdj industrializacji i rozwoj gornictwa weglowego®. W tamtym okresie, niemiecki

pisarz, Karl Eitner opisat charakterystyke Slazaka w stowach:

W podstawowym charakterze slgskiego szczepu istnieje pewna rozleglos¢, pokryta
wprawdzie politurq, ale jeszcze nie zuzZyta sitq natury oraz prawidlowosé, ktéra jako ze nie jawi
sig nazbyt zachecajqco, takze tam bywa zapoznawana przez bywalych w swiecie sgsiadow, gdzie
konkuruje z ich przewagami. Podstawowymi rysami charakteru szczepu slgskiego sq z jednej
strony: nieporadnos¢, surowy upor, jednostronno$¢ i zamknigtosé, z drugiej natomiast: silne
przywiqzanie i trwanie przy wszystkim, co uznajgc za swiete otrzymat od swoich przodkow, a takze
przy swoim zwierzchniku i swojej rodzinie. [...] Jak moze wystraszy¢ si¢ nagle cudzoziemiec, gdy
spotka w najelegantszy sposéb wysztafirowanego Slgzaka, a po chwili raptownie uslyszy jego
mowe. Pomyst, aby tworzyé wiersze w dialekcie Slgskim, uznany by¢ moze za produkt umystu
dgzgcego do stawy i popularnosci. Gdyz bezspornie zaden dialekt w rownie matym stopniu nadaje

sie do poetyckiego wyrazu, jak $lgski®®.

Wskazany cytat sugeruje, ze juz wczesniej dostrzegano unikalno$¢ tozsamosci

Slaskiej, wraz z kilkoma fundamentalnymi warto$ciami, ktore by¢ moze przetrwaly

1 W. Kunicki (red.), Slgsk. Rzeczywistosci wyobrazone, Poznar: Wydawnictwo Poznarskie, 2009, s. 7.
2 |bidem, s. 8.

13 D, Borowicz, Mapy narodowosciowe Gérnego Slgska od potowy XIX wieku do Il Wojny Swiatowe;.
Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, 2005, s. 45-47.

14\, Kunicki (red.), Slgsk..., s. 35-36.

15 M. K. Lasatowicz, A. Rudolph (Hrsg.), Literaturhistorische Schliisseltexte zur Formung schlesischer
Identitdt. Kommentierte Studienausgabe, Berlin: trafo Wissenschaftsverlag, 2005, s. 162-198.
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wlasnie dzigki przekazowy trans-generacyjnemu. Z uwagi na charakter rozprawy i
osadzenie jej w konteks$cie XX 1 XXI wieku, okresy wczesniejsze sa jedynie przytoczone

fragmentarycznie.

W XX wieku po stronie niemieckiej powstata odrebna Prowincja Gornoslaska,
ktéra z przerwa w latach 1938-1940 1 pdzniejszymi zmianami granicznymi
funkcjonowata do zakonczenia Il wojny $wiatowej. Za Gorny Slask uwazano wtedy takze
te cze$¢ Slaska, ktora przypadla Polsce w efekcie realizacji postanowien traktatu
wersalskiego, podpisanego po I wojnie §wiatowej. Najpierw odbyt si¢ plebiscyt, podczas
ktorego ludno$¢ miata w sposob demokratyczny zdecydowaé, czy chce by¢ przytaczona
do Niemiec, czy tez do odradzajacego si¢ panstwa Polskiego'®. Wyniki gtosowania (oK.
59% za przytaczeniem do Niemiec, ok. 40% za przylaczeniem do Polski) sprawity, ze
podziat wedtug przyjetych kryteriow byt niemozliwy, co doprowadzilo do trzeciego
powstania §laskiego w obawie przed wlgczeniem obszaru plebiscytowego do Niemiec. O
losach granic zdecydowaly w 1922 roku wielkie mocarstwa, ktére podzielity sporny
obszar w ten sposob, Zze Polska otrzymata 30% terytorium i prawie potowe ludnoscil’.
We wiladanie odradzajacej si¢ Polski trafity zwlaszcza najbogatsze tereny przemystowe z

Katowicami wlacznie®®,

Okres od 1922 do 1939 roku, zdaniem Franciszka Serafina, ktory opisat dzieje
owczesnego polskiego wojewodztwa §laskiego (polskiej czesci Gornego Slaska), byt
bardzo wazny. Polski Slask otrzymat autonomie w ramach RP. Ponadto, na mocy
podpisanej przez rzady Polski oraz Niemiec, konwencji genewskiej 15 maja 1922 roku
obowiazywaty na polskim i na niemieckim Gérnym Slasku odrebne przepisy dotyczace
mniejszo$ci narodowych (mialty one specjalne uprawnienia, na przyklad do
utrzymywania ze srodkéw panstwowych szkot powszechnych z jezykiem wyktadowym
mniejszosci). Wspomniane postanowienia hamowaly procesy integracyjne w obrebie

samego wojewodztwa, ale rowniez z pozostata czescig kraju.

W roku 1922 autonomiczne wojewodztwo $laskie podzielone byto na 9 powiatow
ziemskich: katowicki, lubliniecki, pszczynski, tarnogorski, rudzki, rybnicki,

swigtochlowicki, bielski, cieszynski oraz 3 powiaty miejskie: Bielsko, Katowice i

16 M. Fic, Najbardziej demokratyczna forma wyboru? Uwarunkowania plebiscytu z 20 marca 1921 roku
na Gérnym Slgsku, ,Echa Przesztosci” 2020, XX, t.2, s. 256-257.

7 |bidem, s. 272-275.

18 £, S, Pollok, Legendy, manipulacje, ktamstwa a prawda o Slgsku i powojennej dyskryminacji jego
mieszkaricéw, Zabrze: Narodowa Oficyna Slaska, 2008, s. 113.
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Kroélewska Huta, ktéra od 1934 roku wystepuje pod nazwa Chorzow. Wojewodztwo
Slaskie z uwagi na swoja autonomi¢, dysponowalo swoim wilasnym skarbem
pozyskiwanym z podatkow, dzialalno$ci rozmaitych podmiotéw oraz z innych optat.
Zarzadzanie skarbem nalezalo do kompetencji Sejmu Slaskiego, a w ramach
przynaleznosci do Rzeczpospolitej Polskiej — z kwoty pozyskanej przekazywano do
Skarbu Rzeczpospolitej do 10% przychodow. Autonomia dawala tez znacznie wicksze
uprawnienia wojewodzie Slaskiemu, w porownaniu do wojewodow innych regionow i

utrzymywata sie az do czasu II wojny $wiatowej*®.

Z uwagi na polozenia wojewddztwa Slaskiego, ktore graniczylo z panstwem
niemieckim oraz Czechostowacja, jego sytuacja wewnetrzna wigzata si¢ z nastrojami i
stosunkami migdzynarodowymi. Wtadze wojewddzkie odpowiadaty za polityke celna,
dbanie o bezpieczenstwo, kontrolowaly ruch graniczny oraz czgsto stawaty wobec
dualizmu przepisdw z uwagi na charakter pogranicznego terytorium?°. W okresie przed |
wojng $wiatowa, tereny $laskie znajdowaly si¢ na styku trzech zaboréw — w
Mystowicach, znajdowat si¢ tzw. trojkat trzech cesarzy, gdzie krzyzowaly si¢ ze soba
trzy zaborcze panstwa. Rozwazajac kwestie historyczne terendéw a zwlaszcza
autochtonicznej ludno$ci nalezy podkresli¢, ze terytorium, o ktérym mowa przed
odzyskaniem niepodlegtosci przez panstwo polskie, przynalezato do dwoch mocarstw, co

z pewnoscig przejawialo si¢ w ewolucji spotecznej miejscowej ludnosci.

Potaczenie terenow bedacych pod zaborami Prus 1 Austrii przyniosto wiele réznic.
Oba panstwa znajdowaty si¢ na innych poziomach rozwojowych, prowadzity odmienna
polityke i charakteryzowaty si¢ zupetnie inng tradycjg kulturowa. Efekty wspomnianych
roznic unaocznialy rozmaite trudno$ci m.in. rdznica obyczajowos$ci, stopien
zakorzenienia w kulturze, a takze odmienno$¢ wyznaniowa oraz struktura
narodowosciowa wplywaly na relacje wewnatrz wojewddzkie do konca okresu
migdzywojennego. Wowczas terminy okreslajace mieszkancéw dwoch czesci byty
uzywane powszechnie — czyli ,,Gorno$lazak” 1 ,,Cieszyniak”. Pomimo wysitkow

podejmowanych przez sanacj¢ $laska 1 probe zaproponowania uogolnionego, wspolnego

9 |bidem, s. 24.
20 M. W. Wanatowicz, Wojewddztwo Slgskie na tle Drugiej Rzeczypospolitej, [W:] Wojewddztwo $lgskie
(1922-1939), F. Serafin (red.), Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1996, s. 15-16.
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terminu ,,Slazaka”, polaryzacja odrebnych od siebie spoleczenstw byta zbyt duza, a

dziatania zakonczyly sie fiaskiem?.,

Polityka sanacji $laskiej od 1926 roku zorientowana byta na polonizacj¢ regionu
1 przypuszczalnie wlasnie ten aspekt wzbudzal opor osob, ktorych rodzina mogta
posiada¢ cztonkow o niemieckiej tozsamosci narodowej. Radykalizm postaw wzgledem
ludno$ci niemieckiej widoczny byle zwlaszcza w dziataniach wojewody Michata
Grazynskiego, ktéremu zarzuca si¢ nacjonalistyczne podejScie, radykalizm polityczny
czy tez ignorowanie postanowien konwencji genewskiej?’. Wspomnianych juz
,»Cieszyniakow”, uznawato si¢ za bardziej skorych do nawigzywania relacji i wspolzycia
spotecznego z mieszkancami reszty Polski. Wpltywy ogodlnopolskie na mieszkancow
czesci cieszynskiej oraz dziatania licznej inteligencji z tej czesci regionu, prowadzity do
przyblizania Slaska do Polski, natomiast w mniejszym stopniu doceniano wartosci
lokalne — w poréwnaniu do Gornoslazakow. ,,Cieszyniacy” pehili tez funkcje tacznikow
pomiedzy lokalng ludnoscia a Polakami z innych dzielnic Polski. Rywalizacja pomig¢dzy
dwiema odrebnymi grupami Slazakéw o wplywy, stanowiska, dominacje, byta

przedmiotem codzienno$ci 6wczesnych mieszkancow Slaska?,

Duzg role - szczegdlnie gospodarcza - w wojewddztwie $laskim odgrywata
mniejszoé¢ niemiecka. Poczatkiem XX wieku Goérny Slask byt najbardzie;
uprzemystowiong dzielnicag Polski. Niemieccy przedsigbiorcy dysponowali za$
poczatkowo wszystkimi zasobami ekonomicznymi oraz tradycja wynikajaca z dtugiego
okresu panowania, natomiast Polska jak juz wspominano podejmowata dziatania
polonizujace ludno$¢, rozwijajace polska swiadomos$¢ narodowa 1 ksztaltujac postawy,
co realizowane bylo w polskich szkotach oraz w innych formach oddzialywan
funkcjonujacych w przestrzeni zycia publicznego?*. Mniejszo$¢ niemiecka miala takze
nadal sporg role kulturowa, chociazby ze wzgledu na wspomniang sie¢ szkot
mniejszosciowych, ale takze kilka prywatnych szkot $rednich (gimnazjow), gdzie

przeprowadzano egzaminy maturalne.

W takich tez okolicznosciach ksztattowata si¢ $wiadomo$¢ narodowa

Gornoslazakow, ktorzy zazwyczaj wybierali polska lub niemieckg opcje, a kurczyla sie

2! bidem, s. 17.

22 . Zagbra-Jonszta, Sanacja $lagska wobec niemieckiego kapitatu w gérnoslaskim przemysle, [W:]
»Studia Ekonomiczne. Zeszyty Naukowe” 2015, Nr. 236, s. 37-40.

3 M. W. Wanatowicz, Wojewddztwo..., s. 17.

2 |bidem, s. 21-23.

13



grupa ludno$ci o nieskrystalizowanej $wiadomosci narodowej?®. Wojciech Korfanty,
okreslit ze dotyczy to okoto 1/3 ludnosci polskiego czesci Gornego Slaska. Toczyla sie

ciggle ukryta walka o ludno$¢ autochtoniczng pomigdzy stronami polska a niemiecka?®

Tereny bogate w zasoby, rozwinigty przemyst i stosunkowo dobre warunki do
zycia oraz zapotrzebowanie na pracownikow — sprawity, ze poczatkiem lat 20 XX w. na
Slasku pojawili si¢ rowniez imigranci z innych regionéw Polski. Roznice kulturowe
pomigdzy autochtoniczna ludno$cia Gornego Slaska a imigrantami przez wiele lat
stanowity przedmiot antagonizméw spotecznych na Slasku. Naplywowa ludno$é w
duzym stopniu przynalezata do inteligencji, co przetozylo si¢ na zajmowane stanowiska
w przestrzeni publicznej oraz aktywny udziat w zyciu spoteczno-kulturowym na Slasku.
Wyijatkiem byl Sejm Slgski oraz samorzad komunalny, gdzie obecno$é¢ ludnosci
naptywowe] wydawata si¢ by¢ zagrozeniem dla autonomii regionu, Wwi¢C poza
sporadycznymi przypadkami, do reprezentacji wspominanych instytucji wybierano

lokalnych przedstawicieli?’.

Pomimo znacznego zrdznicowania kulturowego populacji na terenach ziemi
Slaskiej wigkszos¢ ludnosci byla wyznania rzymsko-katolickiego (ok. 93%), co

prezentujg wyniki spisu powszechnego z roku 1931 zaprezentowane w ponizszej tabeli?®:

25 F_ Serafin (red.), Wojewddztwo $laskie (1922-1939), Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego,
1996, s. 11.

26 |bidem, s. 12-13.

27 |bidem, s. 18-20.

2 Drugi powszechny spis ludnosci z dn. 9.X11.1931 r. Mieszkania i gospodarstwa domowe. Ludnosé.
Stosunki zawodowe. Wojewddztwo Slgskie, Warszawa: GUS, 1937, zrodto:
https://www.sbc.org.pl/publication/556434, [dostep: 26.10.2024].
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Wskazane wyznania

Tabela 1. Struktura wyznaniowa na Slgsku wedtug danych ze spisu powszechnego z 1931 roku, Zrédfo: GUS, drugi spis
powszechny ludnosci.

W okresie XX-lecia migdzywojennego kKosciot katolicki byt jedna z wazniejszych
instytucji w zyciu Gorno$lazakow. Widoczne to bylo cho¢by w przestrzeni edukacyjnej
stanowigcej obszar zainteresowania badawczego w niniejszej pracy, gdzie w szkotach w
czesci gornoslaskiej realizowano wiecej godzin lekcji religii (najpierw 5, a nastgpnie 4
godziny tygodniowo), niz w czeSci cieszynskiej (2 godziny tygodniowo) oraz w
pozostatych regionach Polski (2 godziny tygodniowo)?°. Szkolnictwo w wojewodztwie
odznaczato si¢ przede wszystkim w dobrze zorganizowanych systemach 6-, 7- i 8-
klasowych szkot powszechnych, nieco gorzej przedstawiata si¢ sprawa w zakresie
szkolnictwa $redniego. W 1927 rok na Gérnym Slasku, funkcjonowato 821 szkot
pozwalajagcym dzieciom wypeltnia¢ obowigzek szkolny, co byto najwyzszym wynikiem
w okresie catego XX-lecia miedzywojennego — w pozostatych latach liczby otwartych
szkot w wojewodztwie oscylowaty w granicach 630 czynnych szk6t. Warto wspomnieé,
Ze na terenie autonomicznego wowczas wojewodztwa, administracjg szkolnictwa w
latach 1922-1939 zajmowatly si¢ wtadze wojewddzkie na czele z wojewoda petnigcym

réwnoczesnie funkcje kuratora. Wiadza sprawowana przez kuratora na Gérnym Slasku

2 |bidem, s. 26-27.
30 A, Glimos-Nadgérska, Polskie Szkolnictwo Powszechne Wojewddztwa Slgskiego (1922-1939),
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego 2000, s. 44-45.
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byla identyczna, jak wtadza Ministerstwa w pozostatych regionach®!. Z uprawnien w tym
zakresie skorzystal Michat Grazynski, wprowadzajac na terenie wojewodztwa kilka
wiasnych poprawek do ogélnopolskiej ustawy o szkolnictwie z 1932 roku®. Niestety w
wojewodztwie, pomimo kilku prob tworzenia w latach 1926 takich o$rodkéw jak m.in.
Muzeum Slaskie, czy tez Instytut Slaski, brakowato wowczas osrodkéw naukowych oraz

uczelni wyzszych, co przelozylo si¢ na utrzymujaca dominacj¢ kultury ludowey.

Realizacja rozmaitych form kultury i sztuki przypadala w wigkszosci warstwie
plebejskiej oraz inteligencji autochtonicznej. Naptywowa warstwa inteligencji
przyjmowata zdystansowang postawe od tego typu form kultury, utrzymujac
przywigzanie wyltacznie do elitarnej kultury ogolnopolskiej. Przypuszczalnie
utrzymujacy sie przez dluzszy czas trend kulturotwoérstwa regionalnego, sprawit, ze do

dzi$ kultura $laska jest jedna z bardziej charakterystycznych w Polsce®?.

W okresie Il wojny §wiatowej wojewodztwo $laskie znalazto si¢ pod okupacja
Rzeszy na podstawie dekretu wydanego przez Adolfa Hitlera. Majatek przynalezny do
Rzeczpospolitej Polskiej - w tym przemyst hutniczy - zostat przejety przez koncerny
niemiecki. Centrum administracyjne miescito si¢ w Katowicach, ktore staly si¢ stolica
nowej prowincji gornoslaskiej oraz punktem poboru i szkolenia zolierzy wysytanych na
front. W swoich zamiarach Rzesza miata przede wszystkim umocni¢ swoja pozycje
spoteczng wérod ludnosci. Agresorowi zalezato na mieszkancach podatnych na proces
germanizacji. Dziatania te ten nasilily si¢ w latach 1941-1942, gdy poza wspomnianym
rejestrem, wprowadzono tzw. ,,.Deutsche Volksliste” (DVL), czyli niemiecka liste
narodowosciowa. Dokument podzielono na cztery kategorie przynalezno$ci
narodowosciowej, gdzie tylko dwie z nich $wiadczyly, Zze osoba na liscie jest
zadeklarowanym Niemcem. Zdecydowana wigkszos¢ Gornoslazakow, znajdowata si¢ w
trzeciej grupie, okreslanej jako osoby czgsciowo spolonizowane. Nalezy przy tym
podkresli¢, ze czasie osoby, ktore odmawiaty wpisania si¢ na list¢ — otrzymywaty
ograniczone racje zywnosciowe, mogly zosta¢ deportowane, Wystane do obozow
koncentracyjnych lub nawet rozstrzelane. W zwigzku z tym do zapis6w na liste namawiat
biskup Stanistaw Adamski z diecezji Katowickiej, majac przy tym poparcie Polskiego

rzadu przebywajacego na uchodzctwie. W polskim podziemiu uwazano, Ze osoby

31 |bidem, s. 33.
32 |bidem, s. 34.
3 F, Serafin (red.), Wojewddztwo..., s. 27-28.
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okreslane mianem volksdeutschow, czyli figurujagce na wspomnianej liscie, tylko
cze$ciowo utozsamiajg sie z byciem Niemcem®'. Poczatkowo wpis na liste dla
wykwalifikowanych pracownikéw zatrudnionych w przemysle cigzkim mogt sprawic, ze
dany pracownik unikngl powotania do armii niemieckiej, co przypuszczalnie wplywato
na przychylniejsze rozpatrywanie zapisu w kontekscie potencjalnej przysztosci®.
Nastepnym czynnikiem wplywajagcym na podzialy spoleczne byl przydziat racji
zywnos$ciowych, ktéry odmiennie wygladat dla ludno$ci wpisanej na DVL (ok. 3000 kcal,
z pdzniejszym obnizeniem ze wzgledu na przebieg wojny do ok. 2000 oraz dodatkowo
od 600-1200 kcal dla cigzko pracujacych robotnikéw), niz przydziat nalezny Polakom
spoza listy(1300-1800, z dodatkiem 200-250 kcal dla cigzko pracujacych)®.

W okresie II wojny $wiatowej na Gornym Slasku wiaczonym do Rzeszy
Niemieckiej zdecydowano si¢ na realizacje polityki narodowosciowej z
natychmiastowym przej$ciem szkot na jezyk niemiecki. Nacisk na nauczanie wylacznie
w jezyku niemieckim przyniost wiele trudnosci z uwagi na braki w kadrze zdolnej do
realizacji tego zadania. Sytuacja pozostawat trudna nawet po szybkim otwarciu
seminariéw nauczycielskich w Bielsku 1 Katowicach, jak rowniez po sprowadzenie ok.
1600 nauczycieli, ktorych kwalifikacje i niska motywacja wptywaly na jako$¢
ksztatcenia. Nieco lepiej wygladato to na szczeblu szkolnictwa $redniego, gdzie chgé
zdobycia zatrudnienia byta stosunkowo wigksza. Ponadto dostepni byli nauczyciele,
ktorzy przed wojng nauczali w mniejszo$ciowych gimnazjach niemieckich, cho¢ byto ich
mato®’. Dostep do edukacji byl bardzo ograniczony, a mozliwo$¢ studiowania
rozpoczynata si¢ od 3 grupy DVL, lecz osoby z tej grupy musialy ubiegac si¢ o specjalna
zgode. Szkolnictwo polskie zachowano na poziomie podstawowym(dla osob
niewpisanych na DVL z przeznaczeniem powojennej deportacji), ale traktowano je tylko
1 wytgcznie do celow zdobycia umiejetnosci czytania i pisania — co mogto przystuzy¢ sig

w pbzniejszej niewolniczej pracy na rzecz Trzeciej Rzeszy®.

34 M. Czapliriski, Slgsk od pierwszej po koniec drugiej wojny $wiatowej, [W:] Historia Slaska, (red.) M.
Czaplinski, Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego 2002, s. 406-407.

35 R. Kaczmarek, Gérny Slgsk podczas Il wojny swiatowej. Miedzy utopig niemieckiej wspdlnoty
narodowej a rzeczywistq okupacjq na terenach wcielonych do Trzeciej Rzeszy, Katowice: Wydawnictwo
Uniwersytetu Slgskiego 2006, s. 319-320.

36 |bidem, s. 331.

37 |bidem, s. 342-343.

38 |bidem, s. 343.
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Sytuacja w okresie II wojny $wiatowej na Gérnym Slasku, w duzej mierze
zwigzana z DVL, sprawilo ze do Gornoslazakow przylgnat stereotyp zdrajcy. Uwazano,
ze masowe deklaracje narodowos$ci niemieckiej przez lokalng ludnos¢ sg jawnym
wystapieniem przeciwko Rzeczpospolitej 1 poglad ten utrzymywat si¢ do ok. 1941, gdzie
ocena zmienila si¢ — uwzgledniajac juz wspomniane wczesniej elementy. Niemniej
jednak, stereotyp ten utrwalil si¢ i po wojnie eksponowat si¢ stosunkach polskiej ludnosci
wobec mieszkancow Gornego Slaska. Nieufno$¢ dominowata zwlaszcza w stosunku do
0sob, ktore deklarowaly swojg narodowos¢ jako Polskg a w czasie Il wojny Swiatowe;,
znalazly si¢ na wspomnianej liscie narodowosciowej DVL*. Zdaniem wspétczesnych
historykéw wpis na listg, czy tez stuzba w armii niemieckiej nie powinny by¢ traktowane
jako zdrada lub kolaboracja z wrogiem, z uwagi na to, ze uwiktani w to mieszkancy,
zazwyczaj czynili to niezaleznie od wlasnej woli 1 rzeczywistego poczucia tozsamosci,
poza przypadkami, gdy kto§ jawnie deklarowal swoje wsparcie dla armii niemieckiej,

ruchu nazistowskiego itp*°.

Wkroczenie wojsk Armii Czerwonej, ktore mialo by¢ domys$lnym symbolem
rychle zblizajacego si¢ konca Il wojny §wiatowej, w rzeczywistosci przysporzyto wiele
bolu i cierpienia Gornoslazakom. Sowieci dopuszczali si¢ makabrycznych zbrodni na
ludnosci tj. gwalty, egzekucje, czy tez rabunki i podpalenia. Radziecka armia w mysl
realizacji pozwolenia uzyskanego na jattanskiej konferencji dokonywata aresztowan i
przesiedlen ludnosci — glownie skupiano si¢ na mezczyznach. Pomimo zatozen
konferencyjnych, ktore dotyczyty tylko ludnosci niemieckiej, czerwonoarmisci kierowali
si¢ tylko kryterium zdatnosci do pracy, co zaowocowalo tym, ze wywozono zardéwno
Niemcéw, Polakéw, czy tez Slazakéw obu narodowosci. Konsekwencje tych dziatan
doprowadzily do wstrzymania pracy kopaln, hut, ale rowniez wptynely na zaufanie
mieszkancow do wiladz panstwa Polskiego. Niewatpliwie skutkowato to tez tragediami
rodzinnymi, gdyz tracono bliskich, co wigzato si¢ z do§wiadczeniami traumatycznymi,
jak rowniez dotyczy to komponentu ekonomicznego, poniewaz rodziny czgsto tracily
przy tym, zrodlo utrzymania. Wtadze administracji, a w tym 6wczesny wicewojewoda
slaski Jerzy Zigtek, zaangazowaly si¢ w pomoc lokalnej ludnosci, zabiegajac 0
zaprzestanie wywozek oraz zwolnienie z obozow pracy pojmanych mezczyzn. Z

inicjatywy Jerzego Zigtka, powstala Komisja ds. Ujawniania Polakéw w Sowieckich

39 |bidem, s. 362.
0 bidem, s. 374.
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Obozach Pracy. Wedlug danych pochodzacych z tamtego czasu wywieziono ok. 60
tysiecy autochtonéw, w wiekszosci pochodzacych z wojewodztwa katowickiego, z czego

do kraju powrécito zaledwie ok. 20%*.

Koniec Il wojny swiatowej w konteks$cie administracyjnym przyniost panstwu
polskiemu prawie caty historyczny Slask, co po scaleniu oznaczato, Ze przynalezne beda
poniemiecki Dolny Slask, czes¢ Gornego Slaska (Opolszczyzna) oraz przedwojenna

polska cze$¢ Gornego Slaska®?.

W marcu 1945 roku, jeszcze przed koncem wojny, jednak z coraz blizsza
perspektywa jej zakonczenia, przyjeto uchwate dzielgcg tereny na cztery okregi
administracyjne: Dolny Slask, Slask Opolski, Pomorze Zachodnie i Prusy Wschodnie,
do ktérych przyporzadkowano imiennie pelnomocnikdéw sprawujacych piecze na
terenach ziem odzyskanych*®, Trwalsze podziaty administracyjne dotyczace m.in. Slaska
wprowadzono w maju 1946 roku, kiedy to przemianowano dotychczasowe okregi
administracyjne na wojewodztwa 1 poprawiono ich obszary. Utrzymat si¢ historyczny
podzial Slaska na Goémy i Dolny, co zaowocowalo nazwami wojewoddztwa
wroctawskiego (Dolny Slask) oraz $laskiego lub $lasko-dabrowskiego(Gorny Slask). W
sktad wojewodztwa wroctawskiego weszto 38 powiatow, natomiast w poczet
wojewodztwa $laskiego 35 powiatéw a granica migdzy wojewddztwami odpowiadata

wczesniejszej granicy miedzy rejencjami wroclawska a opolska®*.

Odbudowie kraju towarzyszyta adaptacja systemu o§wiaty do nowej, powojennej
rzeczywistosci, ktory w  poczatkowych latach(1945-1948) zachowat cechy

B Juzw

demokratyczne w odniesieniu do organizacji, programdw oraz tresci ksztatcenia
roku szkolnym 1948/49 wprowadzono system jedenastoletniej szkoty ogdlnoksztatcacej
— zlozonej z 7 klas podstawowki oraz 4 klas licealnych. ustawy oraz propozycje w
kontekscie szkolnictwa, ktore odchodzity od demokracji, a bardziej zwigzane byly z
rozwijajacym si¢ ustrojem komunistycznym. Jak zauwazyl Andrzej Bogaj, system

zaadaptowano z radzieckich propozycji o$swiatowych, jak réwniez tresci ksztatcenia

41 E, Kaszuba, Odbudowa i utrwalanie wtadzy (1945-1948), [W:]Historia Slgska, (red.) M. Czapliriski,
Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego 2002, s. 431-432.

42 |bidem, s. 438.

B T.T. Majer, Ksztaftowanie sie modelu zarzqdu Ziem Odzyskanych w latach 1944-1945, , Studia
prawoustrojowe” 2018, Nr. 42, s. 393-394.

44 E. Kaszuba, Odbudowa..., s. 440.

455, Majewski, Ksztaftowanie sie systemu zarzqdzania oswiatg w Polsce od XVIII do XX wieku (zarys
historyczny), ,Studia Pedagogiczne. Problemy Spoteczne, Edukacyjne i Artystyczne” 2003, Nr. 14, s. 187.
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oparto o wzory radzieckie®. Szkota stanowita przestrzef wspotistnienia grupy ludnosci

autochtonicznej i grupy ludnosci naptywowe;j.

W proces scalania ziem odzyskanych z panstwem polskim zaangazowal si¢
rowniez kosciot katolicki. Stat si¢ on wsparciem dla spoteczenstwa zwlaszcza w zakresie
adaptacji i integracji ludnosci na obszarach podlegajacym przeobrazeniom etnicznym.
Polska czeg$¢ Gornego Slaska podlegata pod administracje koscielna diecezji §laskiej, w
ktorej piecze sprawowat bp Stanistaw Adamski, natomiast Dolny Slask i Opolszczyzna
wchodzace w poczet archidiecezji wroctawskiej byly pod zwierzchnictwem arcybiskupa
Adolfa Bertrama. Zatem w powojennej rzeczywistosci trudno byto od razu ujednolici¢
kosciot katolicki w stron¢ polskiej organizacji kosScielnej, gdyz réwnoczesnie
funkcjonowat administracyjne i1 kanonicznie ko$ciot niemiecki oraz polski. W tamtym
czasie, obok instytucji szkoty (kontekst edukacji formalnej), to wtasnie kosciot katolicki
(kontekst edukacji nieformalnej) peit funkcj¢ tacznika spotecznego migdzy grupami
ludnoéci autochtonicznej a grupami ludnosci naptywowej*’. Wiadze w celu szybszej
integracji — zwlaszcza w cze$ciach Slaska, dazyly do eliminacji wszelkich
(symbolicznych i instytucjonalnych) przejawoéw niemieckosci. Zakaz odprawiania mszy
swietych w jezyku niemieckim oraz represje stosowane wobec ksi¢zy(réwniez tych
rdzennie §laskich) to przyktad tych dziatan. Pierwsze lata po wojnie odznaczaty si¢
zyczliwymi relacjami wladz §wieckich z wiladzami duchownymi. Pod koniec lat 50,
stosunki te znacznie si¢ ochtodzily, co przypuszczalnie bylo efektem zerwania
konkordatu 1 nieobsadzania nowymi biskupami przez Stolice Apostolska diecezji na

ziemiach odzyskanych*,

Pomimo prowadzonej skutecznie strategii polonizacji obszarow odzyskanych ,
czyli zasiedlania terenow przez ludno$¢ z pozostatych terenow Polski 1 przesiedlania
niemieckiej spotecznosci, na Gérnym Slasku w latach 50 nadal dominowata ludno$é
autochtoniczna liczac ok. 54% calosci. Ludno$¢ doswiadczona trudami wojennymi,
brutalnoscig czerwonoarmistow oraz stosunkiem wiladz administracyjnych, przybrala
tendencje do zamykania si¢ we wilasnym kregu kulturowo-spotecznym. Lokalni

mieszkancy przyjmowali postawg obrong wobec ludnos$ci naptywowej, co z jednej strony

46 A. Bogaj, Kanon wyksztatcenia ogélnego w Polsce — ciggtosé i zmiana, [W:] Kanon ksztafcenia
ogdlnego. Raport tematyczny nr 4 z seminarium na temat ,,Reformy szkolne w latach 1980-1993.
Whioski - projekty - wdrozenia, Warszawa 1995, s. 223.

47 E. Kaszuba, Odbudowa..., s. 441.

8 |bidem, s. 443-444
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mozna rozpatrywac jako przejaw obawy o utrat¢ wlasnej tozsamosci, kultury, z drugiej
natomiast moglo to by¢ spowodowane kwestiami zwigzanym z wspominanymi wczesniej
stereotypami. Dominujacy w powojennej Polsce stygmat zwigzany z narodem
niemieckim cigzyt na rodowitych mieszkancach z uwagi, ze w niektoérych rodzinach
istnialy konotacje z narodem niemieckim, deklaracje DVL i inne aspekty odbierane byty
pochopnie jako przejaw kolaboracji z wrogiem®. W okresie tym szczegdlnie
uwidaczniaty si¢ Wartosci integracji wewnatrz grup lokalnych i regionalnych. Réznice
miedzy ludno$cig dostrzec mozna bylo w obyczajach, kulturze, jezyku, ubiorze itp.
Wzbudzalo to pogarde i wrogos$¢ jednych, wobec drugich utrwalajac Stereotypow,
trwajacych przez lata. Rowniez w tym okresie nasilit si¢ konflikt ludnosci Slaskiej z
ludnoscia pochodzaca z Zaglebia Dabrowskiego™ — we wspotczesnej kulturze nadal
mozna doszuka¢ si¢ znamion dotyczacych relacji tych kontekstow spoteczno-
kulturowych, choéby w postaci stereotypow i dowcipow nawotujacych do Sosnowca jako

miejsca specjalnego, do ktorego trzeba mie¢ paszport, lecz najlepiej go unikac.

W czerwcu 1950 roku wprowadzono ustawe zmieniajacg podzial administracyjny
terenow $laska na trzy wojewodztwa — wroctawskie (27 powiatow 1 5 miast
wydzielonych), opolskie (14 powiatow i 4 miasta wydzielone) i katowickie (14 powiatow
i 17 miast wydzielonych)®!. Komunistyczna wtadza i stalinowski nastréj na Gérnym
Slasku dominowaty, co mozna dostrzec choéby w przemianowaniu nazwy miasta
Katowice na Stalinogréd oraz wojewddztwa katowickiego na stalinogradzkie w latach
1953-1956. Dominacja na szczeblu wladzy widoczna byla rowniez w relacjach z
ko$ciotem, z ktorym komunisci mieli chtodne relacje, co prawdopodobnie byto efektem
strachu o kontrolg nad ludem. Wysoki status spoteczny kos$ciola i niezalezno$¢ godzita w
warto$ci komunistow. Ofiarami rzadow komunistow byli m.in. wspomniany juz bp
Stanistaw Adamski oraz jego sufragani Herbert Bednorz i Juliusz Bieniek, jak rowniez
przez okres ok. 3 lat wigziony byt sam kardynat Stefan Wyszynski. Stosunek wladz do
kos$ciota przedstawia tez proces uzyskania pozwolenia na budowe i wykonczenie §wigtyni
w Tychach, gdzie miasto miato sta¢ si¢ miejscem masowo zasiedlonym przez ludnosé¢
naptywowsa, jednak dotychczasowa parafia nie mogta pomiesci¢ tak duzej liczby

wiernych. Zgode na budowe sukcesywnie odrzucano do 1957 roku, po czym po jej

4 |bidem, s. 463.

50 |bidem, s. 464.

51 E. Kaszuba, Stalinizm (1948-1956), [W:] Historia Slaska, (red.) M. Czaplifiski, Wroctaw: Wydawnictwo
Uniwersytetu Wroctawskiego 2002, s. 503-504.
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przyznaniu zostala ona cofnigta rok pozniej. Ostatecznie pozwolenie na odprawianie

nabozenstw uzyskano koncem 1959 roku®2.

Lata 50 i 60 XX wieku to takze rozwdj kultury na Gérnym Slasku — preznie
dzialaty Politechniki, do zycia powolany zostat Uniwersytet Slaski w Katowicach,

utworzono Zespol Piesni i Tanca ,,Slask™3, czy tez organizowano rozmaite festiwale.

W 1961 roku w zycie weszta Ustawa 0 rozwoju system o$wiaty i wychowania®,
ktorej postulaty monopolizowaty system oswiaty dla zwierzchnictwa panstwa. Ustawa
zaktadata, ze w ramach ksztalcenia ogdlnego wprowadzi si¢ 8-letni system szkoty
podstawowej oraz 4-letni system szkoty licealnej ogdlnoksztatcgcej. Szkoty zawodowe
byly zréznicowane — funkcjonowaly 2-3 letnie zasadnicze szkoty zawodowe, 4-letnie
szkoty $rednie (technika i licea). Zaproponowana jest o tyle istotna, iz po kolejnych
probach reformy 1 zmiany w obszarze rozwoju systemu o§wiaty na przelomie lat 70 1 80,
ponownie powrocono do ustalen z tej wilasnie ustawy. Postanowienia wlasciwie

utrzymywaty sie juz niemal do konca lat 80,

Na okres panowania Wtadystawa Gomutki, ktory w tamtym czasie przewodniczyt
PZPR, przypada rowniez rozw0j przemyshu gorniczego i uzyskanie statusu
Goroslaskiego Zaglebia jako najistotniejszego punktu tego przemystu. Budzacy si¢ w
ludno$ci, a zwlaszcza mlodziezy bunt wzglgdem komunizmu i rozczarowanie
socjalizmem osiagnglo swodj punkt kulminacyjny wraz z inscenizacja teatralng
»Dziadow” w rezyserii Kazimierza Dejmka. Spektakl okrzyknigto przez wtadze jako
antyrosyjski 1 podejmowano dziatania prowadzace do ograniczenia jego dostepnosci, az
do momentu catkowitego zdjecia go z afiszu w roku 1968. Wywotato to fale sprzeciwu i
przyczynito si¢ do protestow studentéw przeciwko ustrojowi i1 idgcej za nim cenzurze —
do takich aktéw oporu doszlo takze w Katowicach®®. Pod koniec lat 60 sytuacja
ekonomiczna pogarszata si¢, co przynosito fale obaw wsrod spoteczenstwa. Polityka

Gomutki zmusita Polakow do wyrzeczen. Nieznaczne zwigkszenie ptac odbiegato od

52 |bidem, s. 505.

53 Historia utworzenia Zespotu Piesni i Tarica ,Slask”, http://zespolslask.pl/pl/historia-zespolu, [dostep:
28.04.2022]

54 Ustawa o rozwoju systemu o$wiaty i wychowania,
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=wdu19610320160, [dostep: 26.10.2024].

55'S. Majewski, Reformy szkolnictwa w Polsce od XVIII do XX wieku i ich wptyw na ksztatt wspéfczesnego
systemu szkolnego, ,,Studia Pedagogiczne. Problemy Spoteczne, Edukacyjne i Artystyczne” 2003, Nr. 14,
s. 109-112.

%6 N. Poptonikowska, Dziady w rezyserii Kazimierza Dejmka — préba demitologizacji, ,,Acta Universitatis
Lodziensis. Folia Literaria Polonica” 2015, 1(27), s. 111-113.
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realiow zycia codziennego. Poczatkiem 70 roku byto juz wielce prawdopodobne, ze
Gomutka nie utrzyma si¢ dlugo na pozycji lidera Partii i panstwa. Jako sukcesora
typowano jednego z dwoch dziataczy, ktorzy mieli poparcie w swoich frakcjach
partyjnych, czyli Edwarda Gierka popieranego przez .,Slazakow” oraz Mieczystawa
Moczara, za ktorym byli ,,partyzanci”. Podwyzki cen zwigzane z podniesieniem popytu
na migso planowane byly na listopad 70°, ostatecznie po interwencji Gierka, ceny miaty
zosta¢ podniesione dopiero po 4 grudnia, czyli po obchodach $wigta gorniczego -
Barborki®’. Wprowadzenie podwyzek cen niosto za soba potencjalny wzrost niepokoju
spotecznego prowadzacy do aktow sprzeciwu, w tym manifestacji, strajkow i tego typu
dziatan. Celem utrzymania spokoju spolecznego, poza wladzami milicji, do akcji
zaangazowanO WOojsko polskie (z polecenia gen. Wojciecha Jaruzelskiego), ktore
otrzymalo zgode na uzycie specjalnej sity, w przypadku ,,naduzycia bezpieczenstwa
publicznego™®®. Organizacja partyjna PZPR w wojewddztwie katowickim kierowana byta
przez Edwarda Gierka. Silna i wplywowa jednostka zrzeszata dwczesnie ponad 300
tysiecy cztonkéw partii®®. Nastroje Gornoslazakéw podniesione byty takze ukladem
zawartym miedzy PRL a RFN, umozliwiajacym wyjazdy do RFN w celu odnajdywania
rodzin®®. Wprowadzenie wyzszych cen niosto za soba manifestacje i strajki w catej
Polsce. Wobec wielu strajkujacych zastosowano ,,$srodki przymusu koniecznego”, co
najmocniej odczuli robotnicy z pomorza, do ktorych otwarto ogienh w wyniku czego
kilkudziesieciu z nich zgineto®!, w tym Zbigniew Godlewski, ktory stat si¢ symbolem

tragedii stoczniowcow i na jego cze$¢ napisano Ballade o Janku Wisniewskim®?.

Informacje o dziataniach w calej Polsce stopniowo docieraty takze do
wojewodztwa katowickiego, co przektadato si¢ na nastrojach robotnikow i ich rodzin w
regionie. Nie przelozyto si¢ to jednak w wiekszym stopniu na falg strajkéw czy

manifestacji. Wladze kontrolowaty sytuacje w regionie, a w wyniku poszczegdlnych

57 A. Dziuba, ,Spoteczeristwo dato dowdd dojrzatosci politycznej” 1 . Grudzieri 70 w wojewddztwie
katowickim, ,,Polska 1944/45—-1989. Studia i Materiaty” 2019, t. XIX, s. 114-116.

%8 |bidem, s. 117.

59 |bidem, s. 118.

60 Uktad polsko-niemiecki z Dziennika Ustaw,
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU19720240168, [dostep: 28.04.2022 r.]

61 Lista polegtych stoczniowcdw w grudniu 1970 roku,
https://web.archive.org/web/20080519024640/http://www2.solidarnosc.gda.pl/grudzien70/Grudzien7
0_03.htm, [dostep:28.04.2022 r.]

62 Tekst ballady, https://web.archive.org/web/20080629225912/http://www.huta.katowice.pl/ballada/
[dostep: 28.04.2022 r.]
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inicjatyw izolowanych zostalo zaledwie 959 mieszkancow wojewddztwa®®. 20 grudnia,
wieczorem, ogloszono, ze stanowisko sekretarza PZPR po ustepujacym Gomuice
obejmie Edward Gierek. Wydarzenie to sprawito, ze stopniowo pogarszajace si¢ nastroje
wérod ludnosci wojewodztwa katowickiego, zdecydowanie si¢ poprawity®. Objecie
pieczy nad PZPR przez Gierka przypuszczalnie stanowito dla Gornoslazakow nadzieje
na lepsze czasy, tym bardziej ze w przeszloSci pracowat on jako gornik, co

prawdopodobnie przyczynito si¢ do zwiekszonego zaufania wsrdd robotnikow.

Latach 70-80 okresla si¢ mianem dekady Gierka, ktory stajac na czele PZPR
dynamicznie rozpoczal karier¢ niosgc fale nadziei na poprawe statusu spotecznego
obywateli - niewatpliwie potrzebna poprawe po rzadach Gomulki®. Nowa polityka
zorientowana byla na rozwdj przemyshu, gospodarki wraz z nowymi technologiami oraz
podniesienie poziomu zycia ludno$ci. Wymagato to podejmowania konkretnych dziatan
oraz inwestycji. W konsekwencji doprowadzito to do zaciaggania przez panstwo kolejnych
kredytow. Entuzjazm dominowatl w pierwszej potowie dekady, gdyz ludzie mieli dostep
do takich dobr jak ,,Maluch”, napoj gazowany Coca-Cola (linia produkcyjna zbudowana
w Polsce), mozliwos¢ wyjazdow na wczasy zagraniczne do bloku wschodniego oraz
podroze o charakterze turystyczno-handlowym do krajow drugiej strefy®®. Istota
znaczenia dla kraju regionu Gornego Slaska wraz z Zaglebiem byty jednym z punktow
dziatania informacyjnego. To wlasnie na tych terenach planowano rozwoj kolejnych
mozliwosci przemystu — w tym celu, budowano m.in. fabryki samochodow,
wspomnianego juz wczesniej, popularnego Fiata 126p (,,Malucha”). Jako kluczowa
inwestycja zrealizowang za panowania Edwarda Gierka, uznaje si¢ budowg
najpotezniejszego przedsigbiorstwa w Polsce, czyli Huty ,,Katowice” - ktorej pierwszy
piec ruszyt w grudniu 1976 roku. Zastosowanie nowoczesnej technologii sprawito, ze
Polska wowczas stata sie 8 potega produkeji stali w skali §wiata®”. Na uwage zastuguje
fakt, ze gornictwo w ramach rewanzu za wktad w rozwdj kraju posiadato przywilej
stynnych sklepéw ,,G”, gdzie dosta¢ mozna bylo deficytowe produkty. Natomiast w
nicodleglych Beskidach zbudowano specjalne kompleksy rekreacyjno-lecznicze, do

8 A. Dziuba, ,Spoteczeristwo..., s. 125-128.

64 |bidem, s. 136-141.

8 E. Kaszuba, Dekada ,,gospodarza z Katowic” (1970-1980), [W:] Historia Slgska, (red.) M. Czapliriski,
Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego 2002, s. 520.

%6 |bidem, s. 521.

57 |bidem, s. 522.
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ktorych mogli wyjezdzaé gornicy wraz z rodzinami w celu wypoczynku i regeneracji oraz

leczenia specyficznych przypadtosci wynikajacych z pracy w ucigzliwych warunkach®®,

Za czasow rzadow Edwarda Gierka duze znaczenie przyktadano do mediow,
ktoérych celem bylo dostarczanie informacji ludno$ci o dziataniach rzadu, a w tym
przypadku gtownie o sukcesach. Aspekty informacyjno-propagandowe dziataly na
korzy$é partii. W tamtym czasie inwestowano w rozw6j mediow na Gornym Slasku, a
zwlaszcza w Katowicach, gdzie kultura masowa (oraz popularna) rozwijata si¢ preznie,
a rozrywka skierowana do szerokiej publicznosci dominowata. Egzemplifikacja tego
zjawiska byly liczne transmisje o zasiggu ogélnopolskim z imprez o charakterze

rozrywkowym, odbywajacych sie w popularnym ,,Spodku”(otwartym w 1971 r.).

Ciazace na panstwie kredyty i potrzeba regulowania zobowigzan zmusita do
intensyfikacji wydobycia wegla, ktory byt najcenniejszym zasobem jakim dysponowat
kraj. W celu zwickszenia wydobycia surowca w 1976 roku zdecydowano si¢ na
wprowadzenie tzw. czterobrygadowego systemu pracy’®. Nowy system, ktory wszedt w
zycie nie zwazajac na obiekcje robotnikow’?, byt duzym wyzwaniem spotecznym z uwagi
na brak rak do pracy, aby zapewni¢ nieustanne funkcjonowanie kopalni’?oraz z racji, ze
bezposrednio wplywat na zycie rodziny — zabierajac wspolne celebrowanie niedziel i
swiat, ktore wigzaty sie z hierarchig wartosci, gdzie rodzina i ko$cidt obok pracy, byly
przewazajace w zyciu Gornoslazakéw’®. O interwencje w imieniu Gornikoéw proszono
wowczas autorytety kosciota m.in w osobie bp Henryka Bednorza, ktory zajat stanowcza
pozycje wobec zabierania rodzinom niedzieli. Podobne stanowisko zajmowat 6wczesny

kardynat Karol Wojtyta™.

Poparcie duchowienstwa, jawny sprzeciw gornikow 1 strajki doprowadzily do
zniesienia systemu czterobrygadowego w gornictwie latem 1980 roku. Goérnictwo
przyjeto to z wielka ulga, niewatpliwie umocnito to rodwniez pozycje kosciola w

spoteczenstwie. Rado$¢ bedaca efektem uporania si¢ z nieodpowiednim systemem,

%8 |bidem, s. 523.

% |bidem, s. 524.

70 ). Jurkiewicz, ,Zdobycz socjalna”, czyli o eksperymencie z czterobrygadowym systemem pracy w
gornictwie polskim, ,,Gornik Polski. Zeszyty Naukowe Muzeum Gornictwa Weglowego” 2007, Nr. 1, s. 97-
98.

! Ibidem, s. 100.

72 |bidem, s. 101.

73 |bidem, s. 106-108.

74 |bidem, s. 109.
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znalazla takze ironiczny upust poprzez reakcje pracownikow w jednej z bytomskich

kopaln, gdzie wywieszono symboliczny nekrolog:

,,Dn. 1.10.80 r. zmart po krotkich i ciezkich cierpieniach przezywszy dwa lata
pracownik gornictwa, $wietej pamigci system 4 brygadowy (...) Stypa ze wzglgdu na masowy

charakter odbedzie si¢ w restauracji ,,Slask™ i licznych domach gérnik”’

Kolejna dekada zapoczatkowana zostala powotaniem ogdlnopolskiego NSZZ
,Solidarno§¢” — struktury oddziatéw na Goérnym Slasku liczyly przeszto 1,4 mld
cztonkow. Idea wolnych zwigzkéw samorzagdowych w nurcie demokratycznym
oponowata wobec ustroju niedemokratycznego kraju’®. W nocy z 12 na 13 grudnia 1981
roku wprowadzono stan wojenny w kraju, co zmienialo dziatalno$¢ praw
administracyjnych i ograniczenie praw obywatelskich. Ponadto przygotowano listy osob,
ktorych nalezato zatrzymaé pod pozorem dziatania na niekorzy$¢ wladzy i osadzi¢ w
osrodkach internowania, w tym m.in. 6wczesnego rektora US w Katowicach prof.
Augusta Chetkowskiego, czy tez rezysera filmowego Kazimierza Kutza, lista oséb
internowanych wynosita ponad tysigc’’. Postanowienia idace wraz z wprowadzeniem
stanu wojennego m.in. wspomniane ograniczenia obywatelskie, zakaz funkcjonowania
NZSS ,,Solidarnos$¢”, przerodzily si¢ w fale strajkbw w kopalniach, ktore byty
sukcesywnie ttumione — z wykorzystaniem rozmaitych srodkow, w tym réwniez amunicji
ostrej, ktorych uzyto wobec gornikéw w KWK , Manifest Lipcowy”’® oraz w kopalni
.Wujek”, gdzie kilkadziesigt oséb zostalo rannych, a az 9 poniosto $mier¢’®. Stan
wojenny zakonczyt si¢ w 1983 roku, niedlugo po pielgrzymce do ojczyzny Jana Pawla
1180, Lata 80 wraz z kolejnymi szansami na wyjazdy do NRD i RFN wzbudzity
zaciekawienie dotyczace tozsamosci narodowej mieszkancow Gornego Slaska. Rdzenni
mieszkancy utozsamiali siebie ze wspdlnota etniczno-regionalna, naptywowa ludnosé
intensywniej deklarowata polsko§¢. Gornoslazacy bytowali z ludnosciag naptywowa w
odrebnosci kulturowej, ktérg bardzo czesto egzemplifikowala gwara oraz rozmaite

symbole i tradycje zwigzane ze Slaskiem. Pomimo postgpujacej urbanizacji i

7> |bidem, s. 113.

76 £, Kaszuba, Dekada Konfrontacji i oczekiwania (1980-1989), [W:] Historia Slgska, (red.) M. Czapliriski,
Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego 2002, s. 530-531.

7). Neja, Grudzieri 1981 roku w wojewddztwie katowickim, Katowice: IPN 2011, s. 75-78.
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otwierajacych si¢ mozliwosciach, w wickszosci Slazacy pozostali wierni swoim
warto$ciom, zwlaszcza zwigzanym z ,,matlg ojczyzng”, czyli miejscem ich bytowania z
pokolenia na pokolenie. W potowie lat 80’ odnotowano zaledwie 9% mieszanych
matzenstw w spoteczenstwie Goérnoslazakéw. Pomimo to, Gornoslagska mtodziez w
tamtym okresie pod wptywem przemian spotecznych i prawdopodobnie wspotbycia w
przestrzeni edukacyjnej, a takze w ramach grup réwiesniczych, przyswajata sobie
elementy wzoréw urzgdowych formalnych 1aczac identyfikacje regionalng =z

identyfikacja narodowa®®.

W 1989 roku miato miejsce jedno z wazniejszych wydarzen wspotczesnej Polski,
czyli obrady Okragtego Stotu, podczas ktorych spotkali si¢ przedstawiciele wtadzy i
opozycji, aby wspolnie podja¢ dziatania zmierzajace ku zmianom. Efektami obrad byty
m.in. zmiany strukturalne w organach wiadzy (wprowadzenie Senatu oraz urz¢du
prezydenta), przeprowadzenie wolnych wyborow, zalegalizowanie NZSS ,,Solidarnosc¢”,

ale rowniez odejscie od ustroju komunistycznego w kierunku demokracji®?.

Demokracja niosta szans¢ na doj$cie do glosu dla ugrupowan, ktore przed
okresem transformacji nie mialy przestrzeni do postulowania swoich aspiracji. W
Rybniku powotany zostat ,,Ruch Autonomii Slaska”, ktéry swéj cel nadrzedny zawiera
W swojej nazwie, argumentujagc to powrotem do korzeni z okresu XX-lecia
migdzywojennego oraz wskazujac aspiracje narodowe Slazakow jako grupy etnicznej. W
prowadzonych badaniach w 1994 roku, az 27% mieszkancow regionu okreslito swoja

tozsamo$¢ narodowa jako $§laska®.

Identyfikacje tozsamosci etnicznej widoczne sg w duzej mierze w czesci Gornego
Slaska, odmiennie od czesci Slaska Cieszynskiego, gdzie w spisach powszechnych w
latach 1991 oraz 2001 za byciem Slazakiem opowiedzialo si¢ zaledwie 3%

respondentows4,

81 |bidem, s. 535
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Przelom ustrojowy nidst za sobg szereg zmian spoleczno-ekonomicznych.
Gospodarka rynkowa rozwijata si¢ czemu towarzyszylo zjawisko prywatyzacji,
restrukturyzacji oraz likwidacja wielu panstwowych zaktadow pracy. Transformacja
pociggnela za sobg upadek wielu przedsigbiorstw i fabryk, wokot ktorych egzystowaty
cale miasta. W znacznym stopniu ucierpial na tym rowniez przemyst gorniczy.
Sukcesywnie zacz¢to likwidowaé kolejne nierentowane kopalnie, co zaowocowalo
drastycznym wzrostem bezrobocia. Pogarszajgca si¢ sytuacja materialna lokalnej
spotecznosci wynikata réwniez z nieprzygotowania do radykalnych zmian, trudnosci w
przekwalifikowaniu si¢ lub znalezieniu nowego miejsca zatrudnienia®. Wedtug danych
statystycznych stopa bezrobocia w wojewddztwie katowickim w roku 1990 wynosita 3%,
lecz juz po 5 latach zauwazono drastyczny wzrost tego wskaznika az do 12,9%.
Tendencja ta w kolejnych lata byla podobna — w 2000 roku zanotowano 13% stopy
bezrobocia®. Trudna sytuacja mogla byé rowniez efektem zmian dotyczacych
zatrudnienia w sektorze publicznym. Jeszcze poczatkiem lat 90 w sektorze publicznym
pracowato ok. 71% pracownikow, a w sektorze prywatnym 29%. Juz w 1993 roku, mozna
zaobserwowac zmiang proporcji sektoréw — publiczny 56%, prywatny 44%, a poczatkiem
nowego wieku rozpoczyna si¢ nowa era pracownicza, gdzie to sektor prywatny(65%)
dominuj¢ nad sektorem publicznym(35%) w konteksScie miejsca pracy. Kolejne lata, az
do lat 20 XXI wieku charakteryzuja si¢ wzrostem dominacji sektora prywatnego, nad

publicznym?’.

Tuz przed nowym milenium wprowadzono nowg reformg¢ terytorialng, zmieniajac
podziat administracyjny z 49, na 16 wojewddztw - ziemie §laskie rozdzielono na trzy

8, Ustalony w 1999 roku podziat

wojewodztwa; dolnoslaskie, $laskie 1 opolskie
administracyjny utrzymuje si¢ do dzi$ i poczatkiem drugiej dekady XXI wieku nic nie

wskazuje, aby w najblizszej przysztosci mialo to ulec zmianie.

Okres, drugiej potowy XX wieku i poczatek XXI wieku wydaje si¢ by¢ jednak
najbogatszy dla badan empirycznych pod wzgledem liczby zjawisk i intensywnosci
proceséw spolecznych 1 kulturowych majacych wptyw na ksztaltowanie si¢ postaw,

zachowan i tozsamosci Slazakow, przez co stanowi punkt wyjscia w podjetych badan.

8 E. Kaszuba, Slgsk w..., s. 545.

8 E. Janosik, K. Mazur-Kajta, Zatrudnienie i warunki pracy w wojewddztwie $lagskim w latach 1990-2014,
»Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Zarzgdzania Ochrong Pracy w Katowicach” 2016, Nr. 1(12), s. 48.

87 |bidem, s. 47.

8 |bidem, s. 547.
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Pod katem rozgrywajacych sie¢ w XX wieku wydarzen historycznych starano si¢
dobiera¢ probe badawcza oraz przyjeto klucz pokoleniowy, aby wziag¢ pod uwage
respondentéw pamigtajacych swoje doswiadczenia, przezycia, wyobrazenia zwigzane z
wlasng tozsamoscig i realizacja tejze tozsamosci w przestrzeni edukacyjnej, o ktorej moga

samodzielnie opowiadac.

2. Socjologiczny wymiar Slaska

Slask mozna analizowaé jako obszar specyficzny pod wzgledem cech struktury
spotecznej, zawodowej oraz wzorow kulturowych, co mozna dostrzec do dzi§ na
przyktadzie wielu grup Slazakéw tworzacych mniejsze spotecznosci zorientowane wokot
wspolnych przestrzeni mieszkalnych, zainteresowan regionalnych czy tez dzialalnosci
kulturowej (najczgsciej z obszaru kultury popularnej). Otwiera to pole do refleksji
socjologicznej nad panujaca tu strukturg spoteczna, istniejagcymi warstwami spotecznymi
oraz komponentami jakie z nich wynikajg. Z uwagi na charakter pracy oraz prowadzone
badania zwigzane z kontekstem socjologicznym terminy takie jak $rodowisko
wychowania i socjalizacja opisano szerzej w kolejnym rozdziale. Ma to na celu

wyeksponowanie ich kluczowego znaczenia w odniesieniu do prowadzonych analiz.

W tym rozdziale rozwazania rozpoczyna istotny termin pojawiajacy si¢ w W
rozwazaniach z perspektywy socjologicznej jakim jest struktura spoteczna. Piotr
Sztompka odnoszac si¢ do tego terminu postuguje si¢ metaforg ,,przestrzeni
miedzyludzkiej”, co ma na celu uwydatni¢ jej wlasciwe znaczenie. W ujeciu cytowanego
socjologa, struktura spoteczna stanowi sie¢ czystych relacji, ksztalttow i form
wystepujacych w obrebie danej spotecznosci. Zatem mozna ja uja¢ jako konfiguracje
stosunkéw spotecznych®. W ramach struktury spotecznej mozna wyodrebni¢ makro-, i
mikrostrukturg. Piotr Sztompka definiuje mikrostrukture jako siecig powigzan miedzy
podstawowymi sktadnikami Zycia spolecznego, natomiast makrostruktura jest siecig
potaczen miedzy zlozonymi obiektami spotecznymi, posiadajagcymi juz wlasng
strukture®®. W ramach struktury spotecznej badacz wyodrebnia cztery rodzaje atrybutow,

zwigzanych z pozycjami spotecznymi: 1) role spoteczne, czyli system normatywny

8 p, Sztompka, Socjologia. Analiza spoteczeristwa, Krakéw: Wydawnictwo Znak 2005 r., s. 97-100.
% |bidem, s. 101-102.
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przypisany do danej roli; 2) typowe dla wskazanej roli przekonania i poglady; 3)
charakterystyczne interesy oraz szanse zyciowe; 4) typowe kierunki interakcji
podejmowane w zaleznosci od zajmowanej roli®’. Atrybuty jednej pozycji tacza si¢ z
atrybutami innej pozycji w ramach stosunkow spotecznych. Dzigki temu mozna wskazac
cztery formalne charakterystyki zwigzane z relacjami mi¢dzy normami, przekonaniami,
interesami 1 kanatami interakcyjnymi. Zdaniem Piotra Sztompki pozwala to na
rozroznienie czterech wymiarow struktury, ktore wymienia jako: a) struktura
normatywna, ktora odnosi si¢ do sieci relacji migdzy wystepujacymi regutami dziatania
0sOb w okreslonej grupie, zajmujacych rozne pozycje; b) struktura idealna, dotyczy sieci
relacji wzgledem wystepujacych przekonan i pogladow; c) struktura interesow, zwigzana
z dostgpem do dobr i1 przywilejow; d) struktura interakcyjna, dotyczaca form

komunikowania si¢ migdzy osobami zajmujacymi rézne pozycje®?.

Istotnymi z punktu widzenia podjetej w niniejszej rozprawie problematyki
terminami sg takze habitus, kapital kulturowy i etos. Pojgcia te nabraty znaczenia
socjologicznego m.in. za sprawg francuskiego socjologa Pierre’a Bourdieu w XX
wieku®. Wspomniane terminy wspotgraja ze sobg tworzac pewna cato$é, jak rowniez
funkcjonujac odrebnie od siebie moga mie¢ decydujacy wplyw na poszczegodlne
jednostki. Ta wzajemna relacja rzutuje na zachowania, postawy i1 dziatania jednostki,
ktore w dziataniu eksponujg kapital kulturowy nabyty w srodowisku rodzinnym oraz poza
nim i reprodukujg (na poziomie $§wiadomym oraz nieswiadomym), niektore elementy
wiekszej struktury spotecznej takie jak: maniery, normy, wartosci, tradycje, sposoby
komunikacji 1 jezyk. W celu doprecyzowania tej relacji nalezy przywola¢ definicje
przytoczonych poje¢¢. Termin Habitus jest swego rodzaju sprawnoscia nabyta, dotyczaca
kompetencji i umiej¢tnoscei jednostki, bedacych trwatg dyspozycja do reprodukowania
dziatan spotecznych oraz regut, wedle ktorych nalezy funkcjonowaé, jak rowniez sposobu
myslenia o $§wiecie. Habitus mozna podzieli¢ na habitus pierwotny oraz wtérny na
podobnej zasadzie jak rozrozniamy socjalizacj¢ pierwotng i wtorng. Habitus powstaje w
wyniku pracy pedagogicznej i socjalizacji, ktora determinowana jest arbitralnoscig

kulturowa®. Dookreslenie terminu i koncepcja francuskiego autora wskazuje na istote

%% |bidem, s. 104.
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socjalizacji w perspektywie dalszego dziatania ludzkiego, w przypadku niniejszej pracy
dotyczy to kapitatu kulturowego Goérnoslazak. Pojecie kapitalu spolecznego w ujeciu
teorii Pierre’a Bourdieu oznacza nieekonomiczng forme kapitatlu (zasobow), ktorymi
moga by¢ umiejetnosci, wyksztalcenie, erudycja, poziom wiedzy i1 $wiadomosci
kulturowej, umiejetnos$¢ funkcjonowania w spoleczenstwie (dobre maniery, znajomos¢ i
przestrzeganie norm spolecznych, itp.). Kapitat kulturowy moze by¢ rozpatrywany takze
jako pewien zestaw cech charakterystycznych dla okreslonych spolecznosci, w tym

lokalnych®.

W tym ujeciu warto siggna¢ do mysli Adama Bartoszka, ktéry w nawigzaniu do
wspomnianej koncepcji habitusu, odnosi si¢ bezposrednio do autochtonicznej ludnosci
gornoslaskiej, podkreslajac, ze przez ostatnie stulecia tworzy ona specyficzng regionalng
subklase¢ produkcyjng, z uwagi na przewazajaca w masie przemystowo-ludowa klase
robotniczg. Zdaniem Adama Bartoszka, koncepcja zaproponowana przez Pierre’a
Bourdieu jest zasadng podstawa do dynamicznej analizy kapitatlu kulturowego®.
Socjolog podkreslit specyfike regionu, z racji ktorej nalezy dookresli¢ termin kapitatu
kulturowego w tym s$rodowisku. Specyfike kapitalu kulturowego grupy regionalnej
(Slaska) okreslit jako zasoby miedzypokoleniowych doswiadczen, wiedzy i kompetencii,
kumulujacych si¢ w postaci specyficznych postaw, umiejetnosci czy tez wzorcow
zachowan charakterystycznych dla mieszkajagcych na uwzglednionym historycznym
terenie zbiorowosci lokalnych®’. Gdyby spojrze¢ holistycznie na przytoczone mysli,
mozna dostrzec ujawnianie si¢ pewnego etosu, a w tym przypadku — etosu
gornos$laskiego. Stownikowa definicja etosu mowi o nim jako o pewnym ogole wartosci,
norm i wzoréw postepowania przez dang grupe®. Etos Slazakow uksztattowany zostat
przede wszystkim na pracy w przemysle cigzkim. Wynikalo to gtownie z bogatych
zasobow dostepnych na terenach Slaska i rozwoju technologicznego w przemysle, co

zdaniem Urszuli Swadzby, wplyngtlo na wyksztalcenie si¢ Owcze$nie wzoréw

% M. D. Adamczyk, Kapitat kulturowy jako czynnik reprodukcji nieréwnosci spotecznych w koncepcji
Pierre’a Bourdieu, [W:] Przemiany spotfeczne we wspdtczesnej Polsce i ich konsekwencje. Perspektywa
socjologiczna, Grotowska-Leder J., Rokicka E. (red.), tédz: Wydawnictwo Uniwersytetu tddzkiego, 2015,
s.13-30,

% A. Bartoszek, Zrédta i dynamika kapitatu kulturowego Slgzakéw, ,Gérnoslaskie studia socjologiczne.
Seria Nowa”, 1, s. 167-168.

9 |bidem, s. 166.

% Stownik jezyka polskiego PWN, hasto: etos, https://sjp.pwn.pl/slowniki/etos, [dostep: 17.07.2022].
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pracowitosci i solidno$ci®. Uwzgledniajac funkcjonujace w naukach spotecznych i
humanistycznych definicje etosu, badaczka proponuj¢ wlasng propozycje, ktora jej
zdaniem bedzie uzyteczna w prowadzonych badaniach — zwlaszcza dotyczacych

slaskiego etosu pracy. Zatem zdaniem Urszuli Swadzby, etos:

To charakterystyczny dla danej grupy spotecznej zesp6t wartosci i norm, odnoszacych si¢ do
warto$ci fundamentalnej, przejawiajacy si¢ w praktyce w konkretnych zachowaniach. Warto$¢
naczelna jest elementem integrujacym grupe, wyrédzniajacym ja od innych grup i jest z reguly

pozytywna'®,

Elementami konstytutywnymi etosu sg przede wszystkim: a) Warto$ci, maja one
charakter podmiotowy i sa zwigzane ze stanem §wiadomosci ludzkiej; b) Normy maja za
zadanie wyraza¢ i porzadkowal system warto$ci, przyczyniajg si¢ do aktywizacji
wyznawanych warto$ci. Wazna cecha norm jest aspekt powinnos$ci, ktory niejako
wymaga na poszczeg6lnych jednostkach stosowania si¢ do przyjetych przez ogot zasad,
¢) Zachowania, dzialania — sfera behawioralna stanowi niezbgdny element realizacji
etosu, gdyz prezentuje sposOb postepowania wzgledem przyjetych norm i wartosci
panujacych w grupie. Struktura normatywna zawiera reguty oraz cele do ktorych powinni
dazy¢ cztonkowie grupy. System wartosci i norm funkcjonujagcych w grupie nadaje
wspomnianym celom odpowiedni kierunek. Motywy jednostki realizujacych okreslone
dziatania moga mie¢ charakter altruistycznych lub egoistyczny, w konsekwencji stajg si¢
powinnosciami wzglgdem norm grupy, niekiedy w obawie przed mozliwymi sankcjami
za ich zlamanie panujacych regul. To wilasnie systemy sankcyjne i1 gratyfikacyjne w
grupie wspomagaja motywacje wewnetrzng uczestnikow danej spotecznosci w
dziataniach. Trudno$ci w realizacji etosu grupowego w dziataniach moga wystapic¢ takze
(poza aspektami wewnetrznymi) z racji czynnikOw zewngtrznych tj. warunkow
spoteczno-ekonomicznych lub politycznych; d) spoteczny charakter etosu dotyczy
wytworzonego przez grupy zestawu okreslonych cech, ktore majg byé przyjmowane i
realizowane przez jej cztonkéw w ramach uczestnictwa w zbiorowosci. Zbiorowosé
konstruuje pewng strukture na podstawie realizowanych warto$ci, tworzy hierarchie tejze

struktury oraz okresla istote wystepujacych w niej pozycji spotecznych. Dzigki temu

9 |, Swadzba, Slaski etos pracy. Studium socjologiczne, Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego
2001, s. 7.
100 |hidem, s. 29.
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tworza si¢ wzory spoteczne pozwalajace wyodrgbni¢ si¢ na tle innych grup. Na tej

podstawie powstaje pewien stereotyp zwigzany z dang grupa®®:.

Kolejnym istotnym terminem w kontekscie socjologicznej perspektywy opisu
zagadnien podjetych w rozprawie jest stratyfikacja spoteczna. Pojecie wywodzi si¢ z
geologii 1 oznacza uwarstwienie. Stratyfikacja spoleczna poprzez rozpatrywanie
warstwowos$ci spotecznych, okre§la nierowno$ci dotyczacych zajmowanych miejsc w
spoteczenstwie przez ludzi w strukturze spotecznej. R6znice pomigdzy warstwami mozna
dostrzec poprzez okreslone przywileje warunkowane m.in. takimi wskaznikami jak
usytuowanie klasowe, przynalezno$¢ do okreslonych grup spotecznych, penione role
spoteczne, dostep do zasobow konsumpcyjnych, prestiz spoteczny, sprawowanie wiadzy,

standard zycia itp'®2,

Komponent ekonomiczno-zawodowy stanowit jeden z dominujacych w $laskiej
rodzinie. Przez dluzszy czas klimat kulturowy rodziny $laskiej sprzyjal zjawisku
reprodukcji zawodowej — zjawisko to sprawialo, ze rodzina kulturowo przygotowywata
mlodszych cztonkéw do pracy w okreslonych zawodach, tym najbardziej popularne
zawody wiazaly sie z przemystem gorniczym i hutniczym. Zjawisko to sprawiato, ze
rodzina pehlita naturalng funkcje przygotowania kolejnego pokolenia do pracy w
okreslonych zawodach®. Sytuacja ta dotyczyla w gtéwnej mierze mezczyzn, poniewaz
do ok. lat 60 XX wieku, kobiety na Slasku zajmowaly sie zarzadzaniem gospodarstwem
domowym oraz dbaniem o klimat emocjonalny w rodzinie. Nalezy zwrdci¢ tez uwage na
fakt, ze w regionie przewazaty prace fizyczne, wigc w strukturze podziatu pracy bylo
mniej kobiet. Duzy popyt na zasoby pozyskiwane na Slasku, czyli wegiel i stal, sprawit
1z w duzej mierze dominowaly tu zawody zwigzane z pracg w kopalni oraz w hucie. W
okresie powojennym nie przywigzywato si¢ uwagi do wysokiego wyksztalcenia kobiet,
poniewaz przyjmowano tradycyjne modele r6l uwarunkowane okreslonymi normami
spotecznymil®, Proces zmiany rozpoczat sie w latach 60 i 70 XX wieku, wraz ze

wzrostem popytu na zasoby przemyslowe, pojawita si¢ potrzeba dodatkowych

101 |bidem, s. 31-35.

102 M. J. Szymanski, Socjologia edukacji, Krakédw: Wydawnictwo Impuls, s. 51-53.

103 M. W. Wanatowicz, Rola Katowic jako stolicy wojewddztwa w procesie integracji Slgska z macierzg
(1922-1939), [W:] Miasta w ciggu wiekéw. Wybrane problemy, (red.) S. Michalkiewicz, Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach 1988, s. 63.

104 \w. Mrozek, Rodzina a zawdd, "Biuletyn Slaskiego Instytutu Naukowego” 1963, nr 39, s. 95-96.

105 K. Hoffmann, U. Swadzba, Rodzina a praca zawodowa kobiet w tradycyjnej spotecznosci slgskiej. Rys
spoteczno-historyczny, [W:] Praca czy rodzina? Dylematy kobiet slgskich, (red.) U. Swadzba, Katowice:
Wydawnictwo Gnome 2009, s. 17.
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pracownikow (w tym zwigzanych z sektorem administracyjnym), co w konsekwencji
sprawito, ze kobiety znalazly miejsce dla siebie w sferze zawodowej. Ponadto coraz
wiecej Slazaczek konczylo szkoty rednie i wyzsze zdobywajac kwalifikacje potrzebne
na rozwijajagcym si¢ rynku pracy. Waznym czynnikiem na drodze ku aktywizacji
zawodowej i rozwoju kobiet stanowito uruchomienie Uniwersytetu Slaskiego w
Katowicach w 1968 roku. Otwierajace si¢ kierunku, zwlaszcza humanistyczne, byty
chetnie wybierane przez miode kobiety. Ukonczone studia przerodzity si¢ w nowe szanse

zawodowe i wzmacniaty w kobietach potrzebe samorealizacji'®.

Na zakonczenie tych rozwazan, wylania si¢ komponent spoteczno-polityczny,
ktory wigze si¢ z poczuciem tozsamosci $laskiej. Po II wojnie $Swiatowej tereny na
Gornym Slasku w zwigzane z miastami takimi jak Bytom, Gliwice, Zabrze, zostaly
opuszczone przez niemieckich okupantdow, a ludno$¢, ktora pozostata lub powrocita na
6w rejony, w duzej mierze skladata sie z rdzennych mieszkancoéw Slaska'®’. Wraz z
wyzwoleniem ziem przez Armi¢ Czerwona, pojawity si¢ pierwsze represje narodowe,
gdyz Slazacy wtadajacy jezykiem niemieckim niekiedy postrzegani byli przez Rosjan
jako Niemcy, i w konsekwencji stosowano wobec nich akty przemocy!®®. Wielu
mezczyzn zamieszkujacych Slask w okresie okupacji Niemieckiej, wcielano do wojsk
niemieckich — stad w rodzinach znajdowaly si¢ osoby z przesztoscia (stuzba, powotanie)
w Wehrmachcie!®. Jak pokazuje historia, dekret wydany przez Adolfa Hitlera w 1939
roku spowodowal, Ze tereny uznane przez Niemcow za ich wlasne - w duzej mierze
dotyczyto to Gdanska oraz Gornego Slaska - zostaty wcielone do |11 Rzeszy i dostaty si¢
pod zarzad Generalnej Guberni. MezczyZzni zamieszkujacy te tereny otrzymywali wigc

powotania do shizby w Wehrmachcie!®.

Sytuacja ta jest istotna, poniewaz poO
wyzwoleniu dokumentacja ta stata sie nastepnym pretekstem represji wobec Slazakow —
tym razem skierowanej przez centralng wladze Polskg w postaci tzw. selekcji
narodowosciowej!!. Sytuacja ta dotknela niemalze catej zbiorowosci Slazakow,
poniewaz czgsto kto§ w rodzinie znajdowal si¢ na specjalnej liScie, na podstawie ktorej

sadzono, ze jest zdrajcg narodu!?. Volkslista, czyli dokument wprowadzony przez

106 |bidem, s. 18-19.

107\, Btasiak, M. Btaszczak-Wactawik, T. Nawrocki, Gérny Slask. Szczegdlny przypadek kulturowy, Kielce:
Wydawnictwo Jan Schumacher, 1990, s. 68.

108 |hidem, s. 69

109 |hidem, s. 70.

110 R, Kaczmarek, Polacy w Wehrmachcie, Krakéw: Wydawnictwo Literackie 2010, s. 5-130.

11\, Btasiak, M. Btaszczak-Wactawik, T. Nawrocki, Gérny Slgsk..., s. 71.

112 |bidem, s. 72
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Niemcow poczatkiem lat 40 XX wieku, na podstawie ktdrego uznawalo si¢ obywateli
mieszkajacych na terenach zaborcy jako ich wiasnych, czyli w duzym uproszczeniu —

germanizowano ludno$¢!®3

. Proces selekcji i jej pejoratywny wydzwiek zachwiat
przywiazaniem narodowym Slazakow do Polski. Hanbiace postepowanie selekcyjne i
represje wzgledem rodzin przypuszczalnie wzmocnity poczucie dumy z wlasnej

tozsamosci, ktora przez lata przekazywana byta z pokolenia na pokolenie!!4,

Bogate zasoby i rozwoj przemystu sprawit, ze tereny Gornego Slaska staty sie
atrakcyjnym kierunkiem migracji, ktora nasilita si¢ w okresie powojennym. Co za tym
idzie, rdzenni mieszkancy zderzyli si¢ z naptywem ludno$ci z réznych stron Polski
wyposazonych czesto W odmienne od mieszkancow lokalnych poglady, przekonania,
zachowania oraz odmienng kultur¢. Sytuacja ta przyniosta wiele konfliktow, ktore
zapoczatkowaly stereotypy odrebnosci narodowej na Slasku, przy rozréznieniu Slazaka
jako swojego oraz Polaka naptywowego jako obcego (opozycja swoj-obcy)®. W tamtym
okresie uwydatnit si¢ konflikt narodowosciowy i wzmocnily pejoratywne okreslenia
ludno$ci — z jednej strony pojawit sie Hanys, czyli okreslenie rdzennych mieszkancoéw
przez ludno$¢ naptywowa jako osoby gorszej, mniej tozsamej z Polska i prawdopodobnie
mniej rozwinigtej, z drugiej strony zakorzenione zostato okreslenie Gorol, czyli intruz —
ten obcy, ktory wchodzi na nasze ziemie, 1 cheg jak zaborca nimi dysponowac¢. Wigzato
si¢ to z brakiem zaufania, niechgcig, by¢ moze takze strachem i obawg przed zachwianiem

pewnych norm funkcjonujacych w spotecznoscitt®.

Pierwsze lata po wojnie stosunek Slazakoéw do wtadzy kraju byt bardzo chtodny,
po czgséci z uwagi na wspomniane wczesniej represje, po drugiej uwazano, ze wtadza jest
niepolska, anty$laska — a nawet radziecka. Negatywny stosunek do PPR i pdzniej PZPR
mozna w pelni uzasadni¢ uwzgledniajac fakt usuwania Slazakow z szeregow wiadz
lokalnych, cho¢by w osobach Arkadiusza Bozka czy tez Jerzego Zigtka, ktory pomimo
usunigcia z PZPR utrzymal urzad wojewody’. Kultura §laska wowczas nie byta
odbierana przez wtadze kraju jako wartos$¢, lecz jako co$ stojacego przeciwko wiadzy
(kultura $laska jednoczyta Slazakéow i wzmacniata ich poczucie §laskosci, a takze

poczucia identyfikacji ze grupa etniczng). Skutki zahamowania rozwoju kultury na $lasku

113 R, Kaczmarek, Polacy..., s. 50-70.

114\, Btasiak, M. Btaszczak-Wactawik, T. Nawrocki, Gorny Slgsk..., s. 72-75.
115 |bidem, s. 80-81.

116 |bidem, s. 81-82.

117 Ibidem, s. 90-93.
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zwigzane sg ze strategiami gospodarczymi i politycznymi PPR i PZPR!8, Nalezy przy
tym pamigta¢, ze charakter gospodarczy regionu, wskazuje na przewage ludnosci
robotniczej, natomiast duzo mniejszg populacje elit intelektualnych, ktore moglyby
budowa¢ i rozwijaé zaplecze kulturowe!'®. Przetomem dla $laskiej kultury z pewnoscia
stata si¢ decyzja o uruchomieniu Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach 1968 roku.
Niestety, poczatkowo uczelnia daleka byta od zamierzonej wysokiej rangi — gtéwnie z
uwagi na wysoki poziom upolitycznienia i problemy z doborem kadry do poszczegolnych
wydziatow 1 kierunkow. Polityka zawazyla tez na przeniesieniu wydziatu filologicznego
z Katowic do Sosnowca, czego mozna dopatrywac si¢ w powigzaniu Edwarda Gierka z
Sosnowcem. Zmiana miejsca wydzialu mogla tez by¢ podyktowana potrzeba
wzmocnienia kontroli administracji nad o$rodkiem naukowym??°. Lata 70 i 80 XX wieku
obfitowaly w rozmaite inwestycje kulturowe, ktorych zabarwienie jest zwigzane z
politykg. Budowy stadionow, teatrow czy tez popularnego Spodka, Iaczylo si¢ z
rozwojem rozrywki i naciskiem propagandowym w regionie!?!. Propaganda zwigzana z
gloszeniem ideatu konsumpcyjno-rodzinnego na $lasku trafiata do rodzin robotniczych,
ktore utrwalaty wartosci zwigzane z praca 1 rozrywka. Kultura popularna stata si¢
srodkiem przekazu, ktory zaspokajat potrzeby wywolane ideologicznym obrazem i
zarazem realizowata polityczne cele, ws$rdod ktorych mozna upatrywaé¢ m.in.
konserwowanie stagnacji — blokujacej potencjalne rozwinigcie si¢ ruchu przewrotowego

zagrazajacego whadzy'?2.

Po roku 89’ sytuacja polityczna w calym kraju zmienila si¢ za sprawag
transformacji systemowej. Wylonily si¢ dwa istotne elementy - jednym z nich byta
tozsamos¢ regionalna w obrebie okreslonej zbiorowosci, a z drugim tozsamos$¢ narodowa
— Polskal?, Transformacja systemowa okazala sie byé trudnym doswiadczeniem dla
slaskich rodzin. Jak podkreslita Urszula Swadzba, ten okres przyniost liczne zmiany, w
tym restrukturyzacje przemystu cigzkiego, ktory dotychczas zapewniat byt i stabilizacje
wielu Slazakom. W regionie wzrosto bezrobocie i zubozenie spoteczne, do czego

doprowadzita likwidacja licznych zaktadéw pracy. Sytuacja ta przyczynita si¢ do zmian

118 |bidem, s. 177.
119 |bidem, s. 178.
120 |bidem, s. 190-192.
21 |bidem, s. 195.
122 |hidem, s. 200-201.

123 ) 'Wédz, Gérny Slgsk jako problem polityczny — spojrzenie socjologiczne, ,,Gornoélaskie Studia
Socjologiczne. Seria Nowa 1” 2010, s. 34-37.
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w tradycyjnym modelu rodziny $laskiej poprzez spadek zawierania zwigzkow
formalnych (matzenstwa) oraz zmniejszenie dzietnosci'?®. Jacek Wodz okreslit Gorny
Slask jako przypadek szczegolny*?®, podkreslajac przy tym, ze region ma charakter
transgraniczny w wielorakim znaczeniu tego stowa. Ten wyjatkowy aspekt dostrzec
mozna w zaradno$ci zwigzanej z praktyka spoleczng, glebokiej religijnosci, czy tez w

stosunku do zycia rodzinnego®?®.

Poczucie tozsamosci regionalnej nadal (cho¢ w
mniejszym stopniu, niz w okresie PRL) eksponuje si¢ poprzez podkreslanie przez
Slazakow swojej odrebnosci od ludnosci pochodzacej z Zaglebia Dabrowskiego, co
czerpie swoje korzenie juz w okresie przedwojennym!?’. Okres transformacji ozywit
kwestie zwigzang z autonomig regionu, ktorg ten posiadal w czasie XX-lecia
migdzywojennego, dajac tym samym podwaliny do powstania ruchu spotecznego,
nazywanego Ruchem Autonomii Slaska'?®. Poczatkowo celem organizacji bylo
odzyskanie statusu z okresu miedzywojennego, kiedy to Slask byt komorka
autonomiczna, ale rowniez uznania Slazakow za mniejszoéé etniczng z uznaniem mowy

$laskiej za jezyk regionalny'?®

. Wydzwiek tozsamosci $laskiej widoczny jest takze w
danych z poszczegblnych spisow powszechnych ludno$ci, gdzie odnotowaé mozna
tendencje rosngca. W spisie powszechnym ludnosci prowadzonym w 20021 r. 173
tysigce 0sob zadeklarowato swoja narodowos¢ jako $laska, natomiast w roku 2011 liczba
deklaracji $laskiej narodowosci wyniosta juz ponad 435 tysiecy ludzi. Dynamika
dostrzegalna jest rowniez w przypadku deklaracji jezykowej, gdzie w 2002 roku 56,6
tysigca osob zadeklarowalo poslugiwanie si¢ gwarg S$laska (w spisie jako jezykiem

$laskim), natomiast w roku 201131

, podobnych deklaracji byto juz 529 tysiecy co jest
niespetna dziesigciokrotnoscig. Dane z najnowszego spisu powszechnego prowadzonego

w 2021 roku, wskazuja, ze liczba deklaracji §laskiej narodowosci ponownie wzrosta

124y, Swadzba, From tradition to modernity. Changes of the value of Family in Silesia, ,,Rocznik Nauk
Spotecznych” 2015, 7/34, s. 161-163.
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wynosi nieco ponad 596 tysigcy, co jest najwyzszym wynikiem w kontek$cie grup
etnicznych. We wspomnianym wpisy odnotowano 467 tysigcy deklaracji o korzystaniu z
jezyka $laskiego!®. Spadek ten mozna rozpatrywaé jako efekt zmiany pokoleniowej i
,mieszanki” kulturowej poprzez coraz wigksza mobilno$¢ ludnosci. Wspomniane
symptomy moga sugerowaé, ze rozpoczyna si¢ proces wymierania jezyka $laskiego,
ktorego tradycja jest podtrzymywana przez starsze pokolenia i w chwili obecnej, poza
dziataniami i inicjatywami oddolnymi (konkursy, inicjatywy miejskie, lokalne instytucje
kulturowe), nie spotyka si¢ z dziataniami formalnymi i systemowymi (np. nadanie statusu

jezyka regionalnego).

3. Dominujace $rodowiska wychowawcze i socjalizacyjne na Slasku

Poruszajac si¢ w obszarach zwigzanych z tozsamoscig §laska, , nalezy odnie$¢ si¢ do
dominujgcych $rodowisk wychowawczych i socjalizacyjnych na Slasku. We
wezesniejszych podrozdziatach przyblizono Slask z perspektywy historiograficznej oraz
socjologicznej, nastgpnym krokiem jest spojrzenie przez pryzmat S$rodowiska
wychowawczego a wigc charakterystycznego pojecia dla studiow z obszaru socjologii
wychowania, terapii pedagogicznej oraz paradygmatu pedagogiki spotecznej. Przyjmuje
sig, ze nazwami Slask lub Gorny Slask (obecnie funkcjonuje wytacznie jako nazwa
historycznej krainy) okresla si¢ konkretny obszar wyznaczany kryteriami historycznymi,
administracyjnymi oraz geograficznymi. Nalezy jednak pamietac tez o tym, ze te ziemie
stanowig dla ludnosci przede wszystkim przestrzen dorastania, dojrzewania i
reprodukowania  kapitatu  kulturowego, bedac dla Slazakéw  $rodowiskiem
wychowawczym. W literaturze naukowej dotychczas powstalo wiele definicji
srodowiska wychowawczego. Jednym z nich jest koncepcja srodowiska wychowawczego
opisana przez Floriana Znanieckiego. Jako punkt wyjscia, socjolog przyjmuje osadzenie
jednostki w ramach grupy spotecznej, ktora okreslona jest mianem odrgbnej zbiorowosci
tworzacej $wiadomy kolektyw!*3, Osobnik moze réwnoczesnie uczestniczy¢ w kilku

niezaleznych od siebie grupach spotecznych. Czlowiek bedacy czilonkiem grupy

132 \Wyniki Spis Powszechnego Ludnosci z 2021 roku, https://stat.gov.pl/spisy-powszechne/nsp-
2021/nsp-2021-wyniki-ostateczne/tablice-z-ostatecznymi-danymi-w-zakresie-przynaleznosci-narodowo-
etnicznej-jezyka-uzywanego-w-domu-oraz-przynaleznosci-do-wyznania-religijnego,10,1.html, [dostep:
11.11.2024].

133 F, Znaniecki, Socjologia wychowania, Warszawa: Wydawnictwo PWN 2001 r., T. 1, s. 38.
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spotecznej jest przez nig w pewnym sensie prowadzony, nauczany, aby naby¢ pozytywne,
w rozumieniu danej grupy, cechy i umiejgtnosci spoteczne, akceptowalne w ramach zycia
spotecznego wybranej grupy. Ponadto grupy staraja si¢ oddziatywac¢ na podejmowane
dziatania przez jednostke poza grupa. Uwage nalezy zwrdci¢ rowniez na to, ze jednostka
jest w ciaglej stycznos$ci, w rozumieniu bezposrednim lub posrednim, z innymi ludzmi
Zyjacymi poza grupa spoteczng. Dbato$¢ o te elementy jest istotna, aby jednostka mogta
uczestniczy¢ w zyciu zbiorowym grupy, bra¢ udzial we wspélnych doswiadczeniach i
dziataniach. Odrebne $rodowisko spoleczne wytwarzane przez grupe dla jednostki
majacej sta¢ sie jej czedcig, okresla si¢ mianem $rodowiska wychowawczego®*. Jako
podstawowe sktadniki $rodowiska wychowawczego w teorii Floriana Znanieckiego,
wyréznia si¢ rodzing, grupy rowies$nicze, szkol¢ i nauczycieli, a takze instytucje

wychowania posredniego®.

Podobnie zdanie w rozumieniu $rodowiska wychowawczego przyjmuje
Mieczystaw Lobocki. Twierdzi on, ze proces wychowania jest zawsze integralnie
zwigzany ze $rodowiskiem wychowawczym. Podstawowe $rodowiska wychowawcze
klasyfikuje on na dwie kategorie: naturalne i intencjonalne'®. Do kategorii zwigzanej z
naturalnym srodowiskiem wychowawczym, w tym rozumieniu, zaliczy¢ nalezy rodzing,
srodowisko lokalne i grupy rowiesnicze, natomiast intencjonalnymi sg szkota oraz
integralnie z nig zwigzana klasa szkolna uznawana woOwczas grupa spoteczna.
Mieczystaw Lobocki podkresla, ze proces wychowania odbywa si¢ zawsze W okreslonym
konteks$cie spotecznym — czyli w odniesieniu do $rodowisk wychowawczych, natomiast

wplywy tych $rodowisk sa W tym procesie nieocenione®’.

O s$rodowisku wychowawczym pisala réwniez wybitna przedstawicielka
pedagogiki spotecznej, Helena Radlinska. Odnoszac si¢ do srodowiska wychowawczego
jako zespotu warunkéw bytowania jednostki 1 czynnikow ksztaltujacych jej osobowos¢
przez okreslony czas, precyzuje termin srodowisko, odrézniajac go od terminu otoczenie.
W tym rozumieniu to wptyw srodowiska podaza za cztowiekiem 1 jest decydujacy przy

doborze zachowan jednostki znajdujacej sic w chwilowym otoczeniu®®®, Wsrod

134 F, Znaniecki, Socjologia wychowania, Warszawa: Wydawnictwo PWN 2001 r., T.1, s. 72-87.

135 |bidem, s. 95.

136 M. tobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakéw: Wydawnictwo Impuls 2009, s. 297.

137 |bidem, s. 321.

138 4, Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spotecznego : szkice z pedagogiki spotecznej,
Warszawa: Naktadem '"Naszej Ksiegarni", sp. akc. Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego 1935, s. 29.
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sktadnikoéw $rodowiska wyroznia; przyrode, warunki egzystencji uzyskane przez prace
oraz stosunki miedzyludzkie, ale rowniez wytwory ducha ludzkiego, czyli wierzenia,
nauke, literaturg itp. Helena Radlinska podkresla ponadto, ze do sktadnikow srodowiska
wychowawczego zaliczy¢ nalezy w takim samym znaczeniu przeszio$¢ jak i
terazniejszo$¢™*°. Dokonuje sie tutaj rowniez rozréznienia pomiedzy wyobrazeniem
danego $rodowiska ($rodowiskiem obiektywnym) a tym, co faktycznie wazne z
perspektywy zycia ludzi w wybranym $rodowisku ($rodowiskiem subiektywnym). Tak
skategoryzowane $rodowiska mozna wtdérnie podzieli¢ na $Srodowisko bezposrednie
(bliskie) 1 szerokie( dalsze). Dzi¢ki temu zabiegowi, pojawia si¢ mozliwo$¢ uchwycenia
w kazdym ze $rodowisk, czynnikow niewidzialnych!*’. Maja one najwieksze znaczenie
w kontek$cie wychowania, poniewaz to one s3 odpowiedzialne za dokonywanie si¢

przeksztatcen — rozwoj4t.

Do definicja srodowiska wychowawczego zaproponowana przez Znanieckiego
odniést si¢ krytycznie Stanistaw Kowalski, ktory zauwazyl, ze nie jest ona kompletna i
wymaga modyfikacji z uwagi na cigzacy na niej socjologizm*2, Rozszerzenie opisu tego
terminu dotyczy uwzglednienia w nim plaszczyzny kulturowej oraz geofizycznej.
Argumentem przemawiajacym za takimi zmianami jest styczno$¢ dzieci i mtodziezy z
wytworami kultury 1 przyrody w trakcie procesu uspotecznienia. Analizujac
socjologiczne definicj¢ $rodowiska wychowawczego, poza plaszczyzng spoleczng,
nalezy uwzgledni¢ pozostate aspekty powstate przy praktycznej pracy wychowawczo-
dydaktyczne, ktore mozna okresli¢ systemem bodZzcow spolecznych, kulturowych 1
przyrodniczych, zamierzonych i kontrolowanych spotecznie. Przyjmuje si¢, ze system
bodZzcéw $Srodowiskowych harmonizuje si¢ z zinstytucjonalizowang dziatalno$cig

wychowawcza 142,

Jozef Pieter, definiuje sSrodowisko wychowania jako:

139 |bidem, s. 30.

140 pojecie niewidzialnosci przyjmuje za Heleng Radliriskg ze czynniki niewidzialne wigzg sie poniekad ze
zdolnosciami psychicznymi i zalicza do nich; pojecia, wierzenia, nastawienie uczuciowe, zwyczaje -
stanowigce wiez moralng grupy, motywacje do dziatania oraz samokontrole w dazeniach. (zob.) H.
Radlinska, Oswiata i kultura wsi polskiej. Wybdr pism, Warszawa: Ludowa Spoétdzielnia Wydawnicza
1979, s. 97.

41 |bidem, s. 32-33.

142 5, Kowalski, Socjologia wychowania w zarysie, Warszawa: Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe 1986,
s. 90-91.

143 |bidem, s. 92.
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ztozony uktad powtarzajacych si¢ lub wzglednie statych sytuacji, do ktérych rozwijajacy si¢
cztowiek przystosowuje si¢ w wychowawczym okresie swego zycia: znaczy to, pod ktorych

wplywem dziata i rozwija swojg osobowo$é'#4,

Cytowany psycholog w uzupetnieniu wiasnej definicji, podkresla, ze srodowisko
wychowawcze jest czes$cig Swiata zewnetrznego (rzeczywistoscig obiektywna), do ktorej
jednostka dostosowuje odpowiedni tryb zycia, poprzez dedykowane nawyki oraz zgodnie
z panujgcymi strukturami osobowosciowymi. Zdaniem badacza waznym elementem jest
samo bycie czlowieka w procesie rozwoju, na ktdrego poszczegdlne komponenty
oddziatuje srodowisko wychowawcze, tzn. jest jego niezbywalnym elementem. Wsréd
komponentow zawierajgcych sie w ramach rozwoju warunkowego $rodowiskiem
wychowawczym, Jozef Pieter wymienia m.in. zalezno$¢ gospodarcza i moralng od
rodzicow, przewage fizyczng rodzicow nad dzieckiem (do pewnego momentu), sytuacjg
prawng dziecka, mito$¢ rodzicielska, pozycje dziecka w rodzinie, stan gospodarczy
rodziny, stan kultury umystowej rodzicéw, poziom organizacji szkoty, stan wyksztatcenia
nauczycieli ucznia, stan wyposazenia szkoty, stan grupy kolezenskiej, z ktérg uczen ma
do czynienia. Wspomniane komponenty maja charakter egzemplifikacji i stanowia

wycinek znacznie szerszego zbioru czynnikow oddzialujacych na rozwoj jednostki®.

Przytoczone definicje szeroko opisuja termin srodowiska wychowawczego, ktore
mozna podda¢ syntezie proponujgc definicj¢ Srodowiska wychowawczego jako
przestrzeni doswiadczenia wptywow wychowawczo-dydaktycznych oddziatujacych na
jednostke bezposrednio lub posrednio w ramach jej uczestnictwa w przestrzeni

spotecznej, kulturowej, regionalnej oraz instytucjonalne;j.

Nastepnym terminem, nad ktory nalezy si¢ w tym miejscu pochyli¢ jest
socjalizacja. Podobnie jak w przypadku srodowiska wychowawczego, powstato wiele
roznych definicji tego majacego interdyscyplinarne ulokowanie pojecia. Przedstawiciele
socjologii Peter Berger i Thomas Luckmann, opisuja pojecie socjalizacji jako
wszechstronne i zwarte wprowadzenie jednostki w $§wiat spoteczenstwa lub pewien jego
obszar'*®, Autorzy w ramach wiasnej koncepcji podkreslaja klasyczne wyodrebnienie sig
dwoch faz terminu socjalizacja i wyszczegolniaja socjalizacj¢ pierwotna, bedaca

pierwszymi krokami cztowieka w stawaniu si¢ cztonkiem spoteczenstwa oraz wtorna,

144§ Pieter, Srodowisko wychowawcze, Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slgskiego 1972, s. 86.
15 |bidem, s. 87.

146 p_Berger, T. Luckmann, Spotfeczne tworzenie rzeczywistosci, Warszawa: Pafistwowy Instytut
Wydawniczy 1983, s. 204.
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ktéra jest pozniejszym procesem wlaczenia jednostki do wybranego, nowego dla
jednostki, sektora spotecznego!*’. Czlowiek rodzac si¢ jest automatycznie wcielony do
obiektywnej struktury spotecznej oraz do obiektywnego §wiata spotecznego. Inne osoby,
ktore si¢ tam znajduja sg posrednikami w przekazywaniu jednostce norm rzadzacych we
wspomnianym $wiecie/Swiatach. Przekaz ten jest efektem przefiltrowania wybranych
aspektow nalezacych do danej struktury spotecznej 1 wigze si¢ z elementami
biograficznymi wspomnianych innych ludzi, co oznacza, ze ich do§wiadczenie, wiedza
oraz sposob funkcjonowania jest transmitowany przez osoby wspotuczestniczace W
danym $rodowisku. Przykladem sg rodzice, ktorzy przekazuja dziecku okreslony $§wiat
wartosci, ktorym sami si¢ kieruja, z ktorym Sami si¢ utozsamiajg, ktorego sami sa
nauczenil®. Istotnym elementem w tym procesie jest przywiazanie emocjonalne do
znaczacych innych, czyli do 0sob przekazujacych owe aspekty. Dziecko identyfikuje sie
ze znaczacymi innymi internalizujac przekazywane mu aspekty. Proces ten prowadzi do
uzyskania przez dziecko subiektywnego wyodrebnienia siebie, czyli spdjnej i
akceptowalnej tozsamosci. Jednostka staje si¢ tym, kim jest nazywana. Identyfikacja
nastepuje zawsze w przestrzeni zycia spotecznego. Natomiast uzyskanie tozsamosci
wigze si¢ z przypisaniem do danego miejsca w $wiecie spolecznym?*®. Socjalizacja
pierwotna pozwala jednostce dostrzec i zrozumie¢ pewne normy istniejace jako ogot.
Obejmuje ona ponadto kompetencje dotyczace jezyka, schematoéw interpretacyjnych,
schematow motywacyjnych oraz aparat uprawomacniajacy. Zdaniem badaczy, to wtasnie
jezyk stanowi najwazniejsze narzedzie w procesie socjalizacji*®. Poprzez poszczegodlne
zachowania i reakcje, jednostka obserwuje, Zze zasady I normy wigza si¢ nie tylko ze
specyficznymi $rodowiskami, ale obowiagzuja takze w innych obszarach zycia
spotecznego, bedac pewna norma ogdélng. Taki obraz pokazuje jak tworzy sie
odchodzenie od waskiego rozumienia wspoluczestniczenia jednostki w zZyciu
spotecznym, do postrzegania i rozumienia norm w nim wystepujacych, a tym samym
charakteryzuje przejscie od socjalizacji pierwotnej do socjalizacji wtdrnej. Nastepujacy
tu rozwoj tozsamos$ci prowadzi do wyksztalcenia si¢ samoidentyfikacji, rozumienia
aspektow ogdlnych niezwigzanych ze znaczacymi innymi, ale rdwniez z innymi w

ogole!®. Pojawienie sie uogdlnionego innego stanowi istotny moment w procesie

7 |bidem, s. 205.
148 |bidem, s. 205.
149 |bidem, s. 206-207.
150 |bidem, s. 208.
151 bidem, s. 208.
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socjalizacji. Zwiazane jest to z internalizacja spoteczenstwa jako takiego oraz istniejace;j
w nim rzeczywistos$ci obiektywnej, jak rowniez w tym samym momencie, rozwijanie
subiektywnej, trwatej 1 spojnej tozsamosci. Tozsamos$¢, spoteczenstwo 1 rzeczywistos¢
formujg si¢ subiektywnie w tym samym procesie internalizacji, w ramach ktorego
dokonuje sie rowniez internalizacja jezyka®®?. Kiedy w $§wiadomos$ci powstaje obraz
ogblnego innego w relacje migdzy $wiatem obiektywnym i subiektywnym, powstaje
symetria. Relacje wystepujace pomiedzy wspomnianymi $wiatami, nie nachodza na
siecbie w pelni. Subiektywna tozsamo$¢ jednostki, konstruowana jest roOwniez poza
procesem socjalizacji, poniewaz jednostka dostrzega swoje istnienie zardwno na
zewnatrz, jak rowniez wewnatrz. Relacja pomiedzy jednostka, a otaczajacym ja §wiatem
obiektywnym zmierza zawsze do uchwycenia réwnowagi'®. Socjalizacja pierwotna
charakteryzuje si¢ tym, iz jednostka nie ma wplywu na to, kim sg znaczacy inni. Zostaje
wlaczona do okreslonej grupy spotecznej i musi jg zaakceptowaé. Nie istnieje mozliwos¢
wyboru. ldentyfikacja ze znaczacymi innymi dzieje si¢ automatycznie. Swiat poznawany
jest dla jednostki jedynym istniejacym. Zatem internalizacja objawionej rzeczywistosci
jest nieunikniona. Badacze stwierdzaja, ze to wilasnie dlatego ten $wiat jest silniej
zakorzeniony w $wiadomosci jednostki w przysztosci, niz Swiaty zinternalizowane w
socjalizacji wtornej’®*. W zaleznosci od spoteczenstwa, internalizowane tresci w tym
procesie moga si¢ r6zni¢, cho¢ niektore z nich — takie jak jezyk wystepuja wszedzie. Za
sprawa jezyka, proces postepuje przenoszac jednostke w obszary schematoéw
motywacyjnych oraz interpretacyjnych®®®. Na etapie socjalizacji pierwotnej, ktora konczy
si¢ ze wspomnianym uzyskaniem $wiadomosci ogolnego innego, istotne sg rowniez fazy
uczenia si¢ 1 zdobycie okreslonych zasoboéw zwigzanych z rozwojem wiedzy,

umiejetnosci i kompetenc;ji®®®.

Socjalizacja wtorna wigze si¢ z subswiatami, z jakimi jednostka wchodzi w
interakcje. W swoim zakresie moze si¢ ona r6zni¢ w zalezno$ci od podziatu pracy lub
zasobow wymaganej wiedzy w danym spoleczenstwie. Pojawiajg si¢ role, ktéra jednostka
przyjmuje 1 musi mie¢ wzgledem tych rol odpowiednie zasoby. Na tej podstawie tworzg

si¢ roznice, ktore moga wystgpowac pomiedzy grupami zorientowanymi na konkretne

152 |hidem, s. 208.
153 |bidem, s. 209.
54 |bidem, s. 210.
155 |bidem, s. 211.
156 |bidem, s. 212-213.
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role. Mozna to zobrazowaé przyktadem dotyczacym rozwoju kariery zawodowej,
zestawiajac ze sobg dwie rézne role rol i wynikajacg z nich potrzebe nabycia
specyficznych kompetencji np. zwigzanych z umiejetnoscig postugiwania si¢
specjalistycznym jezykiem (egzemplifikacjg moze by¢ rola prawnika, gdzie jednostka
powinna zna¢ terminy zwigzane z profesja prawnika, jednostka powinna zna¢ terminy
dotyczace prawa, natomiast w przypadku roli medyka, jednostka zobowigzana jest znaé
terminy dotyczace medycyny itp.)**’. Socjalizacja wtérna moze byé konfrontowana z
poprzedzajacym ja procesem socjalizacji pierwotnej, cho¢by pod wzgledem trwatosci
zinternalizowanych tresci, co moze wywota¢ trudnos¢ w spdjnosci. Wszelkie tresci, ktore
beda wiaczane do rzeczywistosci jednostki, sa doktadane do gotowej juz struktury®s, W
opozycji do socjalizacji pierwotnej, na etapie socjalizacji wtornej, nie wystgpuje trudnosé
zwigzana z emocjonalnym identyfikowaniem si¢ ze znaczacymi innymi. Pojawia si¢
$wiadome rozroznienie na kontekst instytucjonalny. Role spoteczne sg bardziej formalne
I anonimowe a ich realizacja jest odseparowana od cech tozsamo$ci wykonawcy.
Rzeczywistos¢ socjalizacji wtornej jest kontekstualna jednostka funkcjonuje w roli w
danych okolicznos$ciach. Natomiast role konstruowane w toku socjalizacji pierwotnej sg
bardziej state (ich wyrazem jest biograficzna relacja migdzy dzieckiem a rodzicem). W
kontekscie socjalizacji wtornej mozliwe jest takze intencjonalne zarzadzanie przez
jednostke wlasng tozsamoscia, gdzie niektore jej komponenty w okre§lonych sytuacjach

moga by¢ wyrazone, inne natomiast mogg by¢ ukrywane. ',

Pojecie socjalizacji charakteryzuje rowniez Piotr Sztompka, wyr6zniajagc rodzaje
socjalizacji. Ogodlna definicja méwi o tym, Ze socjalizacja jest procesem, dzigki ktoremu
jednostka wdraza si¢ do Zycia swojej grupy i szerszego spoleczenstwa przez uczenie si¢
regut 1 idei panujacych w kulturze. Proces ten ma swoj wielopoziomowy aspekt, co
oznacza, iz na poziomie ogolnym jednostka uczy si¢ jedynie tych norm i zasad, ktére
traktowane sa jako niezbedne minimum do funkcjonowania w spoteczenstwie. Na
nizszych, rozwija si¢ w konkretnym kierunku np. zwigzanym z j¢zykiem danej grupy, a
jeszcze nizej nabywa umiejetnosci 1 kompetencji wynikajacych cho¢by z wybranego
zawodu'®®. Socjalizacje mozna rozroézni¢ na socjalizacje poczatkowa i permanentna.

Pierwsza z nich dotyczy wczesnego okresu uczenia si¢/przyjmowania norm, wzorow oraz

57 |bidem, s. 214-215.

158 |bidem, s. 217.

159 |bidem, s. 221-224.

160 p_Sztompka, Socjologia..., s. 447-450.
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regul panujacych w najblizszych grupach spolecznych, zaczynajac od rodziny przez
grupy rowiesnicze, az po grupy sasiedzkie. Na tym etapie jednostka buduje w sobie
poczucie norm spotecznych®®. Nie jest to jednoznaczne z koncem procesu socjalizacji,
poniewaz jednostka w dalszym zyciu bedzie wchodzi¢ w nowe relacje, nowe grupy
spoteczne, okresla¢ dla siebie nowe role i przyjmowac te, ktore zostang jej nadane. Proces
socjalizacji trwa do konca zycia jednostki. Przykladem jest przygotowanie do
funkcjonowania cztowieka do pelnienia roli zawodowej, gdzie be¢dac juz po etapie
socjalizacji pierwotnej, czlowiek nabywa wiedze¢, umiejetnosci 1 kompetencje do bycia
np. prawnikiem za posrednictwem szkot, kurséw itp., nastepnie po pomyslnym etapie
edukacyjnym, nastepuje etap praktycznego wykonywania zawodu, a nastgpstwem w
kolejnym etapie jest zakonczenie praktyki i przejscie do stanu spoczynku, czyli na
emeryture. Kazdy z tych etapéw wymaga osobnej socjalizacji jednostki do danej grupy
spotecznej, czy tez roli. Ten drugi etap, mozna okresli¢ mianem socjalizacji

permanentnej*©?,

Andrzej Radziewicz-Winnicki zwraca uwageg, ze w procesie przemian
spotecznych, ktory z natury jest dynamiczny, socjalizacja stanowi przestrzen
wspotoddzialywania na siebie cztonkéw grup spotecznych, ktére prowadza do adaptacji
w $rodowisku oraz wzrostu poczucia identyfikacji ze wskazang grupg spoteczng. Jest to
mozliwe poprzez integracj¢ roznych elementow jednoczacych jednostki w pewnag
wspolnotg. Takimi elementami mogg by¢ wartosci, wzory 1 normy. Badacz podkresla, ze
intencjonalna dziatalnos¢ wychowawcza moze mie¢ znaczenie 1 prowadzi¢ do
uruchomienia mechanizméw  socjalizacyjno-adaptacyjnych i identyfikacyjnych

jednostki'®3,

Uwzgledniajagc powyzsze podejscia mowigce o srodowisku wychowawczym i
procesach socjalizacji pierwotnej i wtérnej w kontekscie Slaska mozna dokonaé pewnej

uproszczonej klasyfikacji, w ktorej ujawnig sig:

a) srodowisko wychowawcze w procesie socjalizacji pierwotnej na Slasku, w
ktoérej znajda si¢ przede wszystkim — dom rodzinny, spoteczno$¢ zwigzana z domem

rodzinnym (familoki), domy lub mieszkania dziadkow (transmisja migdzypokoleniowa),

%1 |hidem, s. 451-454.

162 |hidem, s. 455-461.

163 A, Radziewicz-Winnicki, Pedagogika spofeczna w obliczu realiéw codziennosci, Warszawa: WAIP 2008,
s. 460-461.
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grupami réwiesniczymi i grupami sagsiedzkimi (zamieszkujacy w bliskim otoczeniu),

klasa szkolna.

b) $rodowisko wychowawcze w procesie socjalizacji wtornej na Slasku, w
ktérym znajda si¢ instytucje oswiatowej, kulturowe, grupy formalne i nieformalne

tj., salki koscielne, kluby zainteresowan.

Jak podkre$laja Anna Przectawska i Wiestaw Thiess wykracza poza klasyczne
instytucje edukacyjne i opiekuncze oraz poza wymiar srodowiska lokalnego. Zwraca si¢
ku $rodowisku niewidzialnemu pograniczom epok, kultur, wartosci'®4. To niewidzialne
srodowisko zwigzane zwlaszcza z kulturg 1 reprezentowanymi warto§ciami wewnatrz-
srodowiskowymi jest kluczowe w transmisji kulturowej, zwtaszcza na Slasku. W tych
przestrzeniach zachodzi proces socjalizacji i z nimi bezposrednio lub posrednio si¢ wigze.
W kontekscie srodowiska wychowawczego i jego znaczenia w procesach socjalizacji na
Slasku szczegdlne znaczenie mogg mieé przede wszystkim czynniki zmienne, dotyczace

uwarunkowania spolecznego i kulturowego, w tym aspekty jezyka domu.
Nalezy wyr6zni¢ i uwzglednié:

a) Kontekst transmisji mig¢dzypokoleniowej (rodzina pochodzaca ze
slaska/rodzina naptywowa)

b) Kontekst zwigzany z miejscem zamieszkania (czg$¢ przemystowa, rolnicza,
inna)

c) Kontekst zwigzany z miejscem zamieszkania (familoki robotnicze,
mieszkanie/dom w miescie, mieszkanie/dom na wsi)

d) Kontekst rowiesnikow (grupa rowiesnicza o pochodzeniu $laskim, grupa
rowiesnicza mieszana, grupa réwiesnicza ztozona z osob naptywowych)

e) Kontekst miejsca zamieszkania dziadkow (wspolny dom/osobny dom w
,»Slaskie)” czegsci miasta lub wsi/ osobny dom w ,,nowszej” czesci miasta/wsi —
przy czym, $laska cze$¢ rozumie si¢ tu jako miejsce, w ktorym mieszkajg i
wspotegzystuja osoby o tozsamosci §laskiej, natomiast nowszg cz¢$¢ rozumie si¢
jako miejsce, w ktorej wspotegzystujg ze sobg glownie osoby naptywowe — nie

majace korzeni na Slasku).

164 A, Przectawska, W. Theiss, Pedagogika spoteczna: nowe zadania i szanse [W:] Pedagogika
spofeczna. Kregi poszukiwar, (red.) A. Przectawska, Warszawa: Wydawnictwo ZAK, 1996, s. 23.
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4. Slask w perspektywie Antropologii kulturowej i spolecznej

4.1. Wzory kulturowe Gérnego Slaska

Slask jest regionem z bogatg historia. Na przestrzeni wiekow kultura i tradycja
Slaska poddawane byly rozmaitym wplywom wywolywanym przez procesy zmian
zachodzgce poprzez konflikty, zmiany administracyjne, polityke oraz migracje ludnosci.
Wyniki spisu powszechnego prowadzonego w roku 2021, pokazuja, ze 13 % osob
zamieszkalych wojewodztwo $laskie okre$laja si¢ jako Slazacy, co ciekawe podobna
tendencja wystepuje w wojewddztwie opolskim, czyli na terenach historycznego
Gornego Slaska, gdzie nieco ponad 12% oséb réwniez okreslaja siebie jako Slazacy. Co
ciekawe, we wspomnianym spisie - jezyk $laski znalazt si¢ na drugim miejscu pod
wzgledem deklarowanego jezyka uzytkowego we wspomnianych woj. $lagskim oraz

165

opolskim, zaraz po jezyku polskim . Badajac obszar zwigzany z antropologig kulturowa

i spoteczna w kontekscie Slaska, warto przywota¢ mysl Ruth Benedict, ktora pisze:

»zaden czlowiek nie patrzy nigdy na $wiat absolutnie czystym wzrokiem. Odbiera go za posrednictwem

okreslonego zespolu zwyczajow, instytucji i sposoboéw mysélenia. 2%

Jest to pewna wskazowka, ktora pojawita si¢ juz wczesniej przy okresleniu srodowiska

wychowania i1 jego wplywu na jednostke.
Autorka kontynuuje:

,Historia zycia kazdej jednostki jest przede wszystkim procesem przystosowania si¢ do wzorow i zasad
przekazywanych przez tradycje spotecznosci, w ktorej Zzyje. Zwyczaje spoleczenstwa ksztattuja
doswiadczenia i zachowania jednostki od chwili narodzin. Zanim nauczy si¢ mowicé, jest juz matym tworem
swojej kultury, a zanim doroénie i stanie si¢ zdolna do brania udzialu w jej dziatalnosci, zwyczaje wlasciwe
tej kulturze sa juz jej zwyczajami, wierzenia jej wierzeniami, trudnosci nie do pokonania, jej

trudno$ciami.”67

Ruth Benedict sugeruje, ze jednostka staje si¢ czgscig wlasnej kultury juz na etapie

socjalizacji pierwotnej, przyjmujac zwyczaje, zachowania 1 tradycje dotyczace

165 Dane ze spisu powszechnego z 2021 r, zrédto: https://stat.gov.pl/spisy-powszechne/nsp-2021/nsp-
2021-wyniki-ostateczne/tablice-z-ostatecznymi-danymi-w-zakresie-przynaleznosci-narodowo-etnicznej-
jezyka-uzywanego-w-domu-oraz-przynaleznosci-do-wyznania-religijnego,10,1.html, [dostep:
27.10.2024].

166 R. Benedict, Wzory kultury, przet. ). Prokopiuk, Warszawa: Warszawskie Wydawnictwo MUZA SA
1999, s. 70.

167 |bidem, s. 71.
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wspotuczestnikéw tego procesu. Wzory wystepujace w danej kulturze stanowig dobro
wspomnianej kultury i sg transmitowane w jej obrebie. Jednakze biorg si¢ one z trwania
1 pielegnacji cech 1 wlasciwosci przypisywanych do kultury — nie s3 dane
genetycznie/biologicznie. Ani jezyk, tradycja, ani nawet religia nie sg pierwotnymi
cechami czlowieka, lecz sa kompetencjami kulturowymi rozwijajacymi si¢ w procesie
socjalizacji.®8. Typ kultury, czyli wspolne idee i sposéb zycia jest tym, co najbardzie;

wigze ludzi ze soba w obrebie danej grupy'®®

. Kazda kultura ztozona jest z okreslonej
ilosci mozliwych zainteresowan i dzialalnoSci cztowieka wyselekcjonowanych na jej
potrzeby. Na przestrzeni czaséw i pod wpltywem rozmaitych bodzcow spoteczenstwa
dokonywaty ich selekcji. Z uwagi na ten fakt, w r6znych kulturach, podobne aktywnosci
lub artefakty moga mie¢ zupetnie inne znaczenie!™®. Jednym z przykladow tego typu
zjawisk jest podejécie do procesu dojrzewania w réznych kulturach!’t. Rytuaty
dojrzewania sg pewnego rodzaju symbolicznym mostem prowadzacym do dorostosci,
czesto w literaturze okresla si¢ je jako rytualy inicjacjil’2. Pomimo, ze w wiekszosci
znanych kultur rytuaty zwigzane z procesem dojrzewania czg¢$ciej dotycza mezczyzn, to
w poszczego6lnych kulturach rytuat moze by¢ skierowany do 0sob obojga ptci, przyjmujac
analogiczne badz r6zne formy. Mimo wszystko, nalezy podkresli¢, ze w kulturze czesciej
przywiazuje sie wieksza uwage do wkraczania w dojrzato$¢ chtopcow, niz dziewczat!’®,
Wojna jako funkcja stanowigca droge do zdobycia zasobow lub terenow stanowi rOwniez
temat w obrebie kultury. Uwidacznia si¢ stronniczo$¢ konfliktu, gdzie pewna zamknigta
grupa kulturowa, zwraca si¢ ku odmiennej, odrebnej sobie grupie/stronie. Przyktadem
moze by¢ wydarzenie Il wojny §wiatowej, na podstawie ktorego tatwo dostrzec sile
zniszczenia, jakg moze wywota¢ wojna prowadzona z uwagi na wyselekcjonowane cechy
kulturowe i uznanie wyzszosci jednej rasy nad druga. Wojna sama w sobie jest faktem
kulturowym. Ruth Benedict stwierdzita, ze jedynym usprawiedliwieniem dla wojny przez

ludzi jest ludzka stabos¢ do dominujagcych w nich cech, poniewaz zadna analiza

obiektywna nie bedzie w stanie tego wykazaé'’4,

168 |bidem, s. 79-81.

189 |hidem, s. 81.

170 |bidem, s. 90-91.

71 bidem, s. 93.

172 A, van Gennep, Obrzedy przejscia. Systematyczne studium ceremonii, przet. B. Biaty, Warszawa:
Panstwowy Instytut Wydawniczy 2006, s. 37.

173 |bidem, s. 93.

174 Ibidem, s. 97-99.
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Kazda kultura ma postawione przed soba charakterystyczne cele, ktére sa
realizowane przez cztonkow zbiorowosci w okreslony, przyjety sposob. Behawioralna
realizacja celow jest wynikiem przyjetych norm, ktére z czasem s3g coraz bardziej
dostrzegalne jako cechy danej kultury. Wzér kultury stanowi rezultat potaczenia
zachowan, postaw moralnych oraz interakcji spotecznych. Wzory okreslajace
unikatowo$¢ danej kultury moga powstac na skutek zapozyczenia od innych, sgsiednich
kultur. Spoteczenstwo sposrod wielu cech kulturowych selekcjonuje te, ktore sg dla niego
najlepsze, odrzucajgc inne -  niepotrzebne lub  niemozliwe  do
zastosowania/wykorzystania w obrebie tejze kultury!”®. Zachowania zwigzane ze
zdobywaniem zasobow, toczeniem sporow, wojen czy tez z uwagi na kulty religijne,

tworza okreslone wzory, ktore moga z czasem ulegaé¢ modyfikacjom?’s,

Do pojecia wzor kultury odniosta si¢ rowniez Ewa Nowicka, zaznaczajac iz jest
to szczegodlne pojecie pozwalajace na podzial analityczny kultury!’’. W literaturze pojecie
to mozna spotka¢ w dwoch réznych znaczeniach. Pierwsze mowi o tym, ze wzor kultury
jest mniej lub bardziej ustalonym w zbiorowosci sposobem myslenia lub zachowania. W
drugim znaczeniu wzor Kultury rozumiany jest jako uktadu cech kulturowych pewnej
zbiorowos$ci. Wzor kultury powinno si¢ rozpatrywa¢ w aspekcie normatywnym oraz
aspekcie behawioralnym. Kazdy wzor posiada 4 komponenty: behawioralny, afektywny,
normatywny i poznawczy. Jednocze$nie nie kazda norma w kulturze jest realizowana, jak
rowniez nie kazde zachowanie ma swoja jawng norme. Prawidtowo$¢ ta prowadzi do
podziatu wzoru na dwie grupy — wzory postulowane oraz realizowane. R6znice migdzy
wzorami pojawiaja si¢ pod wzgledem regularno$ci realizacji, stopnia obowigzywania
oraz poziomu u$wiadomienia. Wszystkie kultury zawieraja swoje regulacje, gdzie
wystepujace normy sg waznym elementem. W przypadku ztamania normy (obyczajowej,
moralnej albo prawnej) — wobec uczestnika spoteczenstwa, ktory si¢ tego dopusci moze
zosta¢ zastosowana formalna lub nieformalna sankcja spotecznal’®. Sankcje naktadane
przez spoteczenstwo na jednostke, ktora ztami¢ normg, pozwalaja na Stworzenie

klasyfikacji wzorow, zakladajac iz powazniejsze konsekwencje groza za zlamanie

75 |bidem, s. 112-113.

176 |bidem, s. 114.

177 E. Nowicka, Swiat czfowieka — swiat kultury, Warszawa: PWN 2001, s. 76.
178 |bidem, s. 76.
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bardziej istotnych z punktu widzenia spojnosci spoteczno-kulturowej komponentow

wzoru dla danej kultury. Normy o charakterze formalnym wystepuja w kazdej kulturze!™®.

Podobnie jest z normami i wzorami, ktore sg z jakiego$ powodu trudne lub
niemozliwe do realizacji, jednak stanowig pewien punkt odniesienia do uznanej
kulturowo doskonato$ci - nazywa si¢ je ideatami. Idealy pomimo niewielkiej skali
realizacji sg wazne przy odkrywaniu hierarchii wartosci funkcjonujacej w danej kulturze.
Posiadajac wiedze na temat warto$ci mozna podja¢ probe odkrycia wzoru osobowego,
wzorca zachowan itp. Skala respektowania i kultywowania danego wzoru jest cenng
wskazowka do opisu wybranej kultury'®, Do analizy wzoréw kulturowych niezbedne
jest wyroznienie dwoch kategorii: wzoréw jawnych, czyli poprawnosci zachowan
wzgledem $§wiadomie sformutowanych i przestrzeganych norm okres$lonej zbiorowosci
oraz wzorow ukrytych, bedacymi prawidtowosciami zachowan nieu§wiadomionych,
przejawianych przez uczestnikow spolecznosci, jednak dla nich niedostrzegalnych —
prawidtowosci te sa widoczne dla oséb z zewnatrz. Badacz wykorzystujac okre§lone
podejscia teoretyczne i1 formutujac problemy badawcze okresla jakie komponenty beda
uwzgledniane w badaniach. W przypadku komponentow behawioralnych i materialnych
(ukrytych), nalezy podejmowaé obserwacje 1 zapisywaé swoje spostrzezenia,
uwzgledniajgc nat¢zenie lub czestotliwos¢é wystepowania zjawisk. W przypadku strefy
normatywnej (jawnych) nalezy zbiera¢ 1 analizowa¢ wypowiedzi cztonkow spotecznosci
odnoszacych si¢ do wystepujacych norm oraz obserwowal kwestie zwigzane z
nagradzaniem i karaniem za respektowanie lub famanie przyj¢tych norm — wazne, aby
bra¢ pod uwage elementy zwigzane z kwestiami zardbwno werbalnymi, jak rowniez

niewerbalnymi*8L.,

Kultura $laska zawiera swoje wtlasne unikalne wzory, dzigki ktorym
mozna ja zidentyfikowaé. Identyfikacja kultury odbywa si¢ zawsze w odniesieniu do
innej kultury. Jak pisze Ewa Nowicka, ludzie dostrzegli osobliwos$¢ kultury dopiero w
momencie zderzenia si¢ z inng kultura, co bardzo czesto wigzalo si¢ z oceng — w duzej
mierze dewaluujacg kulture nie-swojg. Uczestnicy danej kultury z uwagi na wystepujace
réznice w obrebie kultur, tatwo ulegaja pokusie krytykowania kultur im obcych. Autorka

zaznacza, ze probujac opisa¢ dang kulture trzeba zwrdci¢ uwage na dwa zjawiska —

79 |bidem, s. 77.
180 |bidem, s. 78-79.
181 |bidem, s. 80.
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182 W poszukiwaniu wzoréw kulturowych na Slasku, nalezy

zewngtrzne oraz wewnetrzne
rozpocza¢ od przyjrzenia si¢ najmniejszej grupie spotecznej funkcjonujacej w tej
kulturze, czyli rodzinie $laskiej. Jak twierdzi Zbigniew Tyszka, badanie rodziny staje si¢
badaniem behawioralnym kultury danego narodu, subkultur, stylu zycia poszczegolnych
klas 1 warstw spotecznych, wigzi spotecznej w lokalnej spotecznosci, co sprawia, ze jest
w punkcie centralnym do poszukiwania i odkrywania mikrostruktury spolecznej'®®. Jak
wskazuje Ewa Nowicka, kultur¢ mozna rozpatrywac na trzech plaszczyznach. Wyrdznia
si¢ plaszczyzne behawioralng, psychologiczng oraz aksjonormatywng. Komponent
behawioralny dostrzec mozna w kazdej kulturze obserwujac wyraz postaw lub przezy¢
przejawianych w zachowaniach motorycznych lub werbalnych. Na plaszczyznie
psychologicznej odstaniaja si¢ komponenty m.in. emocjonalne, znaczeniowe, czy tez
motywacyjne. Plaszczyzna aksjonormatywna pomimo powigzania z psychologiczna,
zastuguje na wyrdznienie z uwagi na indywidualne preferencje uczestnikow kultury i nie
mozna ich zamykaé tylko w sferze psychologicznej'®. Podazajac za mysla Tyszki mozna
stwierdzi¢, ze w ujeciu historycznym $laska rodzina robotnicza charakteryzowata sie¢
dominujaca roli matki i zony*®. W antropologii patriarchat oraz matriarchat ma kilka
wskaznikow. W efekcie trudne jest jednoznaczne ulokowanie rodziny $laskiej w obrebie
tych kategorii. Kategorie te mozna traktowaé w sposob dymensjonalny. Wsrod
wspomnianych wskaznikéw mozna wyr6zni¢ m.in. decyzyjno$¢ w sprawach rodzinnych,
finansowych, sposob wychowania dzieci, czy tez autorytet domowy i spoteczny. Nalezy
przyjrzec si¢ tej wlasnie roli spolecznej w poszczegdlnych komponentach zwigzanych z
rodzing, praca, aspektami religijnymi, zyciem spolecznym, a takze warto uwzgledni¢
komponent zwigzany z polityka w odniesieniu do autorytetow i popularnych pogladow.
Informacji w tym zakresie moga dostarczy¢ badania prowadzone przez Elzbietg
Gornikowska-Zwolak zawarte w publikacji Szkic do Portretu Slgzaczki. Refleksja
Feministyczna. W tradycyjnej goérnoslaskiej rodzinie — kobieta odpowiedzialna byta
przede wszystkim za kwestie zwigzane z domem i rodzing, podczas gry maz odpowiadat
za zabezpieczenie zasobow finansowych rodziny. W role kobiety wpisany byt obowigzek
wychowywania dzieci, zarzadzania gospodarstwem, finansami, ale réwniez dbalo$¢ o

klimat emocjonalny w rodzinie. Kobiety pomimo tego, ze byty dumne z przynaleznosci

182 F Nowicka, M. Gtowacka-Gajper, Swiat kultury, Swiat cztowieka. Antologia tekstéw klasycznej
antropologii, Warszawa: PWN 2007,

183 7. Tyszka, Socjologia Rodziny, Warszawa: PWN 1979, s. 5-6.

184 £ Nowicka, Swiat ..., s. 55-60.

1857, Tyszka, Rodziny robotnicze w Polsce, Warszawa: PWN 1977, s. 138.

51



do rodziny gorniczej, nie miaty petnej $wiadomosci 0 tym jak wyglada praca ich mezow.
Jak wskazuje Elzbieta Gornikowska-Zwolak, maz w hierarchii rodzinnej miat wysoka
pozycje pod wzgledem autorytetu, co moglto wynika¢ takze fizycznosci mezczyzn
pracujacych w przemysle cigzkim (tezyzna fizyczng), zwlaszcza w rodzinach gérniczych,
gdzie obawa przed gniewem ojca oraz jego reakcja mogta by¢ przyczyna do zaprzestania
famania norm przyjetych w danej rodzinie przez dzieci. W kontek$cie wychowywania
potomstwa, to jednak kobieta wiodta prym i petnita role osoby, ktéra sprawuje nad nim
wladze w rodzinie'®®. W tradycyjnej rodzinie $laskiej odczué¢ mozna bylo chtéd
emocjonalny, co bylo spowodowane ograniczong ekspresja emocjonalng. Niezwykle
wazng postawg byto postuszenstwo, ktérego wymagano od dzieci. Z czasem ekspresja
emocjonalna zaczela si¢ rozwija¢, a surowo$¢ w rodzinie ostabia¢ (do czego
prawdopodobnie doprowadzily przemiany kulturowe w catym kraju). W kwestiach
zwigzanych z wychowaniem dzieci, przekazywaniem warto$ci moralnych, etycznych
oraz wzorcow na Slasku, to matka miata decydujaca role. Nawet jezeli maz-ojciec
wkraczat do $wiata spraw wychowawczych, to kobiecie przypadalo podjgcie ostatecznej
decyzji w tych kwestiach. Kobieta w zakresie swoich zadan miata rowniez dzialania
zwigzane z integracja — to ona animowala i organizowala zycie spoteczne w obrgbie
wlasnej rodziny®®’. Rozwoj i przemiany spoteczno-polityczno-ekonomiczne rozpoczete
od okresu II wojny $wiatowej sprawily, ze kobiety zmuszone kiepskimi warunkami
ekonomicznymi rodzin, zaczety poszukiwaé prac i coraz czeSciej podejmowac
zatrudnienie. Sytuacja ta miata wptyw na kwestie zwigzane z mniejsza dzietnoscig (do
czego przyczynit si¢ takze dostep do antykoncepcji), liczebnosci rodziny, ale rowniez
zmianami w kontekscie pelnionych rol zawodowych i w konsekwencji wzmocnieniu
autorytetu kobiety jako czlonka rodziny, ktory wnosi do niej zabezpieczenie
ekonomiczne. Warto zaznaczy¢, ze pojawienie si¢ W latach 60 na rynku dostepu do
antykoncepcji hormonalnej dla kobiet przyczynito si¢ do mniejszej dzietno$ci z uwagi na
$wiadome decyzje kobiet'®®. Powolne pekniecia i zmiany w modelu rodziny $laskiej,
mogly mie¢ pozytywny wplyw na wigzi pomi¢dzy malzonkami, jednak kluczowe przy
tym bylo przyjecie postawy szacunku do zaangazowania i podejmowanej pracy zZon,

przez m¢zow 1 pogodzenie si¢ z tym, ze kobieta rowniez angazuje si¢ w dostarczanie

186 £ Gornikowska-Zwolak, Szkic do portretu slgzaczki. Refleksja feministyczna., Katowice: Slask 2000, s.
90-95.

87 |bidem, s. 94.

188 N, Zimniewicz, Wptyw Zjawisk Ekonomicznych Na Zaburzenia proceséw Informowania O dziataniu |
skutecznosci Antykoncepcji Hormonalnej. ,Teologia | Moralnos$¢” 2018, T. 13, nr 2(24), s. 130-132.
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$rodkow finansowych do zycia dla rodziny.!®. Cho¢ aktywno$¢ zawodowa kobiet ulegla
zmianie, nie wplynelo to znaczaco na podzial obowigzkow domowych w §laskiej
rodzinie. Na przestrzeni ostatnich kilkudziesig¢ciu lat zmiany w modelu $laskiej rodziny
zmierzaly w kierunku zacierania si¢ dystansu, a zwigkszania poziomu partnerstwa i
wspolnoty. Rozwazajac kwestie zwigzane ze wzorami warto przyjrze¢ si¢ wzorom
idealnego mezczyzny meza-ojca oraz kobiety zony-matki. W czasach powojennych,
odno$nie wzoru mezczyzny wyrdznia si¢ trzy elementy: 1) zarabia¢ na utrzymanie
rodziny i przynosi¢ pienigdze do domu; 2) dawa¢ dobry przyktad dzieciom (co nie jest
blizej dookreslone); 3) by¢ dobrym dla zony i dzieci (w tym przypadku réwniez nie
zostato to doprecyzowane). W przypadku kobiet sytuacja wygladata nieco inaczej: 1)
kobieta powinna posiada¢ umiejetnos¢ dobrego gospodarowania w praktyce; 2) zona
powinna by¢ wesota, pogodna, wyrozumiala dla meza, madra itp. — czyli najogdlniej
wymieniano w tym miejscu cechy osobiste; 3) trzecim postulatem zwigzanym z idealem
zony byta kwestia oddania mg¢zowi. Dbania o niego, troski o dzieci oraz 0 gospodarstwo
domowe, co wigzato si¢ z przekonaniem, ze zona powinna by¢ w domu, w ktérym
kuchnia jest miejscem najbardziej adekwatnym dla kobiety. Dodatkowo powinna

jednoczesnie dbaé o swoj wyglad, ubiér i higieng!®

. Wzor okreslat, ze zarowno maz i
zona powinny by¢ sobie wierni, dobrzy jako rodzice, pracowici zaradni, wyrozumiali —
widac ze rdznica zaczyna si¢ zacierac i faktycznie pojawia si¢ mniejszy dystans pomi¢dzy

tymi rolami®®?.

W przypadku braku porozumienia, wi¢z moze zosta¢ zerwana poprzez rozwod,
warto przyjrze¢ si¢ danym dotyczacym tego obszaru. W literaturze nie opublikowano
danych dotyczacych specyficznie dynamiki dotyczacej rozwodéw na Slasku, mozna
jednak przyjaé, ze jest ona podobna jak w wymiarze og6lnopolskim. Badania prowadzone
przez Edwarda Rosseta prezentuja, ze odnotowano wzrost liczby rozwodoéw od czasow
powojennych. W pierwszych latach po wojnie wskaznik rozwodéw wynosit 3,7 (liczba
rozwodow na 10 tys. ludnosci), poczatkiem lat 50 odnotowano wzrost do 4,4 , w roku
1955 wskaznik wynosit 4,9, a poczatkiem lat 60 5,0. Znaczacy wzrost przypada na rok
65, gdzie wynik wynosi az 7,5. Lata siedemdziesiate sprzyjaly tendencji wzrostu, gdyz w
1970 roku wskaznik wyniost 10,6, a w 1975 12,1. Dane z poczatkéw lat 80 przedstawiaty

niewielki spadek do 11,2 — niestety juz w 82 roku zauwazono ponowny wzrost do 12,9.

18 . Gornikowska-Zwolak, Szkic..., s. 97-116.
190 |bidem, s. 123-124.
181 |bidem, 5.125-126.

53



Przekroj statystyczny prezentuje dynamike wzrostu rozwodéw w Polsce'®. Dane
statystyczne GUS z kolejnych dekad sg nast¢pujace — w roku 1990 odnotowano 11.1 w
skali kraju, co utrzymato si¢ na tym poziomie w statystykach z poczatkiem nowego
milenium w 2000 roku. Niepokojacy wzrost mozna odnotowa¢ w poczatkiem drugiej
dekady XXI wieku, gdyz wskaznik wynosi juz 15,9 i tendencja wzrostowa, co jest
widoczne zwlaszcza koncoéwka dekady, w 2019 roku poziomem 17.0. W roku 2020
odnotowano znaczacy spadek do 13,3, co przypuszczalnie jest wywotane pandemia
COVID-19 1 zarazem znacznego zmniejszenia si¢ intensywnos$ci zycia spoleczno-
towarzyskiego ludnoéci®®. Powyzsze dane wskazuja na jednoznaczny wzrost rozwodow
1 rozpadow rodzin w Polsce, co rowniez dotyczy rodzin $laskich. Na przyktadzie
wojewodztwa wskaznik w roku 90, plasuje si¢ powyzej Sredniej krajowej, tj. 11,7, w roku
2000 zanotowano spadek do 10,4, jednak dziesig¢ lat pozniej wzrost wynosi juz 18.4.
Optymizm pojawia si¢ w roku 2019, gdzie ponownie zaobserwowano spadek do 17,6, co
w dalszym ciggu stawia wojewodztwo powyzej $redniej krajowej liczby rozwodow. W
2020 roku odnotowano spadek do 13,6, co przypuszczalnie jest wywotane pandemis,

jednak nadal jest to powyzej $redniej krajowej!®.

Z badan prowadzonych u schytku XX wieku i w pierwszej dekadzie XXI wieku,
mozna wnioskowaé, ze w rodzinie $laskiej dominuje obecnie model ,2+1” | a
matzonkowie wchodzg w zwigzek formalny i decyduja sie na potomstwo pdzniej, niz to
mialo miejsce we wczesniejszych pokoleniach. Mozna przypuszczaé, ze wigze si¢ to
poniekad z jednej strony z trudng sytuacjg ekonomiczng, a z drugiej z checig rozwijania
kariery zawodowej, a takze z checig zaznania przyjemnoéci, np. podrézowanial®. Praca
zawodowa dla kobiet stanowi jedng z wartosci i jest waznym czynnikiem funkcjonowania
w spoleczenstwie. Rodzina nadal pozostaje wartoscig naczelng, jednakze poczucie
zadowolenia z zycia rodzinnego jest wigksze, gdy kobieta pracuje. W rodzinie $lgskiej

stale rozwija sie egalitaryzm partnerski®.

192 £, Rosset, Rozwody, Warszawa: Pafistwowe Wydawnictwo Ekonomiczne 1986, s. 201.

193 Dane statystyczne GUS, https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/roczniki-statystyczne/roczniki-
statystyczne/rocznik-demograficzny-2021,3,15.html, [dostep: 6.03.2022].

194 Ludnosé, ruch naturalny i migracje w wojewddztwie slgskim w 2020 r, Katowice: GUS, 2021, zrédto:
https://katowice.stat.gov.pl/, [dostep: 20.03.2022].

195 K Hoffmann, Rodzina w zyciu wspdtczesnych Slgzaczek, [W:] Praca czy rodzina? Dylematy kobiet
Slgskich, (red.) U. Swadzba, Katowice: Wydawnictwo Gnome 2009,s. 29.

196 |bidem, s. 35-38.
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Systematyczny wzrost uczestnictwa kobiet w sferze zawodowej od lat 60 jest
wskaznikiem zmian w sferze struktury spolecznej, wskazuje na zwigkszenie motywacji
kobiet do wlasnego rozwoju, a takze jest czynnikiem, ktéry zainicjowat zmiany w obrebie
rodziny $laskiej. Z biegiem czasu potrzeba podjecia zatrudnienia przez kobiety zmieniata
si¢ z poczatkowego przymusu wywotanego koniecznos$cig zarobkowania, do momentu,
w ktorym wigzato si¢ to z ambicja, rozwijaniem zainteresowan, checig doskonalenia

siebie!®’,

Praca zawodowa ma takze istotne znaczenie kulturowe, stratyfikacyjne,
psychologiczne i sama w sobie jest kolejng naczelng wartosciag w kulturze $laskie;.
Funkcjonujagc zawodowo, przede wszystkim cziowiek ulokowany jest w kulturowo
znormalizowanej strukturze. W odniesieniu do wykonywanego zawodu — ulokowanie w
strukturze pracy osadza jednostke w grupie spotecznej, umozliwia uzyskanie satysfakcji
oraz jest waznym czynnikiem wyznaczajacym prestiz spoteczny. Przeklada si¢ to na
samozadowolenie, komponenty tozsamo$ciowe (zwigzane z postrzeganiem wlasnej
osoby w $rodowisku)!%. Poczatkowo realizowana byla gtéwnie przez mezczyzn, ale ten
trend zaczat si¢ zmienia¢ od ok. lat 70 XX wieku. Na przetomie XX i XXI wieku kobiety
cenig warto$¢ jaka jest praca zawodowa z uwagi na mozliwos$¢ niezaleznosci, rozwijania
zainteresowan, realizowania ambicji 1 towarzyszace] wybranym rolom gratyfikacji
spotecznej, ale wcigz nie umniejsza si¢ roli rodziny. Trudem z jakim przychodzi mierzy¢
si¢ mtodym §lgzaczkom jest pogodzenie tych dwoch aspektow zycia — czyli bycie matka
i zong, z byciem aktywng zawodowo kobieta, ktéra takze ma aspiracje rozwoju kariery*®®.
Badania prowadzone przez Urszulg Swadzbe odzwierciedlaja stanowisko, ze Slazaczki
znajdujg si¢ w trudnej sytuacji z uwagi na duzg warto$¢ przypisywang dwom
komponentom. Przypuszczalnie prowadzi to do konfliktu rol spotecznych — roli matki i
roli pracownika. Wyniki badan pokazuja, ze kobiety (22,3% odpowiedzi zdecydowanie
si¢ zgadzam) akceptuja twierdzenie — dotyczace pogodzenia roli matki i pracownika.
Wskaznik wieku przedstawia, ze mlodsze kobiety czesciej wskazuja funkcjonowanie w
ramach podziatu ro6l, natomiast starsze opowiadaja si¢ jednak za skupieniem si¢ na

warto$ciach domowych. Moze to oznacza¢, ze wraz z postgpem czasu 1 zmianami w

197 E. Rosset, Rozwodly..., s. 117-119.

198 U. Swadzba, Miejsce pracy zawodowej w Zyciu kobiet slgskich, [W:] Praca czy rodzina? Dylematy
kobiet sSlgskich, (red.) U. Swadzba, Katowice: Wydawnictwo Gnome 2009, s. 62-64.

199 |bidem, s. 71-74.
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strukturach spoteczno-kulturowych, kobiety odczuwaja potrzebe samorozwoju i

niezaleznosci ekonomicznej?®.

Jak wskazano powyzej zmiany w obrebie takich komponentéw kultury 1 struktury
spotecznej, ktore sg zwigzane z rodzing i pracg zawodowa stanowig pochodng zaréwno
specyfiki etnicznej i kulturowej Slaska, jak rowniez nowoczesnych proceséw globalnych
tj. industrializacji, urbanizacji, sekularyzacji, biurokratyzacji. Z punktu widzenia statusu
kobiet oraz specyfiki struktur rodzinnych i zawodowych, istotnym zjawiskiem jest w
takim ujgciu takze pojawienie si¢, a nastgpnie upowszechnienie ruchu feministycznego
na Slasku. Wspolczesny feminizm zaczat rozwija¢ sie¢ w potowie lat 60 XX wieku w
USA, cho¢ nalezy zaznaczy¢, ze pierwsze dziatania prowadzace do wzmacniania praw
kobiet datuje si¢ w okolicach rewolucji francuskiej, a wigc koncem XVIII wieku. W
wieku XIX i XX pojawiato si¢ wiele form prowadzacych do wspotczesnego feminizmu.
Feminizm to przede wszystkim ruch spotecznych i idee mu towarzyszace®®. Rézne
oblicza ruchu przedstawiaja si¢ w odmiennych programach, natomiast za podstawowe
wspolne fundamenty uwaza si¢ przekonania zwigzane z: 1) kobietom jako kobietom, na
podstawie samej roznicy pici w stosunku do mezczyzn, dzieje si¢ krzywda; 2) ten
krzywdzacy stan rzeczy mozna zmieni¢; 3) ten stan rzeczy nalezy zmieni¢; 4) w tym celu
kobiety musza same podja¢ odpowiednie dziatania. Kobieta zaangazowana w ruch
feministyczny powinna dodatkowo aktywnie angazowac si¢ w dziatalno$¢ zwigzang z

rozwijaniem strategii organizacji®®?

. Roznice w sferze zycia spolecznego staly sig¢
przedmiotem dgzen ruchow — m.in. kwestie zwigzane ze sprawowaniem wiadzy,
poziomem zarobkéw, petnieniem okreslonych rél w przestrzeni publicznej itp. Nalezy
wspomniec, ze kobiety na przetomie wiekdéw XIX 1 XX mialy wigkszy wptyw w sferach
zycia prywatnego, zwigzanych z domem, wychowaniem potomstwa, wzmacnianiem i
utrzymywaniem relacji w rodzinie oraz relacji towarzyskich. Ten aspekt niekiedy bywat
wskazywany przez ruchy feministyczne jako pochodna wiadzy patriarchalnej nad
kobietami i narzucenia im okreslonych rol spotecznych zwigzanych glownie z

gospodarstwem domowym?®, Element réznicujacy pleé¢ jest dostrzegalny roéwniez z

perspektywy wzorow kulturowych, gdzie zaobserwowa¢ mozna odmienne normy

20 |pidem, s. 75-77.

201 ¢ Sleczka, Feminizm. Ideologie i koncepcje spoteczne wspéfczesnego feminizmu, Katowice: Ksigznica
1999, s. 10.

202 |hidem, s. 12.

203 |pidem, s. 29.
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spoteczne stosowane wobec kobiet i mezczyzn, zachowania czy tez postawy uznawane
przez okreslong kulturg jako wiasciwe. W tych aspektach ruchy feministyczne stawiaja
opér odrzucajgc wzory determinujace tres¢ rol spotecznych z uwagi na plec.
Wspolczesnie zjawisko odrzucania wzoréw okreslajagcych pte¢ wystepuje w rozmaitych

przekazach medialnych tj. filmy, literatura, reklama itp?%,

Feminizm zawiera w sobie kilka charakterystycznych podtypow, rdéznigcych sie
od siebie. Wyrdézni¢ mozna przede wszystkim; feminizm liberalny?®, ktory
charakteryzowat si¢ stylem myslenia i dzialania majacym na celu zroOwnanie sytuacji
spotecznej obu plci; feminizm radykalny?®, bedacy przejawem ekspresji poczucia
wlasnej pifci 1 uznania jej za uci$nigta, wykorzystywang, naduzywang przez ptec
przeciwng. Jednym z gléwnych postulatow tego nurtu bylo zniesienie malzenstwa;

207

feminizm socjalistyczny=’, w tym nurcie uwagg zwraca si¢ na klasowo$¢ bedaca

pretekstem do ucisku kobiet przez m¢zczyzn, ktdrzy znajduja sie wyzej w hierarchii;

feminizm kulturowy?°®

, zrzeszajacy elite kobiet §wiata nauki i sztuki, wytwory nurtu
kulturowego sg elitarne, z uwagi na tresci bedace niejasne dla wszystkich — skierowane
glownie dla srodowiska hermetycznie zamknigtego. W tym nurcie odchodzi si¢ od
formutowania programow, a duze znaczenie przywigzuje si¢ do duchowego wyzwolenia.
Kolejnym typem jest feminizm sity, nurt zorientowany na wspieranie kobiet w realizacji
swoich pomystéw w sferze publicznej, w tym politycznych programow, idei
artystycznych czy tez naukowych?®. Zdaniem Dominica Strinatiego feminizm pomimo
dalekich korzeni, rozwinat si¢ dopiero w latach 50 XX wieku, z uwagi na pojawiajace si¢
obrazy kobiet w mass media i powigzane z nimi zjawisko dyskryminacji pici. Podobnie
jak Kazimierz Sleczka, autor podkresla istote zwtaszcza trzech nurtéw feministycznych,
do ktorych zalicza: feminizm liberalny, w ktorym w duzej mierze krytykuje si¢ wyzysk
ekonomiczny kobiet jak rowniez obraz kobiety przedstawiany w kulturze popularne;j;
feminizm radykalny, podnoszacy separatystyczny poglad interesow mezczyzn i kobiet,
w tym pojecie patriarchatu jako formy ucisku kobiet przez me¢zczyzn, sprawowania nad
nimi wladzy i kontroli; feminizm socjalistyczny, ktory podobnie jak nurt radykalny

odnosi si¢ do patriarchatu, jednakze podejmuje si¢ w nim proby potaczenia go z

204 |bidem, s. 41.

205 |bidem, s. 269-299

206 |bidem, s. 300-383

207 |bidem, s. 384-409.
208 |hidem, s. 410-446.
209 |pidem, s. 447- 469.
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kapitalizmem. Zdaniem autora, wspodtczesny feminizm zmierza w kierunku odejscia od
nurtu radykalnego, korzystajac z liberalnego spojrzenia na struktury wtadzy pomigdzy

kobieta a mezczyzng stanowiace zrodto nieréwnosci spotecznych?®

. W duzej mierze
obraz kobiety funkcjonujgcy w mass media byl czesto stereotypowy odwolujacy si¢ do
seksualnej atrakcyjnosci lub przyjmowania przez kobiety gtownie roli gospodyni
domowej. Pozostale role petlnione przez kobiety w mass media byly po prostu

unicestwiane?!t,

Wspodlczesny ruch feministyczny dotart do Polski w 1989 roku wraz z
przemianami politycznymi, cho¢ poczatkéw polskiego feminizmu szuka¢ mozna juz
poczatkiem XX wieku, gdy zorganizowane zostaty pierwsze zjazdy kobiet?'?. Rozwdj
ruchu feministycznego w Polsce zostal sttumiony przez II wojng $wiatowa, ktora
wymagata mobilizacji obojga pici i przyjecia rowniez przez kobiety rol niezbednych do
obrony kraju np. pomoc w szpitalach polowych, posrednie lub bezposrednie dziatania
majace na celu walke o ojczyzne. W efekcie dziatania feministyczne stracily znaczenie,
nad celem nadrzednym, czyli bezpieczenstwem ogétu®'®, Okres komunizmu w Polsce
sttumit rozwoj ruchéw spolecznych, w tym feministycznego, co nie oznacza ze catkiem
je usungl. Przypuszczalnie docierajagce do kobiet informacje zza zelaznej kurtyny,
sprawity ze Polki, a w tym Slazaczki - od poczatkow lat 60 nabieraly coraz wigkszej
potrzeby rozwoju osobistego, niezaleznosci oraz dazenia do symetrii w relacjach z
mezczyznami, co zostal juz wczesniej wskazane. Ruch feministyczny oraz prady
przedstawiono w pracy w duzym uproszczeniu, aby zaznaczy¢, ze rozw0j feminizmu
mogt w pewnym stopniu przyczynic si¢ do wyréwnywania pozycji w $lagskich domach i

przemianom w modelu $laskiej rodziny.

Swiat §laskich wartoéci od pokolen zwigzany byt z aspektem religii.
Nieodlgcznym elementem funkcjonowania rodzin $lgskich, byty wiec normy religijne®!.
Religia, zwigzana z jest wazng warto$cig w zyciu Gornoslazakow, a konkretnie religia

katolicka (rzymsko-katolicka), ktora stanowita dla ludnos$ci miejsce inspiracji, wsparcia

210 p, Strinati, Wprowadzenie do kultury popularnej, przet. W. Burszta, Poznan: Zyska i Ska, 1998, s. 143-
146.

211 |bidem, s. 147.

2125 Tomczak, Feminizm szuka korzeni. Przyczynek do poszukiwari i przemian w historycznej narracji
polskiego ruchu feministycznego, ,,Meritum” 2016, t. 8, s. 403-404.

213 |bidem, s. 410.

214 | Bukowska-Floreriska, Rodzina na Gérnym Slgsku, Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego
2007, s. 75-95.
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I nadziei. Pomimo zmian wywotanych procesami industrializacji i urbanizacji, ktorym
czesto towarzyszy sekularyzacja — na terenie Slaska nie odnotowano takiego zjawiska, co
zdaniem Urszuli Swadzby byto efektem osiedlania si¢ w koloniach robotniczych ludnos$ci
wiejskiej, ktorej wartosci religijne byty podstawa funkcjonowania spotecznego?'®.
Religia jako jedna z fundamentalnych wartosci $laskich zostata utrwalona w okresie
miedzywojennym, gdy Slask zostat zintegrowany z Polskg. Wczesniej religia odegrata
tez istotng role w utrzymywaniu polskosci w spoteczenstwie. Tradycyjny model rodziny

$laskiej wspieral i respektowat autorytet kosciota?!®.

Religia stanowita jedng z
nadrzednych wartosci dla autochtonicznej ludnos$ci, co bylo widoczne w momencie
wzrostu populacji naplywowej, ktora reprezentowata odmienne podejscie do tej sfery
zycia. Roznice te byly dostrzegalne cho¢by w przynaleznosci do organizacji koscielnych
oraz ekspozycji religijno$ci przez grupe¢ autochtoniczng w pordwnaniu do grupy
naptywowej?!’. Religia, nauki ko$ciota i przede wszystkim uroczystosci z tym zwiazane
stanowily przedmiot kultu rodziny S$laskiej, ktora w sposéb uroczysty do nich

podchodzita, co $wiadczy o wysokiej randze religii w zyciu rodziny $laskiej?8.

Po II wojnie $§wiatowej sytuacja religijna i ranga kosciota katolickiego ulegta
zmianie. Kwestie polityczne i panujaca ideologia prowadzily do wylaczenia instytucji
kosciota z zycia publicznego i spotecznego. Teren Slaska z uwagi na swoje zasoby
gospodarcze i zarazem silnie zakorzenione wartosci religijne mieszkancow stat sie
gléwnym celem walki politycznej organu sprawujacego wiladze przeciwko instytucji
kosciota.?!® Pierwsza dyrektywa w tej sferze mialy miejsce w latach 50, kiedy
postanowiono usuwac krzyze ze szkot oraz instytucji publicznych, a takze nieprzychylnie
postrzegaé manifestowani religijnosci przez Slazakéw w miejscach publicznych.
Sytuacja ta sprawila, ze Slazacy skoncentrowali przejawianie swojej religijnosci w
przestrzeni domowej oraz w kosciele???. Fale migracyjne na przetomie lat 50 i 70 XX

wieku, przywiodty na Slask naptyneta ludnoéé z innych obszaréw Polski, ktéra w duzej

215y, Swadzba, Wartosci - pracy, rodziny i religii - ciggtos¢ i zmiana. Socjologiczne studium spotecznosci
$lgskich, Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach 2012, s. 108.

216 |bidem, s. 124.
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mierze byla katolicka, jednak identyfikacja religijna nie byla tak silna, jak w przypadku

mieszkancéw autochtonicznych??,

W latach 70 1 80 ktadziono nacisk na ze§wiecczenie Swiat gorniczych. Przyktadem
takich dzialan byly zmiany w oprawie popularnej Barborki (kult $w. Barbary, patronki
gornikéw), zamieniano tak, aby usung¢ z niej pierwiastek zwigzany z katolicyzmem.
Napor wladz na zmiany w sferze religijnosci ludnosci dostrzec mozna bylo roéwniez w
momencie wprowadzenia tzw. czterobrygadowki, dopatrywano si¢ w tym negatywnych
zmian w sferze zycia rodzinnego, ale rowniez dostrzegano w tym ideologiczne
forsowanie $§wieckiego panstwa, poniewaz zabierano mozliwo$¢ uczestnictwa w
niedzielnych mszach oraz w duzej mierze w $wietach koscielnych, przypadajacych w
ramach ustawowego wolnego???. Pomimo usilnych dziatan politycznych, w $laskiej
rodzinie utrzymywano wartos$ci religijne i w miar¢ mozliwosci wdrazano wzory
kulturowe o charakterze religijnym oraz kultywowano $wieta katolickie??®. Na przetomie
lat 80-90 wcigz poziom kultu religijnego na Slasku byt wysoki, praktyka religijna byta
zywa — zwlaszcza w rodzinach autochtonicznych, a religia jako warto$¢ fundamentalna

w dalszym ciggu byta przekazywana mtodszym pokoleniom??.

Wspotczesny $§wiat zdominowany jest przez pluralizm. Globalizacja przyniosta
wiele roznych mozliwosci w kazdej praktyce zycia. Dostgp do réznych swiatdw wartosci,
ideologii, filozofii, czy tez rozwoj kultury popularnej, sprawil, ze przed czlowiekiem staje
wiele wyzwan i wyborow, ktore wezesniej byty dane niemalze a’priori??®. Religia w dobie
XXI wieku wychodzi poza swoja wczesniejsza funkcje integracji spotecznosci, co
przeklada si¢ na zmniejszone zainteresowanie ludnosci w tej sferze. Religia traci sSwoj
status w rozmaitych sferach zycia m.in. w domenie publicznej, politycznej, zawodowej,

gdzie jest zastgpowana innymi rozwigzaniami z uwagi na oslabienie zaufania

221 |pidem, s. 146.

222 p_ Wréblewski, Straznicy pamieci. Gérnicy KWK "Wujek". Reminiscencje w 33. rocznice wydania
raportu z badarn pt. "Socjologiczne aspekty wprowadzenia czterobrygadowego systemu

pracy” pod kierunkiem Wtadystawa Jachera, [W:] U. Swadzba, B. Pactwa, M. Zak (red.), Praca - wieZ —
integracja : wyzwania w zyciu jednostki i spoteczeristwa : monografia poswiecona pamieci prof. zw. dr.
hab. Wtadystawa Jachera. T. 1, Praca, przedsiebiorczos¢, gospodarka oparta na wiedzy, Katowice :
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2015, s. 120-122.

223 |J. Swadzba, Wartosci..., s. 148.

24\, Swigtkiewicz, Wartosci i style zycia rodzin. Socjologiczne badania rodzin miejskich na Gérnym
Slgsku, Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 1992, s. 101-120.

225 A, Gérny, Religijnosc élaska a procesy sekularyzacyjne, [W:] Slgski swiat wartosci. Z badari
empirycznych w Rybniku, (red.) U. Swadzba, Katowice: Wydawnictwo Gnome 2008, s. 100.
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spotecznego??®.

Cho¢ religia wcigz postrzegana jest jako wazna warto$¢ dla
wspotczesnego cztowieka, co nasila si¢ w sytuacja wyjatkowych, w kryzysach czy tez w
momentach poszukiwania wiasnej tozsamosci lub przezywania zatoby, to czlowiek
wspotczesny nie przyjmuje juz religii z catym jej inwentarzem, lecz §wiadomie dokonuje
analizy 1 wybiera tresci do niego przemawiajace, jednoczesnie odrzucajac te, co do
ktérych miewa watpliwosci??’. Z badan prowadzonych przez Andrzeja Gérnego nha
Slasku wynika, Zze ok. 84% badanych okresla siebie jako osobe religijna. Natomiast az

28 Zatem na podstawie

dla 82% respondentéw religia jest wazna w ich zyciu?
przedstawionego wycinka mozna przypuszczac, ze pomimo mijajagcego czasu i zmian w

sferach zycia spotecznego, dla Slazakéw religia nadal stanowi fundamentalng warto$¢.

4.2 Tradycja i obyczajowos¢ w kulturze Slaskiej

Kultura slaska bogata jest w rozmaite symbole, ktore pojawiaja si¢ i funkcjonuja
w przestrzeni spotecznej — publicznej 1 prywatnej stanowig o jej wyjatkowosci. Aby
doprecyzowac czym jednak sg owe symbole 1 dlaczego maja znaczenie, nalezy wyj$¢ od
definicji terminu symbol. W stowniku jezyka polskiego termin symbol definiowany jest
jako: znaki, postacie, przedmioty itp., ktére co$ oznaczaja??°. Podstawa i prosta definicja
wskazuj¢, ze symbol jest juz sam w sobie czym$ wigcej, niz bytem. Zdaniem Anny
Walczak, kultura ludzka jest efektem wysitku ludzi w nadawanie sensu zyciu. System
symboliczny zawiera w sobie elementy odkrywania, nadawania i wyrazania znaczen,
traktowanych jako tres¢ czego$ istniejacego w relacji z czlowiekiem na zewnatrz i
wewnatrz. Poprzez takie dziatania powstaje sie¢ znaczen, w ramach ktorej czlowiek

funkcjonuje jednoczesnie jg tworzac, modyfikujac i utrzymujac®®.

W podobny sposob kwestie symboli postrzega niemiecki filozof, Paul Tillich,
ktory podkresla, ze ludzka witalnos¢ w duzej mierze zalezy od intencjonalnosci, czyli
odniesienia do znaczen. Czlowiek egzystuje wsrdd znaczen, ktore w pewien sposob
organizujg, strukturyzuja i hierarchizujg jego interpretacje $wiata. Dowodem tego

twierdzenia moze by¢ jezyk — umozliwiajacy cztowiekowi abstrahowanie od przedmiotu

226 |pidem, s. 101.

227 |bidem, s. 102-103.

228 |bidem, s. 106-110.

229 stownik jezyka polskiego, hasto: symbol, https://sjp.pwn.pl/slowniki/symbol.html,
[dostep:20.08.2022 r.]

0 A Walczak, O symbolu w kulturze i jego rozumieniu, [W:] ,,Kultura i wychowanie” 2011, nr. 1(1), s. 87.
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poznania, a nast¢gpnie powrdt do niego celem interpretacji i ewentualnego
przeksztatcenia?®!. Zdaniem Paula Tillicha, to wlasnie poprzez symbole cztowiek moze
wyraza¢ swoj stosunek do wasnego zycia i sposéb myslenia o nim?*2. Podstawowe cechy
symbolu wg Tillicha to: 1) symbol jest czym$ postrzegalnym, ma posta¢ dostepng
zmystom. Wskazuje na co$ poza soba, czego nie da si¢ bezposrednio pojaé empirycznie
w danym momencie; 2) Symbol nie ma znaczenia sam dla siebie, lecz partycypuje w
rzeczywistosci tego, na co wskazuje; 3) Symboli nie mozna samowolnie wymyslac¢, gdyz
nie maja nic wspdlnego z zadng konwencja. Symbole rodzg si¢ i umierajg samoistnie; 4)
Moc symbolu odstania wymiary rzeczywistosci, ktore przytlaczaja i przystaniajg inne
wymiary. Symbol jest obrazem archetypowym, ktory zastgpuje aspekt tego, co
symbolizuje; 5) Symbol posiada moc dwoistego rodzaju — zaréwno konstruktywna,
porzadkujaca, jak rowniez destrukcyjna, chaotyzujacg — oba aspekty jasny i ciemny

sktadaja si¢ na petna moc symbolu?®,

Carl Gustaw Jung pisal, ze jezyk jest peten symboli, cho¢ zawiera tez znaki 1
obrazy nie bedace Scisle opisowe, ktore pomimo popularno$ci sa znaczace dzigki
celowemu dziataniu i oddaja zamierzone znaczenie np. inicjaly, oznaczenie marki.
Symbol wg niego, to co$, znanego z zycia codziennego, posiadajacego specyficzne
konotacje stanowiace dodatek do konwencjonalnego i oczywistego znaczenia. Co$
symbolicznego, to znaczy co$ posiadajacego szersze i niekiedy nieoczywiste znaczenie,

niz tylko przedmiot poznania dany bezposrednio®*.

W jego mysli pojawia si¢
rozgraniczenie symboli na naturalne 1 kulturowe, gdzie jako obszar badan psychologii
Klinicznej stawia przede wszystkim te pierwsze, gdyz wywodza si¢ z nieSwiadomych
tre$ci psyche. Natomiast symbole kulturowe dotycza w duzej mierze dorobek kultury
zamierzchlej 1 wspolczesnej, zawierajg pewne prawdy o zyciu. Symbole kulturowe
pomimo wielu modyfikacji dotknietej linig czasu 1 rozmaitych wydarzen, wzbudzaja u
ludzi emocjonalne reakcje, co zdaniem Carla Gustawa Junga podnosi ich psychiczny

potencjat. Sprawia to, ze symbole kulturowe sa waznym elementem ludzkiej psychiki

oraz sit zyciowych. Przyczyniajg si¢ do budowania spoteczenstwa, a ich eliminacja moze

B1p_Tillich, Mestwo bycia, przet. S. Baranowski, H. Bednarek, Krakéw: Wydawnictwo Vis-a-vis 2016, s.
100.

232 |bidem, s. 160-170.

233 J, Prokopiuk, O symbolu i o symbolu jako takim w C.G. Junga psychologii analitycznej. Antologia, [W:]
Cztowiek i jego symbole, C. G. Jung, przet. R. Palusinski, Katowice: Wydawnictwo KOS 2018, s. 24-25.

234 C. G. Jung, Cztowiek i jego symbole, przet. R. Palusifiski, Katowice: Wydawnictwo Kos 2018, s. 44-45.

62



pociagna¢ powazne straty w psychice cztowieka jako jednostki oraz w domniemanej

grupie spotecznej jako zbiorowosci?®,

O symbolu pisal takze Wojciech Burszta podkreslajac, ze oddaje on istote
funkcjonowania cztowieka w kulturze. Symbol jest paraboliczny — nieadekwatny ze
swoim sensem dostownym, w mniejszym stopniu zalezy od arbitralnosci lub konwencji.
Jest pewnym wyobrazeniem, umozliwiajacym odczytanie i dostrzezenie zawartego w nim
tajemniczego (ukrytego) znaczenia. Relacja znaczacego i znaczonego w symbolu ma
charakter epifanii. Symbole to formy wyrazu prezentujace dwoisty sens — pierwotny i
ukryty. Symboliczng rzeczywisto$¢ mozna analizowaé na czterech ptaszczyznach: 1)
plaszczyzna zestawienia wielu warstw tego samego symbolu np. niebo niesie za sobg sens
niewyczerpalno$ci, bezmiaru, tadu, itp. Na tej ptaszczyznie istota symbolu odkrywa si¢
w sposob fenomenologiczny, czyli poprzez rozpatrywanie jego wielorakiej jednosci,
skupiajac wszystkie wartosci jego sensu; 2) plaszczyzne rozumienia symbolu poprzez
inny symbol — czyli niebo zestawione zostanie z gorami, wysokg budowla, co przynosi
symbolike wedrowki, wstepowania do gory, wspinaczki itp; 3) ptaszczyzna dotyczaca
rytuatéw, obrzedoéw i mitéw. Przyktadowo symbolika wody skupia si¢ w obrebie motywu
zrédla zycia, oczyszczenia, czy tez odrodzenia — pojawia si¢ mozliwo$¢ polaczenia jej z
mitami o zrddle stworzenia, czy tez z obrzedami kalendarzowymi; 4) plaszczyzng
potaczenia symbolu ze sferami ludzkiego doswiadczenia egzystencjalnego i formy
symbolicznych doswiadczen. Doswiadczanie zycia 1 $mierci ukazujgce sprzecznos¢ i
tozsamos$¢ zjawisk oraz ich role w kulturze — podobnie jak z opozycjami w mitach?%, Jak
pisz¢ Wojciech Burszta, badanie symboli staje si¢ badaniem ,,serca” kultury, poniewaz
symbole sa wyrazem Systemu wyobrazen i znaczen, pozwalajagcym na przekazywanie,

utrwalanie i reprodukcje wiedzy o zyciu®’.

Przywotane mysli i spojrzenia na definicje¢ symbolu sg pomocne w dostrzeganiu i
rozumieniu symboli wystepujacych w przestrzeni zycia Gornoslazakow. Z uwagi na
charakter prowadzonych badan, przedmiotem zainteresowania bedg symbole kulturowe
bedace charakterystyczne dla spektrum imaginariow dla mieszkancow ziem
gornoslaskich. Symbole poza niosagcym w sobie przestaniem nieoczywistym, ktore

powinno by¢ rozumiana zwlaszcza dla ludnosci regionalnej. Symbole moga by¢ tez

235 |bidem, s. 131-133.
236 W. Burszta, Antropologia kultury, Poznan: Wydawnictwo Zysk i S-ka 1998, s. 119.
237 |bidem, s. 119.
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postrzegane jako element transmisji i reprodukcji tradycji, warto$ci regionalnych
wynikajacych z potrzeby zabezpieczenia ich dla przysztych pokolen. Znaczace kulturowe
elementy charakterystyczne dla wspomnianej grupy etnicznej, eksponowaly roznice
pomiedzy ,,miejscowym a obcymi”, wzmacniajac dychotomie ,,sw6j — obcy”?%,
Wspomniana relacja swoich i obcych byla rowniez spowodowana deprecjacja kultury
slaskiej uznawanej za nizsza (gorsza), niz Polska, co przektadato si¢ m.in. krytycznym
podejéciem do postugiwania si¢ gwarg $lagska w przestrzeni edukacyjnej Z perspektywy
antropologicznej inno$¢/obcos¢ dostrzegalna jest tylko w odniesieniu do swojskosci,

czyli do znanych sobie wzoréw kulturowych, norm, zachowan, czy tez postaw. Wojciech

Burszta wymienia trzy poziomy innosci:

1) aksjologiczny — dominuja w nim sady warto$ciujace. Na tym poziome
pojawiaja si¢ oceny dotyczace tolerancji lub nietolerancji catosci lub czesci , kultury”

innego.

2) prakseologiczny — na tym poziomie cztowiek podejmuj¢ decyzje o zblizeniu
si¢ do lub zdystansowaniu od innego, co wigze si¢ z przyjeciem jego wartosci,

odrzuceniem ich, neutralno$cig do nich lub obojetnoscia na nie.

3) epistemiczny — oznaczajacy stopien poznawczej znajomosci tozsamosSci

innego?%,

Zdaniem Doroty Utrackiej, inno$¢ w badaniach kulturowych jest tym, co wymyka si¢
subiektywnej wladzy przedstawienia, zawiera w sobie obraz poza tym, co znane. Innos$¢

i obcos¢ przenikaja sie, lecz nie stanowig jedno$ciZ*.

Badaczka wskazuje za
Kapuscinskim, ze Obco$¢ moze nosi¢ w sobie znamiona trudnosci i barier w poznawaniu
inno$ci — otwarciu si¢ na dialog z innym, przyswajaniu i korzystaniu ze stereotypow lub
uznawaniu wyzszosci wiasnej kultury, nad kulturg obcego, co moze wynika z obawy 1

leku przed nieznanym 2. Wreszcie spotkanie z obcym/innym jest zawsze zderzeniem z

238 R, Geisler, Fenomen $lgskiej etnicznosci jako postkolonialna emancypacja, [W:] ,,Pogranicze. Polish
Borderland Studies” 2015, t.3, nr 2, s. 105-108.

B9W. J. Burszta, Réznorodnosé i tozsamosé. Antropologia jako kulturowa refleksyjnosé, Poznan:
Wydawnictwo Poznanskie, 2004, s. 18-20.

240 D, Utracka, Innosé/Obcosé — pietno czy przywilej? Miedzy antropologig a aksjologig dialogu w
ponowoczesnej kulturze nadmiaru i hybrydyzacji, ,Civitas Hominibus” 2017, 12, s. 89-91.

241 |pidem, s. 93.
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portretem tozsamosciowym, gdyz poprzez konfrontacj¢ z obcym, jak w zwierciadle,

odbija sie aksjologiczny wymiar tozsamosciZ*2.

Na tej podstawie ludzie wszelkich kultur sg w stanie zrozumie¢ wlasng kulturg i
dostrzec jej rdznice. Jedn . Wspomniane wcze$niej trzy deklaratywne warto$ci w zyciu
Gornoslazaka, czyli rodzina, praca i religia mogg by¢ przestrzenig do poszukiwan tego

typu odniesien.

W poszukiwaniu symboli dominujgcych w zyciu Gorno$lazakow nalezy wskazad
jezyk (mowa $laska), ktory jest budulcem wszelkich relacji, a takze umozliwia
transferowanie tradycji kulturowej i pozniejszej reprodukcji kapitatu kulturowego.
Zdaniem Moniki Choro$ badania socjologiczne prowadzone w latach 70, 80, 90 XX
wieku wskazuja, ze sprawno$¢ postugiwania si¢ gwara $laska byta dominujacym
przejawem $laskosci. Wskazuje to na istniejace w spoteczenstwie przekonanie, ze Slazak
musi moéwi¢ po $lasku. Mowa S$laska, ktéra przez lata byla negowana zwlaszcza w
przestrzeni publicznej, wzmacniata wigzi lokalne, jednoczesnie pozwalajac w prosty
sposob wyodrebni¢ lokalnych mieszkancéw od ludnosci naptywowej. Symboliczne
znaczenie mowy $laskiej traktowaé mozna jako atrybut tozsamos$ciowy i zarazem
mozliwo$¢ wyodrebnienia si¢ na tle innych. Zawiera si¢ w niej wilasciwosé
podtrzymujaca tradycje¢ 1 kulture, lecz takze istnieje zagrozenie wykorzystania jej w
kontekscie politycznym jako przyczynek do separacji od reszty Polski i dazenia do
autonomii regionu®*. Mowa $lagska w rozumieniu aspektéw jezykowych zastuguje na

dhuzsze omowienie, co uczyniono w 0sobnym podrozdziale.

Wspomniany juz wczesniej specyficzny charakter regionu 1 rodzaj przemystu
rozwijanego na gornos$laskich ziemiach jest zwigzany z gornictwem 1 hutnictwem.
Symbole i rytuaty dominujgce w kulturze regionalnej moga wywodzi¢ si¢ wiasnie z
perspektywy zawodowej. Mundury gornicze, wieze kopalniane, czy charakterystyczne
zdobienia czepcow to tylko przyktady, ktore rzucajg si¢ w oczy — czesto w trakcie
rytuatow, ktorych sa elementami. W odniesieniu do goérnikow — charakterystycznym
rytuatem sg obchody tzw. Barborki, czyli dnia $w. Barbary, patronki gornikéw. Kult
trwajacy od kilku wiekéw zawiera prostg strukture — rytuat rozpoczyna si¢ od mszy

swietej, podczas ktorej uczestnicy przywdziewaja galowe mundury, nastepnie

242 |bidem, s. 94.
243 M. Choros, Jezyk, gwara, dialekt, godka, [W:] Leksykon mitéw, symboli i bohateréw Gérnego Slgska
XIX-XX wieku, (red.) B. Linek, A. Michalczyk, Opole: Panstwowy Instytut Naukowy 2015, s. 69-72.
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organizowany jest uroczysty pochdd, a zwienczeniem rytuatu jest uczta?**. Barborka jako
symboliczne $wigto i zarazem przejaw kultu katolickiego w czasach PRL bylo Zle
postrzegane przez socjalistyczng wtadze. Proby zmiany daty obchoddéw oraz charakteru
z religijnego na $wiecki spotykaly sie z protestami ze strony gornikoéw. Pomimo oporu
nie wszystko udalo si¢ wtedy zachowa¢ — Barborke przemianowang na Dzien Gornika,
ktory stat si¢ powodem do dumy dla socjalistycznej wladzy oraz mozliwoscia szerzenia
propagandowych tresci. Przywigzanie do kultywowania Barborki przetrwato czasy PRL

i pomimo 6wczesnego tytularnego przemianowania, Barborka przetrwata do dzis?*®.

Na Gérnym Slasku dominowata ludno$é katolicka, dlatego przywotane obchody
Barborki nalezy rowniez traktowaé¢ w kontekscie religijnym 1 jak juz wspomniano z
uwagi na ograniczenia wigzace si¢ z religig pojawity si¢ sprzeciwy. Religia jako jedna z
podstawowych warto$ci przejawiata si¢ codzienno$ci — przy powitaniach mawiano
Szczesé Boze, przy pozegnaniach Z Panem Bogiem itp?*®. Wizyty w $wiatyni traktowane
byly jako wazny punkt w Zyciu rodziny i traktowano je z nalezyty szacunkiem
przywdziewajac lepsze, niz codziennie ubranie. Charakterystycznym dla regionu
zwyczajem bylo réwniez obchodzenie oltarza przy czynno$ciach zwigzanych ze
sktadaniem ofiary, ustrukturyzowane wedlug hierarchii — najpierw mezczyzni, pozniej
kobiety. W domach Gornoslazakow czgsto goscity symbole kultu religijnego w postaci
krzyzy, figurek $wietych, a zwlaszcza §w. Anny, Matki Boskiej, sw. Jozefa z

Dziecigtkiem oraz §w. Barbary?*’

4.3. Forma i struktura mitéw, basni, legend i podan §laskich

Nie sposob pisaé o perspektywie kultury na Slasku, pomijajac aspekt mitow,
basni, legend czy podan $laskich, ktore przekazywane z pokolenia na pokolenie tkwity w
spoleczenstwie wspotkonstruujac imaginarium spoteczno-kulturowe. Cho¢ kazdy z tych

gatunkow jest formg narracyjng i nalezy do gatunku folkloru, nie sg ze sobg tozsame. Jak

244 M, Zaremba, Dzisiaj Barbdrka, swieto gérnikéw. Przypominamy zwyczaje i tradycje zwigzane z tym
dniem, https://historia.wprost.pl/10277461/dzisiaj-barborka-swieto-gornikow-przypominamy-zwyczaje-
i-tradycje-zwiazane-z-tym-dniem.html, [dostep: 4.09.2022].

25 G, T. Kepka, Dzieri Gérnika, czyli jak obchodzono Barbdrke w PRL-u, https://histmag.org/Dzien-
Gornika-czyli-jak-obchodzono-Barborke-w-PRL-u-23223, dostep: 04.09.2022].

246 D Kurpiers, Gérnoslaska poboznosé, [W:] Leksykon mitow, symboli i bohateréw Gornego Slgska XIX-
XX wieku, (red.) B. Linek, A. Michalczyk, Opole: Panstwowy Instytut Naukowy 2015, s. 74-75.

247 |bidem, s. 76.
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podkresla Ewa Kosowska, r6znice pomiedzy tymi gatunkami wynikaja z uwagi na
prawdziwos¢ tresci, czas 1 miejsce akcji, ich charakter, a takze stosunek religijny. Na
podstawie tych czynnikéw mozna okresli¢ roznice pomigdzy wspomnianymi narracjami.
Legendy sa narracjami charakteryzujagcymi si¢ tym, ze miejscem akcji jest Swiat realny
(rzeczywisto$¢) — w relatywnie niedalekiej przesztosci. Bohaterowie tych opowiesci
moga przybiera¢ posta¢ ludzka, zwierzeca lub istoty nadprzyrodzonej. W legendach moze
pojawiac si¢ symbolika religijna lub nawigzanie do niej. Bajki lub basnie umiejscowione
sa w fikcyjnych krainach, gdzie czas toczacej si¢ akcji nie jest dookreslony i trudno go
precyzyjnie zidentyfikowa¢. W bajkach, podobnie jak w legendach, pojawiaja si¢
bohaterowie na ksztalt ludzi, zwierzat lub istot nadprzyrodzonych. W odniesieniu do
mitow, pod wzgledem podobienstwa do legend taczy je pewne zalozenie prawdziwosci
(realnego $wiata lub powigzania z nim). Mity zazwyczaj opowiadaja o poczatkach
ludzkosci, spoteczenstwa. Poruszaja aspekty etyczne i moralne, ktére byly istotne dla
przodkow, ich wierzen i systemow warto$ci. Niekiedy w mitach pojawiaja si¢ watki o
spotkaniach z Bogami i prawach od nich otrzymanych?®, Wybitny amerykanski
mitoznawca, Joseph Campbell, stwierdzit, ze mity powstawaty wszedzie tam, gdzie zyli
ludzie, niezaleznie od okolicznosci, a celem tych opowiesci byto zainspirowanie ludzi do
dziatan w sferze materialnej oraz duchowej??®. Badacz w dziele, ktore jest swoistym
dobrem w dziedzinie literaturoznawstwa opracowat tzw. monomit?®® podrézy bohatera.

Cykl Podrozy autor zdefiniowat w nastepujacy sposob:

Mitologiczny bohater, wyruszajac ze swej codziennej siedziby, ktéora moze by¢ rownie
dobrze wiejska chatka, jak zamek, zostaje zwabiony lub przeniesiony na prog, za ktérym czeka go
przygoda. Moze tez udaé si¢ tam z wihasnej  woli. Spotyka widmowa postaé, ktora strzeze
przejs$cia. Moze pokonac albo obtaskawi¢ owa site i wejs¢ zywy do krolestwa ciemnosci (walka z
bratem, walka ze smokiem; ofiara, magiczne zaklecie) albo zosta¢ zabity i zejé¢ do Krainy Smierci
(rozcztonkowanie, ukrzyzowanie). Przeszedlszy przez prog wedruje przez $wiat, ktory zaludniajg
nieznane, ale dziwnie znajome sity, z ktoérych cze¢$¢ ogromnie go przeraza (proby), czesé zas
udziela mu magicznej pomocy (pomocnicy). Kiedy osiaga nadir tego mitologicznego kota,
poddany zostaje ostatecznej, cigzkiej probie i otrzymuje za to nagrode. Zwyciestwo to moze by¢
przedstawione jako zwigzek seksualny bohatera z boginig-matkg $wiata ($wicte malzenstwo),
uznanie go przez ojca-stworce (pojednanie z ojcem), jego uswiecenie (apoteoza) albo tez — jesli
moce $wiata ciemno$ci nie zmienily swego nieprzyjaznego stosunku do niego — kradziez dobra,
po ktore przybyt (porwanie narzeczonej, kradziez ognia). W istocie rzeczy jest to poszerzenie
$wiadomosci, a z tym roéwniez istnienia (ol§nienie, przemienienie, wolnos¢). Ostatnig praca
bohatera jest powrdt. Jesli otrzymat bltogostawienstwo poteg tej krainy, to teraz znajduje si¢ pod

28 £ Kosowska, Legenda. Kanon i transformacje. Sw. Jerzy w polskiej kulturze ludowej, Wroctaw:

Wydawnictwo Ossolineum, 198s.

249 J, campbell, Bohater o tysigcu twarzy, przet. A. Jankowski, Krakdw: Zaktad wydawniczy NOMOS 2013,
s. 7.

250 Termin monomit zostat przez Josepha Campbella zapozyczony od irlandzkiego pisarza James’a Joyca
zob. —J. James, Finnegandw tren, przet. K. Bartnicki, Korporacja Ha!Art, Krakow 2012.
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ich ochrong (jest ich emisariuszem), jesli nie, ucieka, a za nim rusza pogon (ucieczka, w czasie
ktorej rzuca za siebie przedmioty utrudniajgce poscig). Transcendentne sity musza zatrzymac si¢
na progu powrotu, natomiast bohater ponownie wylania si¢ z krolestwa trwogi (powrot,
zmartwychwstanie). Dar, ktory z sobg przynosi, ocala $wiat (eliksir)?%.

Wyprawa bohatera ma swoje $ci§le okre§lone etapy, ktore na potrzeby niniejsze;j
publikacji nalezy przyblizy¢, aby ujednolicié ten proces, postuze si¢ ksigzka Campbella
oraz opracowaniem Voglera, ktore jest wspoélczesnie bardziej popularne. Cykl
rozpoczyna si¢ od zwyczajnego swiata, w nim poznajemy bohatera i rdwniez tutaj
nastepuje odejscie do $wiata niezwykiego. Bohater zostaje uwiktany w okolicznos¢
popychajaca go do dziatania®®?. Zanim rozpocznie si¢ wyprawa, wazne jest to, co jest tuz
przed nig, czyli uchwycenie tego zwyczajnego Swiata, w tym miejscu nadaje si¢ wlasciwy
ton fabule?®3. Bohater moze sprzeciwi¢ sie¢ wezwaniu i odmowié¢ podjecia proby®* - w
takim przypadku do glosu dojda sity nadprzyrodzone, czgsto w postaci okolicznosci
wymuszajacych na bohaterze akcje?®. W kolejnym etapie bohater spotyka postaé
mentora®®, ktéry ma swoja znaczaca role ofiarowujac mu dar w postaci specjalnego
przedmiotu, zdolnoéci lub wiedzy?’, stanowi symbol kaptana w ujeciu rytuahu
inicjacji?®®. Wptyw mentora lub okolicznosci, bedace swego rodzaju napedem fabuly?®,
sprawia, ze bohater poczut wole i zbliza si¢ do pierwszego progu, zanim go jednak
przekroczy, czeka go konfrontacja ze straznikiem - silg strzegaca granicy $wiatow,
oddzielajac nieznane od znanego®®. Przekroczenie pierwszego progu to pobyt w
nieznanym $wiecie. To w nim bohater spotyka sprzymierzencOw oraz wrogow.
Doswiadcza dziatania magicznych przedmiotéw oraz rozwija swoje umiejetnosci w
ramach rozmaitych sprawdzianow?®!. Podréz trwa i z kazda chwila bohater zbliza si¢ do
najglebszej groty, gdzie czeka go proba?®?. To wyzwanie stawia $miatka w obliczu
$mierci w rozumieniu faktycznym lub metaforycznym, bohater umiera i odradza sig?®3.
Zdobyt nagrode — W postaci miecza®®, czyli wiedzy i do§wiadczenia, z ktérym moze teraz
powrdci¢?® do zwyczajnego $wiata. Droga powrotna jest konieczna ze wzgledu na kolista
norm¢ monomitu, jednak mogg si¢ pojawi¢ komplikacje -poczatkowo bohater moze
odmoéwié¢ powrotu?®. W przypadku, gdy nagroda zostata zdobyta podstepem lub sity zta
moga si¢ zmobilizowa¢ i rzuci¢ w pogon za bohaterem?®’. Niekiedy niezbedna jest pomoc
z zewnatrz — sprzymierzeniec lub sita nadprzyrodzona, ktoérzy pomoga bohaterowi w
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powrocie®®®

zdobytym eliksirem bedacym wiedza, do§wiadczeniem, madroscia, stawa, mitoscig itp
Tak mniej wigcej rysuje si¢ schemat, okreslony przez Josepha Campbella mianem
monomitu podrozy bohatera, jak sam autor zaznacza:

. Zwienczeniem cyklu jest osadzenie w normalnym $§wiecie wraz ze
269

Klasyczny schemat mitologicznej wyprawy bohatera jest powiekszeniem wzoru
spotykanego w obrze¢dach przejScia: oddzielenie — inicjacja — powrot, ktory mozna

270

nazwa¢ jadrem monomitu W celu unaocznienia podrdézy zamieszczam rycing

przedstawiajaca graficznie schemat opracowany przez Voglera, a wspoélczesnie

najczesciej wykorzystywany?'*

. Warto zaznaczy¢ fakt, ze przedstawiony schemat ma
cigg przyczynowo-skutkowy, co zdaniem Arystotelesa jest wskazowka dla wciggajacej
historii®’, co réwniez podkreslit Ari Hiltunen badajac kluczowe koncepcje oraz logike

Poetyki Arystotelesa®’.

Mianem niezwykle ztozonego zjawiska kulturowego, okreslit mit Mircea Eliade.
Rumunski badacz, stwierdzil, ze z uwagi na te ceche trudno jest poda¢ jednoznaczng i
przejrzysta dla kazdego definicj¢ tego terminu. Whasciwos$cig mitu zdaniem badacza jest
mozliwo$¢ analizy 1 interpretacji danej narracji na wielu uzupelniajacych sie¢
ptaszczyznach?’4. Mit jest opowiescig o pewnej relacji pomiedzy $wiatami — mowi o tym,
jak co$ powstato, zaczeto by¢. Pomimo wystepujacych w tego typu narracjach istot lub
zdarzen nadprzyrodzonych, to traktowane sg one jako rzeczywiste (aspekt wierzenia w
realno$é opowiesci)?’°. W mitach zawarta jest wskazowka lub swego rodzaju podpowiedz
odnoszaca si¢ do dziatan cztowieka. Opowiesci zawieraja w sobie wydarzenia begdace
poczatkiem rozwoju rzemiosta, kultury, religii, spoteczenstwa itp. Zachecajag w swojej
tresci do przyjmowania wartos$ci, regut i zasad. Jako przyktad mozna przytoczy¢ jedno ze
zbadanych przez Eliade plemion, w ktérym rybolowstwo jest podstawowa forma
zdobywania pozywienia, z kolei mit funkcjonujacy w tym plemieniu opowiada o tym, jak
istota nadnaturalna przekazala tajemng wiedz¢ zwigzang z tym fachem, jednemu z
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pierwszych przedstawicieli wspomnianego plemienia™. W pewnym sensie nauka
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plynaca z tego typu narracji stanowi 0 dziedzictwie kulturowym danego plemienia i
zarazem tozsamosci jego cztonkow. W toku prowadzonych badan nad mitami zyjacymi
wsrdd plemion dostrzec mozna kilka cech charakterystycznych mitu. Pierwsza z nich jest
taka, ze opowies¢ dotyczy dziatalnosci istot nadnaturalnych. Druga cecha dotyczy
prawdziwosci opowiesci 1 jak to okreslit badacz, jej Swietosci z uwagi na odniesienie si¢
do istot nadnaturalnych?’’. Trzecia cecha wigze si¢ ze stworzeniem, czyli momentem
poczatku istnienia czegos, powstania jakiego$ zachowania, spoleczenstwa, instytucji lub
sposobu praktykowania rzemiosta. Czwarta cecha dotyczy przekonania, ze znajgc dany
mit, cztowiek posiada wiedz¢ zwigzang z okreslonymi czynno$ciami lub przedmiotami i
dzigki temu moze przeja¢ nad nimi kontrole. Piata cechg jest to, ze ludzie zyja mitami —

powielajac je i stosujac sie do wskazoéwek w nich zawartych lub poddajac je refleksji?’®.

Jak zauwaza Michat Mazurkiewicz, mity mozna pogrupowaé w kategorie z uwagi
na region ich funkcjonowania (np. mity $rodziemnomorskie lub tematyke tresci (mit
zatozycielski). Popularnymi kategoriami s3: 1) Mity etiologiczne (pochodzenia),
opowiadajace o nowych poczatkach, nowych zdarzeniach, ktore byty istotne dla ludnosci;
2) Mity antropogeniczne, tlhumaczace pochodzenie cztowieka, formowania si¢ grup
spotecznych, klanéw oraz organizacji; 3) Mity kosmogoniczne, wyjasniajgce powstanie
Swiata, cywilizacji, religii, itp; 4) Mity eschatologiczne (konfica), mowig o tym, ze
wszystko ma swéj poczatek i koniec. Swiat jako taki juz miat swoj koniec i rozpoczat sie
na nowo, co sprawia, ze kolejny koniec rowniez nastgpi. Takie mity, pomimo rzadkosci
wystepowania, pojawiaja si¢ przekazujac wskazdéwki, zasady 1 normy, dzigki ktoérym
ludzie beda w stanie przygotowaé si¢ w sferze fizycznej, psychicznej i duchowej do
»hieuchronnego konca”. Czesto odnosza si¢ do rozmaitych rytuatow (Np. meskiej
inicjacji, gdy chlopiec staje si¢ mezczyzna); 5) Mity bohaterskie, chwalace
archetypowych bohateréw wraz z ich dokonaniami, postawami 1 dziataniami. Takie mity
zawieraja w sobie wzorzec osobowy, ktory moze by¢ postrzegany jako pewien ideat
osobowy; 6) Mity dotyczace $mierci 1 powtarzajacego si¢ cyklu zycia, podkreslajace
znaczenie zakonczenia cyklu, ktéry moze wyraza¢ si¢ w opozycji zycie — $mierc,

poboznos¢ — bezboznos¢. Takie mity mogg mie¢ swoje tlo religijne lub normatywne,

277 Wiaze sie to ze sferg sacrum, wierzeniami iz to, co pierwotne wigzato sie z tym, co $wiete.
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poprzez ktore cztonkowie spotecznosci stosuja si¢ do okreslonych norm, aby uzyskac

gratyfikacje (np. zycie wieczne), kiedy zakonczy si¢ pewien etap?’®.

Problematyke mitow w swoich analizach podjat najwybitniejszy przedstawiciel
strukturalizmu, Claude Levi-Strauss. Postanowil on podda¢ krytyce aspekty zwigzane z
interpretacja mitdéw. Mnogo$¢ mozliwosci odczytu zawartego w tego rodzaju
opowiesciach jest dla niego stabym punktem. Wylania si¢ swego rodzaju sprzecznos¢,
ktora jest ttumaczona jako inna perspektywa interpretacyjna. Mit w ujeciu Claude’a Levi-
Straussa odzwierciedla elementy struktury spotecznej zwigzane np. matrylinearnoscia lub
patrylinearno$cig, matrylokalno$cia 1 patrylokalno$cia oraz patriarchalnoscig i
matriarchalno$cig. Mit stanowi takze prezentacj¢ rzeczywistych uczué, rowniez tych
sttumionych, a zatem nieuzyskujacych bezposredniej refleksji. Zdaniem Claude’a Levi-
Straussa badanie mitow czesto prowadzi do sprzecznych wnioskéw, poniewaz w mitach
wszystko moze si¢ zdarzy¢. A mimo to wiele mitdw z réznych czesci §wiata jest do siebie
niezwykle podobnych?®, Trudno$¢ w uchwyceniu cech wspélnych lezy w sprowadzaniu
mitu tylko do jezyka. Mit jest rOwnocze$nie w jezyku i poza nim. Podwojna struktura;
historyczna 1 ahistoryczna powoduje, iz mit moze jednoczesnie naleze¢ do dziedziny
mowy jednostkowej oraz do jezyka, ale rdwniez wystepuje poziom trzeci o naturze
jezykowej, jednak odmiennej niz dwa poprzednie. Claude Levi-Strauss dostrzega, ze mit
porusza si¢ na wysokim poziomie mowy, gdzie mowa odrywa si¢ od podstawy
jezykowej. Mit staje w opozycji do poezji z uwagi na tatwos¢ transformacji na rézne
jezyki. Mit w najgorszym tlumaczeniu bedzie nadal fatwy do zrozumienia. Substancja
mitu zawarta jest w historii, ktora jest tam opowiadana?!. Na podstawie prowadzonych
badan, badacz doszedl do nastgpujacych wnioskow; 1) Znaczenie mitéw bierze si¢ ze
sposobu w jaki tgczg si¢ ze sobg; 2) mit nalezy do porzadku mowy, ale mowa w nim
zawarta ma szczegdlne wlasnosci; 3) whasnos$ci te majg bardziej ztozong strukture, niz ta
wystepujaca w wyrazeniach dowolnego rodzaju??. Spostrzezenia prowadza badacza do
zaproponowania metody badania mitow, ktora bazuje na wiazkach relacji, bedacych
jednostkami  konstytutywnymi  mitu. Dwuwymiarowy system diachroniczno-

synchroniczny spaja cechy mowy jednostkowej oraz jezyka. Badanie struktury mitu
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polega na grupowaniu w kolumny relacji nalezacych do tej samej wiazki z uwagi na
wspolng czes¢ dystynktywna. Relacje te odznaczaja si¢ wspolng cecha, ktéora mozna
odkryé?3,

Claude Levi-Strauss twierdzi, ze mit zlozony jest ze wszystkich swoich
wariantéw, dlatego analiza strukturalna musi by¢ prowadzona réwnorzg¢dnie. Wigzki
relacji, ktére tworza grupy, sg swoistymi tablicami/kolumnami. Kazda z nich jest jednym
wariantem dwuwymiarowego systemu. Grupy mozna ze sobg poréwnywac jako
rownolegte plaszczyzny, co doprowadzi do powstania catosci tréjwymiarowej, mozliwe;j
do odczytania na trzy sposoby. Odchylenia dystynktywne wystepujace pomiedzy
tablicami bedg wyrazne, ale rowniez w logiczny sposob ze sobg powigzane. Ten proces
pozwala wydobyé strukturalne prawo rozpatrywania mitu?®4, Badania Claude’a Levi-
Straussa pozwolity wydoby¢ istotng role opozycji jako komponentu wystepujacego W
mitach. Najczesciej punktem wyjscia byto zycie, a punktem dojs$cia $mier¢ lub odwrotnie.
Posredni etap byt wieloznaczny 1 w zaleznosci od przynaleznos$ci dopasowany do danej
grupy plemiennej tj. wigzal si¢ z rolnictwem, zbieractwem myslistwem itp.2% Badajac
wszystkie warianty danego mitu sklasyfikowane w jedng grupg permutacji, mozna dojs$¢
do wniosku, iz wersje umieszczone od siebie najdalej — przeciwlegle, posiadaja
symetryczng strukture, cho¢ jest ona odwrocona. Prowadzi to do wydobycia si¢ myslenia
mitycznego opartego na logicznych operacjach, wsrod ktorych wyroznia sig; parg
wyjéciowa, pierwsza triade i druga triade — co stanowi strukture zapos$redniczenia.?®
Posrednik wystepujacy czgsto pomigdzy opozycjami z naturalng dwoisto$cig nazywany
jest tricksterem. Jego chwiejny i dwuznaczny charakter niekiedy jest wykorzystywany

jako forma mediacji?®’.

Reasumujac mysli Claude’a Levi-Straussa, wyrdzni¢ mozna struktury oparte na
wigzkach relacji, gdzie w kazdej z grup wystepuje jedna wspolna dystynktywna. Postacie
wystepujace w mitach pelnig rozmaite funkcje np. funkcja ojca, matki, syna i corki,
wystepuja w formach trzech symboli, gdzie dwa pierwsze sg odrgbne, natomiast dwa

pozostate potagczone w symbol okreslany jako dziecko.
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Kolejnym gatunkiem, na ktory warto zwrdci¢ uwage jest bajka magiczna, zwana
rowniez basnig ludowa. W celu przyblizenia struktur i schematéw panujacych w tego
rodzaju opowiesciach nalezy siggna¢ do mysli Wladimira Proppa, ktory koncentrowat si¢
wiasnie na badaniu bajek magicznych?®®. Morfologia bajki magicznej to swego rodzaju
opracowany model badania tekstow folklorystycznych w oparciu o funkcj¢ i strukture
istniejagca w basniach. Stworzony przez Proppa model zawiera XXXI funkcji dziatajacych
postaci, ktore maja na celu usystematyzowac przebieg narracji wystepujacy W bajkach
magicznych?®. Prowadzone badania doprowadzity badacza do wnioskow, iz funkcje
dziatajacych postaci w bajkach, stanowig jej podstawowe sktadniki, co w nalezyty sposob
wyodrebnit w analizie. Ponadto dziatanie, podejmowane przez posta¢ musi by¢ brane pod
uwage w kontek$cie umiejscowienia w przebiegu narracji. Na podstawie prowadzonych
badan, Propp stwierdzil, ze we wszystkich przeanalizowanych bajkach wystepuja funkcje
ograniczone do liczby z jego modelu, czyli XXXI funkcji?®°.

Bajki zaczynaja si¢ od sytuacji poczatkowej, ktora cho¢ nie jest funkcja, stanowi
istotny element morfologiczny, poniewaz zarysowuje kontekst narracji — wprowadza si¢
tutaj bohatera lub cztonkéw jego rodziny?®!. Pierwsza funkcja w opracowaniu Proppa jest
tzw. odejscie, czyli jeden z cztonkoéw rodziny odchodzi z domu. Odejscie odnosi si¢ do
opuszczenia miejsca w rozumieniu wyjazdu lub §mierci. Druga funkcja zostata okreslona
jako zakaz, czyli informacje, nakaz, zakaz lub propozycja — dotyczy to dziatania bohatera.
Trzecia funkcja jest powigzana z drugg, poniewaz oznacza si¢ jg jako naruszenie zakazu.
Funkcja trzecia moze wystgpi¢ samodzielnie tzn. bez wezesniejszego zakazu pojawia si¢
naruszenie zasad rozumianych w domys$le. Czwarta funkcja oznaczona zostala jako
poszukiwanie informacji — bohater lub antagonista gromadzi niezbedne informacje. Pigta
funkcja, to moment otrzymania informacji bezposrednio lub posrednio. Szdsta funkcja,
oznaczona mianem podstepu, okresla dziatania antagonisty majace na celu oszukac¢ swoja
ofiarg, czyli bohatera. Siodma funkcja, tzw. mimowolna pomoc, to moment, w ktorym
bohater ulega podstgpowi i pomaga antagoniscie. Funkcja 6sma, nazwana szkodzeniem,
uznana zostala jako jedna z wazniejszych, poniewaz w tym momencie nastgpuje wlasciwe

uruchomienie akcji. Na tym etapie bohaterowi zostaje co$ odebrane lub ukradzione, kto$

288 Termin bajka magiczna w rozumieniu Wladimira Proppa dotyczy gatunku basni ludowych.

29 W. Propp, Morfologia bajki magicznej, przet. P. Rojek, Krakdw: Zaktad wydawniczy NOMOS 2011, s.
62.

290 Materiat badawczy zawierat 100 réznych bajek magicznych z folkloru rosyjskiego

21 W. Propp, Morfologia ..., s. 27.

73



wazny dla niego zostaje porwany lub pojawia si¢ element przemocy fizycznej
skierowanej w strong bytu bedacego pomocnikiem bohatera. W tej funkcji moga zawierac
si¢ rowniez inne elementy tj. antagonista moze wypowiedzie¢ wojne itp. Funkcja Osma
zawiera podgrupe a, ktorej odpowiada brak, czyli to, czego brakuje bohaterowi — moze
to by¢ cecha, przedmiot lub jaki§ zasob. Funkcja dziewiata, przedstawiona jest jako
moment faczacy lub posrednictwo - wprowadza bohatera do akcji. Zostaje on poproszony
0 co$, otrzymuje¢ zgode¢ na dziatanie lub kto$ pojawia si¢, aby go wspomde w trudnosci.
Funkcja dziesigta, czyli poczatek przeciwdzialania, jest elementem wystepujacym w
bajkach, w ktorych bohater jest w roli poszukiwacza i otrzymuje prosbe, polecenie lub
wezwanie do dziatania. Funkcja jedenasta, okreslona jako wyprawa, wyraza si¢ w
wyruszeniu we wlasciwg droge przez bohatera. Nie musi ona oznacza¢ jednak fizycznej
podrézy, lecz ta wewnetrzng (sfera mysli, refleksji nad systemem wartosci, etyka lub
moralno$cig), z uwagi na fakt, iz akcja bajki rozgrywa si¢ w jednym pomieszczeniu.
Funkcja dwunasta, wprowadza darczyncg. Nastepuje tutaj proba dla bohatera, czyli
dziatanie sprawdzajace jego kompetencje, intelekt, wiedz¢ itp. W zamian za pomysine
przejscie proby bohater moze otrzymaé¢ magiczny przedmiot potrzebny w dalszej
podrézy. Funkcja trzynasta, reakcja bohatera, objawia si¢ jego dzialaniem pozytywnym
lub negatywnym. W zamian za pomyslne przejscie proby bohater moze otrzymac
magiczny przedmiot, bedacy potrzebny w dalszej podrdzy. Bohater na tym etapie moze
réwniez nie przejs¢ pomyslnie proby. Funkcja czternasta, nazywa jako otrzymanie lub
przekazanie magicznego $rodka, dotyczy przedmiotu, atrybutu lub pomocnika, ktory od
tego momentu jest zasobem bohatera. Funkcja pi¢tnasta, okreslona jako przemieszczenie
w przestrzeni pomigdzy dwoma $wiatami lub przewodnictwem w drodze, dotyczy
elementu zwigzanego ruchem bohatera w kierunku zwigzanym z celem podrdzy. Funkcja
szesnasta, oznaczona mianem walki, odnosi si¢ do konfrontacji z antagonista, gdzie moze
ja oznacza¢ pojedynek bezposredni lub udziat w zawodach. Funkcja siedemnasta,
wyrazona jako nacechowanie, odnosi si¢ do szczegodlnej cechy otrzymanej w wyniku
walki, otrzymanego przedmiotu lub czego$ innego, co stanowi dodatkowy atrybut
bohatera. Funkcja osiemnasta, oznaczona mianem zwycigstwa, moze odnosi¢ si¢ do
pokonania antagonisty, ale rdwniez moze mie¢ wydzwiek negatywny jezeli do pojedynku
staneto kilku bohaterow 1 jeden z nich odnidst porazke zwigzang ze Swiatem zewnetrznym
lub wewnetrznym. Funkcja dziewigtnasta, stanowi przetomowy punkt narracji.
Okreslono ja mianem usunigcia nieszczgscia poczatkowego lub braku oznaczenia. W tym

momencie przedmiot poszukiwan zostaje zdobyty, skradziony, schwytany lub
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odzyskany. Funkcja dwudziesta, czyli powrdt bohatera oznacza moment rozpoczgcia
przez bohatera drogi powrotnej. Czesto forma powrotu jest ukazana jako ucieczka.
Funkcja dwudziesta pierwsza, oznaczona mianem poscigu, oznacza element, gdy bohater
w drodze powrotnej jest Scigany przez antagonist¢ lub jego pomocnikéw. Funkcja
dwudziesta druga, przybiera miano ratunku, bohater ratuje si¢ lub zostaje uratowany
przed poscigiem, najczgsciej za sprawg mocy nadprzyrodzonych. Propp zaznaczyt, ze
wiele bajek konczy si¢ na tym etapie. Sg jednak takie, ktore wprowadzajg ponowg
trudnos$¢ 1 zndéw stawiajg wyzwanie przed bohaterem, przywotujagc ponownie poprzednie
funkcje od o6smej, do pigtnastej. Funkcja dwudziesta trzecia, oznaczona jako
nierozpoznane przybycie, objawia si¢ jako powrot do domu bohatera, gdzie po powrocie
trafia pod opicke rzemieslnika i zostaje jego pomocnikiem, aby wzmocni¢ swoje
umiejetnosci 1 sta¢ si¢ mistrzem lub trafia do innego miejsca, gdzie realizuje podobng
role. Funkcja dwudziesta czwarta, wprowadza fatlszywego bohatera, ktorym moze by¢
np. brat. Przypisuje on sobie zastugi bohatera. Funkcja dwudziesta piatka, przywotuje
trudne zadanie stojace przed bohaterem, aby potwierdzi¢, ze to on dokonat dzialan,
przypisywanych sobie przez falszywego bohatera. Wystepuje proba lub szereg prob
postawionych przed bohaterem i czgsto przed falszywym bohaterem, ktéry przypisuje
sobie zastugi wlasciwego bohatera. Funkcja dwudziesta szosta, czyli wykonanie zadania,
dotyczy efektow realizacji postawionej proby. Funkcja dwudziesta siddma, rozpoznanie,
pojawia si¢, gdy kto§ rozpoznaje bohatera po uzyskanej cesze, np. znamieniu lub
przedmiocie. Rozpoznanie moze by¢ tez rozumiane 1 przedstawione jako bezposrednie
rozeznanie przez kogo$ bliskiego bohaterowi. Funkcja dwudziesta Osma,
zdemaskowanie, to moment zdemaskowania falszywego bohatera. Dziej¢ si¢ tak np. w
wyniku niepowodzenia w ramach proby. Funkcja dwudziesta dziewiata, oznaczona jako
transfiguracja, to przemiana bohatera wewng¢trzna lub zewngtrzna. Funkcja trzydziesta,
ukaranie, dotyczy konsekwencji wyciggnigetych w kierunku antagonisty lub falszywego
bohatera. Funkcja trzydziesta pierwsza, oznaczona mianem wesela, jest punktem
konczacym bajke, na tym etapie nastepuje wesele bohatera z uratowang ksiezniczka,
objecie tronu, oczyszczenie z zarzutow itp.2%2. Opisane funkcje stanowig cenny model do
badania narracji, aby odstoni¢ ich znaczenia i spojrze¢ na transferowane w nich wzory

kulturowe, wzorce zachowan czy tez elementy edukacyjne.

292 |pidem, s. 28-60.
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Podobnie jak z mitami, bajkami ludowym, jest takze z legendami i podaniami.
Kazda z tych narracji petni okreslone funkcje w transmisji kulturowej. Tre$¢ legend
zawiera najczesciej wyobrazenia o okreslonym czasie historycznym, wraz z imaginariami
spotecznymi bedacymi wspdlng przestrzenig znaczen w wybranej grupie spoteczne;j.
Moga one odnosi¢ si¢ do wspolnej przestrzeni rozumienia spraw, procesOw, wartosci,
norm oraz reprodukowania praktyk spotecznych, a takze konstruowania i
rekonstruowania tozsamosci?®®. W tresciach legend zawarte sa cenne informacije i wiedza
o przodkach i tozsamosci regionalnej, natomiast postacie tam wystgpujace umozliwiajg
odbiorcom dostrzezenie istotnych elementéw funkcjonowania w danej spotecznosci.
Zaréwno postacie ludzkie, jak rowniez fikcyjne maja swoje okreslone role edukacyjne,
normatywne i aksjologiczne, dzigki ktorym moga pobudzi¢ w odbiorcach proces
autorefleksji prowadzacy do przyjecia okreslonych systeméw wartos$ci, wzorcoOw
zachowan i postaw, a takze zwickszenia respektu do panujacych w spotecznosci norm?®.
W legendach goérnoslaskich (lub $laskich) wystepuje kilka charakterystycznych postaci,
ktére maja swoje przypisane role i funkcje. Jedng z popularniejszych w regionie jest
Skarbek lub Skarbnik, czyli duch pojawiajacy si¢ w kopalniach. Skarbek jest swego
rodzaju straznikiem norm 1 zasad panujacych w kopalniach. Analizy legend, w ktorych
pojawia si¢ posta¢ wskazuja, ze zachowania bohateréow (goérnikow) akceptowalne
spotecznie — zostaja przez niego wynagradzane, natomiast te nieakceptowalne, koncza
si¢ dla nich zle lub tragicznie?®®. Bioragc pod uwage niebezpieczng prace w trudnych
warunkach, transmitowana warto$¢ wydaje si¢ by¢ oczywista. W kopalni liczyta si¢
dyscyplina, wzajemna uwazno$¢ na siebie gornikdw oraz na to, co dzieje si¢ w
korytarzach. Wszelkie zachowania bagatelizujace istniejagce zagrozenia byly wiec

nieakceptowalne, a bezpieczenstwo gornikow stanowito najwyzszy priorytet, wigc takie

przestanie byto skierowane do odbiorcoéw legend z wystepujaca w nich postacig Skarbka.

Inng popularng postacig pojawiajaca si¢ w legendach na ziemiach historycznego
Gornego Slaska sa Utopce. To demony wywodzace sie z wierzen pradawnych Stowian,
ktore pojawity si¢ w wyniku poniesienia $Smierci przez utonigcie zwyktych ludzi (w

rozumieniu realny cztowiek — niezwiazany ze $wiatem nadprzyrodzonym)?%. Duchy te

293 p_Stepien, Wegielnym szlakiem pod opiekg Skarbka — analiza strukturalna gdrniczych gérnosigskich
legend, , Acta Universitatis Nicolai Copernici  Pedagogika” 2023, z. 463, s. 103.

2% |bidem, s. 117.

2% |pidem, s.117.

2% |, petka, Polska demonologia ludowa, Warszawa: Wydawnictwo ISKRY, 1987, s. 83-84.
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pojawialy si¢ najczesciej w poblizu akwendéw wodnych i wabity przechodniow do wody,
aby ich tam utopi¢. Legendy te, podobnie jak opowiesci o Skarbku, mialy na celu ustrzec
ludno$¢ przed zagrozeniami — w tym przypadku wynikajgcymi z niebezpieczenstwa
zazywania kapieli w przypadkowych kapieliskach, zwtaszcza w okresach zwigkszonego

niebezpieczenstwa i zagrozenia zycia ludzkiego (zimowo-wiosennych)?®’.

Bebok to kolejna szczegolnie popularna posta¢ z legend s$laskich. Byt to stwoér,
ktory porywat niesforne dzieci. Bebok moégt porwac dziecko i zbi¢ je swoim kijem, cO
byto traktowane jako zdyscyplinowanie za niegrzeczne wystgpki. Bebok krazyl blisko
miejsc, ktore mogly by¢ niebezpieczne dla samotnych wypraw dzieci w mtodszym wieku.
Wystepowal na strychu, w piwnicy, po samotnym opuszczeniu domu w ciemnym kacie
ulicy, itp. Bebok podobnie jak Skarbek i Utopiec miat wigc funkcje normatywna, w tym
przypadku skierowang do dziecka, aby uczy¢ go pokory, norm i przestrzec przed tym, cO

moze go czekaé, jesli bedzie niesforne®®,

W legendach i podaniach dotyczacych ziem historycznego Goérnego Slaska
pojawia si¢ wiecej postaci. Jednak podobnie jak te wskazane mogg one by¢ zwigzane z
aspektami normatywnymi, wzorcami zachowania lub wzorami kulturowymi. Stanistaw
Wasylewski stwierdzit, ze charakterystycznym aspektem legend §laskich odrézniajacym
je od folkloru polskiego jest wystawianie na pierwszy plan ludu — zwyktych ludzi.
Koloryt tych utworow taczy w sobie tworczos¢ ludéw pogranicza. W nich zawierajg si¢
praktyczne aspekty funkcjonowania spotecznego i. jako takie, sa zwigzane z procesem
wychowania odgrywajac wazna role w rozwoju mtodych Slazakéw?*°. Z tego powodu
dalsze badania w obszarze kultury popularne;j 1 folkloru w kontekscie regionalnym moga

by¢ cennym zZroédtem wiedzy o wzorach kulturowych w regionie.

5. Kultura popularna na Slasku i o Slasku

Kultura popularna stanowi wazny obszar w zyciu codziennym kazdej spotecznos$ci i sama
w sobie ma znaczace miejsce W procesie socjalizacji 1 ksztaltowaniu tozsamosci

indywidualnej oraz zbiorowej. Zdaniem Witolda Jakubowskiego jej wplyw na

297 |bidem, s. 87.
298 7 Markowski, Bebok, zrédto: https://www.antryj.pl/zjawiska/bebok/, dostep: [24.06.2024].
29 5 \Wasylewski, Legendy i basnie slgskie, Katowice: Wydawnictwo ,Slask” 1957, s. 143-146.
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ksztattowanie wrazliwos$ci estetycznej, ciekawo$ci poznawczej oraz tozsamosci sprawia,
ze refleksja pedagogiczna nad zjawiskami kultury popularnej jest waznym zadaniem3®,
Tozsamos¢ cztowieka oraz jego pelne uczestnictwo w zyciu spotecznym ksztaltujg sig
poprzez zakorzenienie w okreslonej kulturze oraz dzigki mozliwo$ciom, jakie ta kultura
stwarza. Wrasta w nig i w niej ewoluuje. Dzieta popularne sg tworzone w oparciu o glos,
mys$l i do$wiadczenie rzeczywistych ludzi oraz ich stycznoéé z codziennosciag®'l.
Okoliczno$¢ ta sytuuje¢ kulture popularng w istotnym miejscu refleksji pedagogiczne;,
koncentrujacej si¢ zar6wno na analizie jej wytwordw, jak 1 na znaczeniu, jakie znajdujg
one w procesie socjalizacji oraz (re)konstruowania tozsamosci indywidualnej i zbiorowe;.
John Fiske okres$la kulture popularng przede wszystkim jako czynny proces generowania
oraz obiegu znaczen wewnatrz systemu spotecznego. Zdaniem badacza to wtasnie ludzie
(w rozumieniu zespotu wspdlnie odczuwanych cech ludzkich idacych lub nie w parze z
kategoriami spotecznymi) tworza kulture popularng, a nie przemyst popularny, ktéry
zaledwie dostarcza zbior tekstow i dziet odbiorcom®*?. Na wstepie nalezy zaznaczy¢, ze
W niniejszym podrozdziale skupiono si¢ wytacznie na sferze kultury popularnej z
celowym pomini¢ciem kultury wysokiej (elitarnej) oraz masowej, ktéra niekiedy jest
utozsamiana z kulturg popularng. W kontekscie oddzielenia kultury masowej od
popularnej, nalezy przywota¢ mysl Witolda Jakubowskiego, ktory wskazuje, ze kultura
popularna nie jest towarem na sprzedaz, jak postrzega si¢ kultur¢ masowsg. To odbiorcy
decyduja czy co$ zostanie przez nich przyjete czy odrzucone z uwagi na poczucie zwigzku
emocjonalnego odbiorcy z komentowanym w niej problemem (postawy bohaterow,
sytuacje spoleczne, trudnosci zycia codziennego, itp.). Kultura popularna stanowi
zwierciadlo, w ktorym odzwierciedlaja si¢ znaczenia konstruowane przez jednostki i

zbiorowos$ci w odniesieniu do $wiata spolecznego.

Dzieta z zakresu kultury popularnej poruszajace tematyke Slaska, $laskosci i
opowiadajace o losach Slazakéw moga by¢ cennym zrédtem wiedzy i inspiracji zaréwno
dla mieszkancow regionu, jak réwniez dla 0sob spoza tego obszaru. Podejmujac refleksje
o wytworach kultury popularnej mozemy moéwi¢ o wielu elementach m.in. muzyce,

filmie, serialu, innych formach artystycznych profesjonalnych oraz amatorskich (wystepy

300 . Jakubowski, Edukacja w swiecie kultury popularnej, Krakéw: Impuls, 2006, s. 31-32.

301 p_Stepien, Kultura popularna i tozsamos¢ — obraz Slgska w tekstach polskiego rapu, ,,Studia
edukacyjne” 2024, nr 73, s. 134-135.

302 J Fiske, Zrozumie¢ kulture popularng, Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu JagielloAskiego, 2010, s.
23-24.
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uliczne, standupy, itp.), widowiskach sportowych oraz uczestniczacych w nich znanych
sportowcach, sztuce (streetart, grafika uzytkowa), social mediach, grach wideo i wielu
innych. Analizujac funkcjonowanie kultury popularnej na Slasku oraz sposoby
reprezentacji Slaska, $laskosci i Slazakow, szczegdlne znaczenie nalezy przypisaé
tworczos$ci filmowej, a zwlaszcza dzietom Kazimierza Kutza. Wybitny polski rezyser, z
pochodzenia Slazak, w znacznym stopniu wpisat si¢ w dorobek polskiej kinematografii,
co byto mozliwe m.in. dzigki gornoslaskiemu tryptykowi, czyli filmom: S6l ziemi czarne;j
(1969), Perta w koronie (1971) oraz Paciorki jednego rozanca (1980). Jak podkresla Ilona
Copik, to wilasnie Kazimierz Kutz wprowadzit problematyke §laska do kultury i
swiadomosci narodowej, a sam pelnit funkcje obroncy regionu i rzecznika lokalnosci, co
moze by¢ wynikiem jego wlasnego poczucia tozsamosci $laskiej 1 przynalezno$ci do

regionu®

. Maksymilian Galuszka nazywa rezysera prekursorem $laskiej debaty, a on
sam jest przyktadem cztowieka, ktory po latach wedrowki powrocit do matej ojczyzny,
gdzie jego tozsamosé obudzita sie od nowa®*. Fabuta filmoéw Kutza zogniskowana jest
na losy Slazakéw i trudnosci z jakim sie spotykaja w codziennym zyciu. Wskazane
obrazy to nie tylko przedstawienie kawatka rzeczywistosci (w mniej lub wickszym
stopniu subiektywnie postrzeganej przez rezysera), lecz takze swoiste zarchiwizowanie
wzordw kulturowych 1 dziejow spotecznosci $laskiej albo jak wskazuje Karina
Banaszkiewicz — sg synteza pamigci Gornego Slaska®®®. Tryptyk Kutza prezentuje
Slazaka powigzanego z przemystem cigzkim — gornika. Jednym z istotniejszych
elementow ekspozycji tozsamo$ci jest mowa Slaska, ktorg porozumiewaja si¢
bohaterowie, cho¢ nalezy przyzna¢, ze zostata ona dostosowana do potrzeb odbiorcow
poprzez spolszczenie i uproszczenie zwrotow. Z punktu widzenia kultury $laskiej, wazna
role pelni kuchnia §laska pojawiajaca si¢ w filmie z tradycyjnymi potrawami $laskimi, a
takze zwyczaje i tradycje z uwzglednieniem $laskich strojow. Jak zauwaza Maksymilian
Gatuszka, w tryptyku pomimo przekonujgcych obrazoéw, mozna natrafi¢ na niescistosci
pod wzgledem niewielkiego miejsca poswieconego roli kobiet (przedstawienia
reprezentacji kobiety w strukturze rodziny S$laskiej), zmarginalizowanie kwestii

zwiazanych z polityka i ,,$laska” cze$cia Slaska, w rozumieniu spotecznosci nie czujace;

303 ||ona Copik, Ostatni bastion slgskosci? — Repetycje z twdrczosci Kazimierza Kutza (wokét filmu Paciorki
jednego rézarica), ,STUDIA SLASKIE” 2019, t. 84, s. 65.

304 M. Gatuszka, Kulturowy portret Slgzakéw w tryptyku $lgskim Kazimierza Kutza, ,Studia filmoznawcze”
2024, t. 46, s. 245-246.

305 K, Banaszkiewicz, Takiego Slgska juz nie ma? Filmowe krajobrazy jako pamie¢ Gérnego Slgska.

[W]: Filmowe przestrzenie Gérnego Slaska, (red.) A. Gwézdz, Katowice: Regionalny Instytut Kultury,
2018, s. 142.
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wiezi z Polska, lecz ze Slaskiem, na korzy$é zaprezentowania akceptowanej przez
6wczesne wladze narracji o wytacznie polskim Slasku®%. Filmowe obrazy sa historyczng
wizja i adaptacja Kutza w odniesieniu do Gornego Slaska. W obrazie S6! ziemi czarnej,
akcja toczy si¢ w latach 1918-1922, wiec w szczegolnym dla regionu okresie powstan i
plebiscytow, Perta w koronie przypada na okres lat 30 XX wieku, natomiast Paciorki
Jednego rozanca to lata 70 XX wieku, czyli czasy wspotczesne dla okresu nakrecenia i
emisji filmu. Zdaniem Jana F. Lewandowskiego, Kutz snuje narracje o Gornym Slasku
jako o miejscu przemystowym, pragmatycznym, a jednocze$nie wpisuje w niego
elementy romantyczne. Mitologizuje histori¢ tak, aby wydoby¢ z niej tragiczny

wydzwiek losu i heroizm bohaterow3’

. Biorac pod uwage dzieje historyczne i trudnosci,
ktore dotknely spotecznosé Slazakéw, zwlaszeza tych, ktorzy mieli rodzine w Niemczech
lub na wspominanych wcze$niej volkslistach, trudno dziwi¢ si¢ takiej perspektywie, cho¢
narracja opisana przez Kazimierza Kutza wydaje si¢ by¢ raczej zwrocona w kierunku
Slazakow-Polakow, zwlaszcza w pierwszym obrazie niejako gloryfikujacym Polske.
Niniejsza rozprawa nie ma charakteru krytyki filmoznawczej, wiec watek ten nie bedzie
rozwijany, lecz zostal przywolany, poniewaz tryptyk $laski jest jednym z
najpopularniejszych i najcze$ciej przywotywanych dziet kultury popularnej
poruszajacych tematyke Slaska, w tym $laskiej tozsamosci. Innym obrazem, ktéry w
krzywym zwierciadle przedstawia obraz Slazaka jest serial komediowy ,,Swieta wojna”,
ktéry byl emitowany w latach 1999-2008 na antenie TVP2. Fabuta serialu opowiada o
perypetiach slaskiej rodziny oraz przyjaciela domu, ktory przyjezdza z Warszawy w
celach handlowych do Katowic. Satyra w przeSmiewczy sposob pokazuje opozycje swoj
— obcy oraz funkcjonujagcy w imaginariach spolecznych konflikt na tym tle, z
uwzglednieniem relacji Slazak — Warszawiak (w kontekscie politycznym, Slask vs
centrala Polski). Komediowy charakter serialu i swoista karykaturalne postacie $ciagnety
na serial oraz aktoréw liczna krytyke, zarzucajac serialowi przedstawianie Slazakow w
gorszym $wietle bazujac na znieksztatconych stereotypach o charakterze etnicznym. Do
sprawy publicznie odniost si¢ jeden z aktorow grajacy posta¢ Huberta Dwornioka, czyli

serialowego Bercika, Krzysztof Hanke:

306 M. Gatuszka, Kulturowy..., s. 254-255.
307 ), F. Lewandowski, Historia Slgska wedtug Kazimierza Kutza, [W]: Filmowe swiaty. Z dziejéw X muzy
na Gérnym Slgsku, (red.) A. Gwézdz, Katowice: Slask, 1998, s. 161-169.
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,,Slazakow bardzo tatwo urazi¢. Mato dystansu mamy do siebie. Mowit réwniez o tym, ze podczas

produkcji serial szykany odczuwat na whasnej skérze, a cze$¢ Slazakow dhugo wypominata mi role

Bercika3%®”

Wypowiedz aktora moze budzi¢ wspotczucie 1 jednoczesnie wskazywac, ze tozsamosé
§laska jest szczegdlnie wazna dla Slazakéw i niektorym trudno jest zdystansowa¢ sie do
zartow w tym zakresie. Jak podkresla publicysta Jacek Bulenda, serial zawiera w sobie
szereg odniesien do realnych probleméw spotecznych przetomu XX i XXI wieku, z
ktorymi zmagali si¢ ludzie na Slasku (nie tylko Slazacy) — problemy ze znalezieniem
pracy, przebranzowienie, przeksztatcenia spoteczne, czy takze zderzenia i tarcia tradycji

z nowoczesnoécia>®®

. Zaréwno filmy jak i seriale zawierajag w sobie elementy obrazujace
zycie codziennie 1 s inspirowane bohaterami z zycia realnego. Z tego powodu latwiej
odbiorcom upatrywa¢ w nich siebie lub swoich bliskich i pobudzaé refleksje nad

rozmaitymi aspektami zycia spolecznego.

Zbyszko Melosik podkresla, ze kultura popularna we wspotczesnym $wiecie
stanowi jest z najwazniejszych czynnikow socjalizacji mtodego pokolenia®!’. Oprocz
filmow 1 seriali, zwlaszcza w konteks$cie pobudzania tozsamosci mtodych ludzi istotna
moze by¢ muzyka popularna. Witold Jakubowski zauwaza, ze to wlasnie muzyka
popularna ma swoja niebagatelng role w przekazywaniu wzoréw tozsamosci, poniewaz
w tekstach utworow, a takze w teledyskach do nich stworzonych, ukryte sg rozmaite
reprezentacije tozsamosci®'l. W tym kontekscie interesujace staja si¢ utworu muzyczne z
gatunku rapu, z kilku powodow: Na wstepie warto podkresli¢, iz rap jako gatunek
muzyczny charakteryzuje si¢ wysokim poziomem popularno$ci, co znajduje
odzwierciedlenie w rankingach odstuchan oraz jego obecno$ci w mediach gtownego
nurtu, takich jak radio, telewizja, serwisy streamingowe czy media spoteczno$ciowe.
Warstwa tekstowa stanowi najcze$ciej narracje bazujagca na  interpretacji zycia

spotecznego przez artyste oraz jego doswiadczeniu spotecznym. Historie zawarte w

308 M. Schuler, Bercik, ty pieronie! Serial ,,Swieta wojna”, czyli fatszywy obraz Slqzaka, poselska
interpelacja i prostacki humor. Naprawde byto tak #le?, ,Slazag”, https://www.slazag.pl/bercik-ty-
pieronie-serial-swieta-wojna-czyli-falszywy-obraz-slazaka-poselska-interpelacja-i-prostacki-humor-
naprawde-bylo-tak-zle, [dostep: 8.07.2025].

309 ) Bulenda, Kultowe teksty i bohaterowie — dlaczego ,Swieta Wojna” nie starzeje sie mimo uptywu
lat?, ,Silesion.pl”, https://silesion.pl/kultowe-teksty-i-bohaterowie-dlaczego-swieta-wojna-nie-starzeje-
sie-mimo-uplywu-lat/, [dostep: 8.07.2025].

310 7. Melosik, Kultura popularna jako czynnik socjalizacji, [W:] Pedagogika, (red.) B. Sliwerski, Z.
Kwiecinski, Warszawa: PWN, 2011, t. 2, s. 66.

311 W, Jakubowski, Edukacja w popkulturze - popkultura w edukacji. Szkice z pedagogiki kultury
popularnej, Krakdw: Impuls, 2021, s. 89.
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warstwie tekstowej utworow opowiadaja o zyciu spotecznym, wzorach kulturowych,
problemach  wynikajacych ze zmian spotecznych, przemian kulturowych,
ekonomicznych, czy tez politycznych, a takze o $wiatopogladzie 1 rdéznicach
pokoleniowych. | wreszcie to osadzenie w codziennosci sprawia, ze kazdy stuchacz moze
odnalez¢ w tresci elementy reprezentacji siebie samego, lub innych znanych mu osob, co
moze pobudzaé refleksje nad wlasna egzystencja, $wiatopogladem, tozsamoscia®? i nie
tylko. W tresciach utworéw z gatunku rapu wykonywanych przez twoércow bedacych
Slazakami pojawiaja si¢ liczne konteksty regionalne dotyczace konkretnych lokalizacji
(miasta, dzielnice, budynki), wzory kulturowe, kulinaria, postacie z basni, podan, czy
takze postacie historyczne. Artysci przejawiaja takze emocjonalny zwigzek z regionem i
dume z uwagi na wlasne poczucie tozsamoséci®®®. Na wyrdznienie zastuguja takie utwory
jak: Pigta strona swiata®** (wyk. Mioush, Jan Kyks Skrzek), Reprezentant®'® (Joka,
Mioush), Czarny Slgsk®'® (Kaliber 44 ft. Grubson, Fokus, Rahim), czy tez Co Ci byda
godot?®t" (WU ft. HK Rufjiok), w ktérych uwydatnia si¢ poczucie tozsamosci $laskiej,

umitowanie 1 duma z matlej ojczyzny, a takze odniesienie do wzorow kulturowych, §wiata

wartosci i wiele wiecej®!8.

Tematyka zwiazana z Gornym Slaskiej znajduje sie rowniez w literaturze
popularnej i reportazowej. Jednym z takich przelomowych dziet jest niewatpliwie ksigzka
Zbigniewa Rokity Kajs, ktorej odbior zaowocowat prestizowa nagroda Nike dla autora.
Stanowi ona wazny element dyskursu o §laskiej tozsamosci, przedstawiajac ja w formie
przystepnej dla czytelnika, a zarazem sktaniajac do refleksji nad wlasng tozsamoscia, a
niekiedy takze do proby jej uswiadomienia lub rekonstrukcji. Jak zauwaza Mateusz

Gassowski w Kajs znajduje sie perspektywa zwykty ludzi, ktorych najczesciej pomija si¢

312 p_stepien, Kultura ..., s. 138-140.

313 p_Stepien, Konteksty regionalne i tozsamosciowe w tekstach piosenek slgskich

raperow, ,Studia edukacyjne” 2022, nr 66, s. 57-58.

314 Mioush, Jan , Kyks” Skrzek, Pigta strona swiata,
https://www.youtube.com/watch?v=4Fx4mshinO0&list=RD4Fx4mshinO0&start_radio=1, [dostep:
15.08.2025].

315 Mioush, Joka, Reprezentant,
https://www.youtube.com/watch?v=Xlelje1G24A&list=RDXlelje1G24A&start_radio=1, [dostep:
15.08.2025].

316 Kaliber 44, Grubson, Fokus, Rahim, Czarny Slgsk,
https://www.youtube.com/watch?v=dk47jdggyG8&list=RDdk47jdggyG8&start_radio=1, [dostep:
15.08.2025].

317 WU ft. HK Rufjiok, Co Ci byda godot?, https://www.youtube.com/watch?v=PqMoMpJmD-
8&list=RDPgMoMpJmD-8&start_radio=1, [dostep: 15.08.2025].

318 p_Stepien, Kultura... s. 141.

82



w podrecznikach do historii®*®. To wtasnie w takich dzietach historia opowiadana jest od
nowa lub na nowo, co mozna dostrzec w powiesciach §laskiej pisarki Sabiny Waszut. W
powiesci Ogrody na popiofach (2022), autorka przywotuje do zycia histori¢ obozu
zagtady funkcjonujacego po II wojnie $wiatowej w Swietochtowicach (Obdz na
Zgodzie). We wspomnianym dziele jest wiele watkow dotyczacych skomplikowanych
losow Slazakow po II wojnie §wiatowej oraz swoistego potrzasku, w ktorym sie znalezli
z uwagi na wtasng tozsamos$¢. Podobnych dziet z zakresu literatury popularnej przybywa,
a takze pojawiajg si¢ tlumaczenia popularnych juz ksigzek na jezyk $laski jak w
przypadku Hobbita®?® J. R.R. Tolkiena, czy Malego Ksiecia®®' Antoine’a de Saint-
Exupery’ego. Takie dziatania moga przede wszystkim w pozytywny sposob wskazywaé
na wzrost rangi mowy $laskiej 1 otwarcie przestrzeni publicznej na dyskusj¢ o niej,
réwniez w kontekscie kulturowym oraz i co moze najwazniejsze — podkreslaé, ze Slazak
moze swobodnie postugiwaé si¢ wlasng mowa i korzystaé z niej odbierajac dzieta

popkulturowe.

Choé zagadnienia kultury popularnej na Slasku coraz czgéciej staja si¢ obszarem
analiz 1 pojawiajg si¢ w literaturze, niniejsze wprowadzenie ma na celu przede wszystkim
podkreslenie jej znaczacej roli w procesach socjalizacji i ksztattowania tozsamos$ci we
wspotczesnym kontek$cie. Zawarte w tre$ciach dziet popularnych elementy zwiazane z
regionem to szansa na zbudowanie dialogu (nie tylko) z mtodymi ludZmi w kontekscie
pobudzania ciekawosci regionalnej. Cztowiek wzrasta w kulturze 1 wrasta w kulture 1
dzigki niej. Kultura popularna jest wspotczesnie codzienno$cia, a dostep do niej jest
mozliwy niemalze z kazdego miejsca i o kazdej porze. Jak podkresla Wojciech J. Burszta
nowoczesne maja wspotczesnie znaczaca role w ksztattowaniu sie¢ §wiata i pojmowaniu
jego jakosci®??, co sprawia, ze treSci tam zamieszczane moga mie¢ znaczenie przy

(re)konstrukcji tozsamosci.. Jednak w dalszym ciggu to odbiorca decyduje, co przyjmie,

a co odrzuci.

319 M. Gassowski, Zbigniew Rokita, Kajs. Opowiesc¢ o Gérnym Slgsku, Wotowiec: Wydawnictwo Czarne,
2020, s. 319., ,Slaski Kwartalnik Historyczny Sobétka” 2024, 1, s. 201-204.

320 M, Czajka, Slgska wersja "Hobbita" J.R.R. Tolkiena! Przeczytaj fragment historii przygéd Bilba,
cwergéw i innych bohateréw Srédziemia, ,,Katowice nasze miast”,
https://katowice.naszemiasto.pl/slaska-wersja-hobbita-j-r-r-tolkiena-przeczytaj-fragment/ar/c13-
9215245, [dostep: 8.07.25]

321 M. Tworek-Hotda, "Maty Ksigze" po $lgsku, ,Tuba Chorzowa”,
https://www.tubachorzowa.pl/artykul/6389,maly-ksiaze-po-slasku, [dostep: 8.07.25]

322 \W. J. Burszta, Antropologia..., s. 162.
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6. Mowa Slaska — jej struktura i status w praktykach komunikacyjnych
Syn minie pismo, lecz ty spomnisz wnuku...

~ K.C. Norwid

Jezyk w ujeciu koncepcji Pierre’a Bourdieu jest podstawowym sktadnikiem
kapitatu kulturowego. Dotyczy to zarowno jezyka nabywanego na etapie socjalizacji
pierwotnej, jak rowniez socjalizacji wtornej (np. edukacja szkolna)®%. Jezyk $laski lub
mowg $laska czgsto nazywa si¢ potocznie gwarg (najczesciej przez osoby spoza regionu).
Definicja pojecia gwara mowi, ze:

Gwara to odmiana jezyka ogolnonarodowego (etnicznego), pojmowanego w duchu

strukturalistycznego pojecia ,,langue”, ktore rozumiemy jako spolecznie wytworzony i uznany,

wspolny wszystkim cztonkom, warstwom i grupom danej spolecznosci jezykowej, przekazywany z

pokolenia na pokolenie, abstrakcyjny system fonologiczno-gramatyczny, a zarazem zespét norm,

bedgcych dyrektywami stosowania tego systemu przy tworzeniu komunikatow jezykowych

(tekstéw) w toku porozumiewania sie za pomocq znakéw jezykowych (wyrazéw)3?.

Gwara Slaska jest przykladem podstawy kapitalu kulturowego, reprezentujac
mozliwo$ci komunikacyjne z innymi. Charakter mowy codziennej oraz ograniczen
strukturalno-jezykowych w odniesieniu do jezyka polskiego, odznacza si¢ cechami
niepelnego jezyka narodowego. Ograniczenia gwary utrwalane sg z uwagi na status
ludowo-robotniczy 0sob si¢ nig postugujacych oraz przekazujacych jg i przyjmujacych w
procesach socjalizacji (reprodukcji kulturowej) — co wiagze si¢ z klasowa roznicg

325

spoteczng®>. Gwara $laska zdaniem Krzysztofa Leckiego jest znaczacym elementem

odrebnosci lokalnej spotecznosci, ktora stanowi element patriotyzmu lokalnego®?. Z
socjologicznego punktu widzenia ulokowanie gwary jest ambiwalentne, poniewaz z
jednej strony dotyczy zwiazku z lokalnoscig, natomiast z drugiej, postugiwanie si¢ mowg
slaska moze by¢ traktowane jako przejaw ulokowania w strukturach nizszej klasy
spotecznej, odwotujac si¢ do mysli Pierre’a Bourdieu. Jak podkreslit francuski badacz, to

wlasnie jezyk stanowi narzedzie wladzy wykorzystywane do realizowania przemocy

323 p, Bourdieu, Reprodukcja..., s. 154-170.

324 K. Dejna, Gwara i jej stosunek do innych odmian jezyka ogélnonarodowego, [W:] Teoretyczne,
badawcze i dydaktyczne zatozenia dialektologii, S. Gala (red.), todz: tédzkie Towarzystwo Naukowe
1998, s. 14.

325 A Bartoszek, Zrddfta..., s. 173.

326 K, tecki, ,Po naszemu, czyli po slgsku”,[W:] Gérnicy. Zbiorowosci gdrnicze u progu zmian, (red.) K.
Faliszek, K. tecki, K. Wédz, Katowice: ,,Slgsk” 2001, s. 139.
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symbolicznej i umacniania nieréwnosci spolecznych (dominujacym kodem w tym
przypadku jest jezyk polski). Kod dominujacy w przestrzeni edukacyjnej petitl funkcje
narz¢dzia do uprawiania przemocy symbolicznej i zarazem klasyfikacji jednostek na

327 Gwara $laska stanowila atrybut codziennosci dla Slazakow —

Klasy — nizsze i wyzsze
ulatwiajacy im komunikacj¢ oraz pozwalajacy w tatwy sposob rozpozna¢ obcych lub
innych. Jednocze$nie, wskazany wyrdoznik sprawial, ze roéwniez Slazakow
identyfikowano jako obcych, czyli dziatato to w dwie strony. To witasnie ten atrybut
niekiedy przynosit autochtonicznej ludnosci negatywne do$§wiadczenia, gdy odbierano
ich jako gorszych, co nasililo sie po drugiej wojnie $wiatowej®?®. Zmiany w zakresie
postrzegania gwary jako mniej wartosciowego kodu jezykowego (wzgledem
urzedowego) zaczely pojawiac si¢ poczatkiem lat 90 XX wieku 1 mozna przyjac, ze byty
jednym z nastepstw transformacji. W tamtym okresie popularno$¢ zyskaly stowniki
gwary S$laskiej, w ktorych wystepowaty stwierdzenia podkreslajace polskos¢ gwary
slaskiej m.in. z uwagi na przystosowanie germanizmow tam wystepujacych do polskiego
systemu jezykowego. Jak rowniez te, odnoszace si¢ do systemu kulturowego — a $cislej

zwigzane z religijnoscia 1 wyrazone w stowach Konstantego Damrota sugerujacych, ze

329 k330

wstyd gwary przodkow, prowadzi do wyparcia si¢ ich wiary®*. Wspomniany stowni
przedstawia gware jako site kulturowo-spoteczng mieszkancow regionu, co wedtug
autora nie jest do konca petnym obrazem, poniewaz gwara stanowi rowniez o bezsilnosci.
Autor uzasadnia swojag mysl odwotujac sie¢ do systemu szkolnictwa oraz wspomnien
Slazakow, ktorzy spotykali sie z roznymi sankcjami z uwagi na korzystanie z gwary w
szkole. Uwazato si¢, ze gwara w przestrzeni edukacyjnej byta tepiona zwlaszcza przez
naptywowych nauczycieli celem repolonizacji ludnosci regionalnej. Poza jawnym
systemem edukacji gwara funkcjonowata codziennie, a nawet stanowita element
snobizmu przejawiany przez ludno$¢ naptywowa w sytuacjach nieformalnych tj. przerwy
w szkole, spotkania towarzyskie, czy tez wspolne dziatania (gra w pitke/gra w fusbal)®3!,
Badania prowadzone przez Krzysztofa teckiego w kontekscie tozsamosciowym 1
komunikacyjnym gwary S$laskiej stanowig interesujacy wkiad do dialogu o tym

specyficznym lub moze bardziej wyjatkowym atrybucie kulturowym spotecznos$ci

3275, Hinc, Pierre Bourdieu o edukacji i spoteczeristwie oraz reprodukcji kulturowej, ,Przeglad Naukowo-
Metodyczny. Edukacja dla Bezpieczeristwa” 2009, nr 3, s. 13-15.

328 |pidem, s. 140.

323 |bidem, s. 140-141.

330 A, Czajkowski, I. Czajkowska, A. Klukowski, D. Klukowska, (red.), Sfownik gwary slgskiej, Katowice:
Wydawnictwo Columb 1994.

31K, tecki, ,Po naszemu..., s. 141.
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gornoslaskiej. Do proby badawczej wybrano goérnikow z uwagi na symboliczne
zwigzanie z regionem i wyodrgbniono w niej trzy specyficzne grupy okreslone jako

Slgzacy, Zaglebiacy i Naptywowi®®?

. Wyniki pokazaly, ze najczesciej gwary uzywajg
Slazacy (86,7% uzywa gwary), rzadziej Naptywowi (20,7%), a najrzadziej Zaglebiacy
(3,3% uzywa gwary). Zdaniem badacza wyniki te wskazujg przede wszystkim na rolg
gwary jako wyroznika etniczno-kulturowego, a dopiero na dalszym planie okreslaja ja
jako $rodka komunikacji. Ponadto stosowanie gwary najczesciej odbywa si¢ w
przestrzeni zawodowej ( S-93,8%, N — 30,2%, Z — 6,3%), nieco rzadziej wobec
przyjaciol( S —91%, N - 24,5%, Z - 3,5%), rodziny ( S — 83,4%, N — 16,9%, Z — 2,8%),
az do znacznego obnizenia w przestrzeni publicznej, czyli na ulicy (S — ok. 63%, N —
16,2%, Z — 3,5%) oraz w stosunku do nieznajomych (S —42,5%, N- 9,4%, Z — O%)333.
Przedstawione wyniki wskazuja na wysokg range gwary wsrod ludnosci regionalnej, ale
réwniez na separacje, na co wskazano juz W rozdziale historiograficznym, wzgledem
mieszkancow Zaglebia. Gwara §laska jako osrodkowy element tozsamosci kulturowe;j
lokalnej spotecznosci, wyznacznika symbolicznej odrebnosci Slazakow, wyraziécie
kregli granice na swoich i obcych, jednoczesnie klasyfikuje Slazakéw jako peryferyjng
mniejszo$¢ kulturowa, zdominowang przez kulturowe centrum realizujace swoje
oficjalne programy w przestrzeni formalnej i jawnej. Zatem Gwara $laska stanowi
specyficzny typ kodu ograniczonego (sktada si¢ z krotkich wyrazen; zawiera raczej
stownictwo potoczne; cechuje si¢ znaczaca emocjonalnoscia i1 brakuje w niej
uporzadkowania, itp.), ktory z jednej strony wspiera spoteczno$¢ lokalng, z drugiej
utrudnia cztonkom tejze spotecznosci realizowac¢ siebie w sferach wyzszych np. w
przestrzeni edukacji formalnej. W takim ujeciu poza pozytywnymi konsekwencjami w
kontekscie tozsamosciowym, gwara niesie za sobg implikacje w habitusie — ograniczajac
posrednio dostgp do wyboru $ciezek zawodowych, wzgledem reprodukcji pozycji
spotecznej whasnych rodzicow®*. Ponadto badacze stwierdzaja, ze Slazacy stanowia
grupe najbardziej zakorzeniong pod wzgledem wzorow zachowan 1 powigzan
spotecznych, zwlaszcza w warstwie symbolicznej®*®. Zdaniem innych badaczy, sita
gwary sprawia, ze to wlasnie obcy starajg si¢ ja przyswoi¢, celem zdobycia uznania

rdzennej ludnosci. W dodatku na Slasku kontakt jezykowy z cztowiekiem obcym nie jest

332 |bidem, s. 143-144.

333 |bidem, s. 146.

334 K. Faliszek, K. tecki, K. Wédz, Préba Prognozy, [W:] Gérnicy. Zbiorowosci gérnicze u progu zmian,
(red.) K. Faliszek, K. tecki, K. Wédz, Katowice: ,Slask” 2001, s. 161-164.

335 |bidem, s. 165.
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powodem do przetaczenia kodu jezykowego z gwary na jezyk ogoélny (systemowo

dominujacy kod jezyka urzedowego)>%.

Wspotczesnie mowa $lgska stanowi jeden z elementoéw spotecznej praktyki
komunikacyjnej oraz przenika do sfery kultury popularnej i marketingu. Slaskie stowa i
zwroty znajdujg si¢ z zainteresowaniem ze strony ludnos$ci rodzimej, naptywowej, a takze
turystow. Na Slasku powstaja sklepy, restauracje oraz inne tego typu miejsca,
wykorzystujace poszczegolne elementy gwary Slaskiej (jezyka $laskiego) np. popularny
sklep ze $laskimi pamigtkami Gryfnie (Katowice, Chorzow), cukiernia Café Byfyj
(Katowice), cukierki Szkloki, itp. Zdaniem Anny Momot, przetom XX i XXI wieku, a
zwlaszcza okres potransformacyjny stanowi dla gwary $laskiej okres odrodzenia i
akceptacji. Badaczka okresla wspomniany trend modg na Slgskos¢®®'. Autorka zwraca
uwage na powszechng definicj¢ gwar ludowych jako jezykow wylacznie méwionych,
bedacych odmianami jezyka ogoélnonarodowego. Analizuje rowniez kontekst prob
podejmowanych przez popularyzatoréw $laszczyzny w przektadzie literatury Swiatowe;j
na mowg $laska, czyli wszelkie dzialania zmierzajace do kodyfikowania i konstruowania
gwary jako jezyka w wersji pisemnej®®. Przytoczone ttumaczenia tekstow literackich,
dokonane przez Marka Szottysika, w tym utwordéw Jana Brzechwy, oraz udzielone przez
niego wywiady na temat procesu translacyjnego wskazuja, ze zadanie to jest niezwykle
wymagajace. Czesto wymaga ono szczeg6Olnej ostrozno$ci oraz otwarto$ci na
modyfikacje tresci, tak aby zachowac¢ zarowno jej merytoryczny sens, jak 1 dowcip, ktory

w niej wystepuje>*

. Analiza ttumaczen doprowadzita Anng¢ Mamot do wnioskow, ze
teksty pisane mogg wywotywa¢ $miech z uwagi, ze wykorzystane W nich zwroty
zaczerpnigte Z jezyka mowionego przy zestawieniu z nienaturalnym dla nich
srodowiskiem pisanym, wywoluja zdumienie — jak autorka podkresla, nawet w
Slazakach, ktorzy nie przywykli do formy pisanej/czytanej, a raczej moéwionej. Autorka
uznaje, ze trudno jest mowi¢ w tym przypadku o tlumaczeniu, a raczej o pewnej
parafrazie. T cho¢ z perspektywy rozwoju kodu jezykowego wydaje sie¢ to byc

interesujace, pojawia si¢ zagrozenie, ze tego typu tre$ci mogg zosta¢ odrzucone przez

samych  Slagzakow  (nowopowstate = wyrazenia moga sprawia¢  wrazZenie

336 A Skudrzykowa, J. Tambor, K. Urban, O. Woliriska, Gwara $laska — $wiadectwo kultury, narzedzie
komunikacji, Katowice: ,Slask” 2001, s. 43.

337 A. Mamot, Gwara slgska jako tworzywo jezykowe , ttumaczen” literatury swiatowej, [W:]
»Socjolingwistyka XXX” 2016, s. 61.

338 |pidem, s. 62.

339 |bidem, s. 63-64.
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sztucznych/fatszywych). Niemniej jednak, gwara $laska jest pretendentem do stania si¢
jezykiem stanowigcym m.in. tworzywo literackie®*®. Na podstawie wnioskéw
uzyskanych przez autorke mozna przyjaé¢ zatozenie, ze trud podejmowanych prob
thumaczenia literatury na gwar¢ wymaga jeszcze dopracowania i upowszechnienia wsrod
populacji Slazakéw. By¢ moze dopracowanie kodu jezykowego przetozy si¢ na

podniesienie gwary $laskiej do rangi jezyka regionalnego, do ktorej pretenduje.

Kwestie etnicznosci wyrazanej poprzez gwarg stanowig takze sprawe polityczng
I pomimo kilkukrotnych prob i projektow wnoszonych do sejmu RP (cztery projekty),
wcigz gwara $laska pozostaje bez statusu jezyka regionalnego. W 2022 roku stanowisko

w tej sprawie, 6wczesnej partii rzadzacej, czyli Prawa i Sprawiedliwosci, brzmiato:

Uznanie etnolektu $laskiego za jezyk regionalny, a tym samym objgcie go ochrong wynikajacg z
tego tytutu, moze spowodowac podobne oczekiwania u przedstawicieli innych grup regionalnych, chcacych

pielegnowaé swoje lokalne ,,jezyki” (gwary, dialekty), np. mieszkancow Wilamowic34.

Krytycznie do tego stanowiska odniosta si¢ autorka czwartego projektu, postanka

Monika Rosa, twierdzac:

Opinia MSWiA jest kuriozalna, pokazuje niezrozumienie znaczenia regionalno$ci. Po drugie,

pokazuje strach przed réznorodnoécia. Kazdy, kto jest w jakié sposéb inny, stanowi zagrozenie®*2,
Glos zabral réwniez senator Marek Plura,

Kolejnej opinii towarzyszy niezrozumienie faktu, ze mowy regionalne — kaszubska, $laska czy
wilamowska — to ogromne skarby jezyka, kultury i tradycji, ktoére powinni$my chroni¢. One ging nie tylko
w pedzie codziennej globalizacji, ale rowniez polonizacji. Slazacy byli gnebienie za swéj jezyk w latach

PRL-u, ale po 1989 roku nic si¢ nie zmienito®*,

Oraz europosel, Lukasz Kohut,

StyszeliSmy bunczuczne zapowiedzi o budowaniu ,,Wielkiej Polski”. Teraz widaé, ze jednak nie
taka wielka ta Polska, skoro jezyk regionalny moze ja rozbi¢. To niesamowite, ze kolejny raz Slask staje
si¢ wrogiem, czarnym ludem, ktorym mozna straszy¢ niegrzeczne dzieci. W catej Europie jezyki regionalne

s3 uznawane i uwazane za co$ pozytywnego, co dodaje kolorytu. Slazacy wciaz sa dyskryminowani3*,

340 |bidem, s. 68-70.

341 p_Osadnik, Jezyk slgski unicestwi polszczyzne? Kuriozalne zapisy w projekcie stanowiska rzqdu PiS,
https://dziennikzachodni.pl/jezyk-slaski-unicestwi-polszczyzne-kuriozalne-zapisy-w-projekcie-
stanowiska-rzadu-pis/ar/c1-15478616, [dostep: 31.07.22].

342 |Ibidem.

343 |bidem.

344 |bidem.
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Wypowiedzi politykéw wydaja si¢ byé waznym krokiem w kierunku
uswiadamiania ogélu spoleczenstwa, ze gwara §laska jest przede wszystkim dobrem

kulturowym narodu i jako takiemu nalezy jej si¢ ochrona.

Zmiana statusu prawnego jezyka wymaga pewnych klaryfikacji. Jadwiga
Wronicz, w krytyczny sposob odniosta si¢ do wezesniejszych projektow (dotyczacych
nadania statusu jezyka regionalnego gwarze §laskiej) zwracajac uwage przede wszystkim
na definicje dialektu, etnolektu i gwary. Autorka rozgranicza niekiedy stosowane jako
synonimy termin dialekty, bedacy zespolem cech gwarowych wspdlnych dla
sasiadujacych ze soba gwar oraz gware, ktorg ulokowata w mniejszej konkretnej

spotecznosci (niekoniecznie wsi)**.

Funkcjonowanie mowy $laskiej w praktyce spotecznej wyraza odrebnosci od
innych, ale rowniez mozna spojrze¢ na to jako szans¢ na zblizenie si¢ do wlasnych
korzeni i (z)rozumienia wlasnej tozsamosci. Wspotczesne dziatania podejmowane w tym
kierunku egzemplifikuja si¢ zwlaszcza w perspektywie kulturowej i marketingowej.
Izabela Luc zwraca uwage na tworzenie tresci komercyjnych budowanych w obrebie
kultury $laskiej z uwzglednieniem funkcjonujacych stereotypdéw myslenia, regionalnych
schematow porozumiewania si¢, $wiata warto§ci dominujagcego w kulturze.
Wykorzystywanie takich zabiegbw pozwala tworcom imitowa¢ gornoslaska
rzeczywisto$¢ kulturowo-komunikacyjng celem ekspozycji produktow i ustug w bardziej
przystepny sposob dla grupy lokalnej®*®. Gwara $laska staje si¢ wiec elementem
promowania kultury $laskiej w przestrzeni publicznej, ale rowniez czynnikiem istotnym
przy konstruowaniu pewnej przewagi perswazyjnej nad lokalnym konsumentem3¥’. By¢
moze takie wykorzystanie gwary w reklamie jest odpowiedzig na popularyzacje gwary
slaskiej, zwlaszcza z pomocg nowych medidéw. Maciej Metrak zauwazyt, ze szczegolnie
w ostatniej dekadzie nowe media stajg si¢ miejscem, gdzie odbywa si¢ popularyzacja i
rewitalizacja kultury, jezyka i warto$ci zwigzanych z mniejszo$ciami etnicznymi. Internet
stanowi wiec miejsce upowszechnienia na szeroka skale tego, co regionalne/lokalne,
zrzeszajac zainteresowanych. Zarowno Gornoslazakow, jak i innych — spoza regionu (w

tym ludno$¢ naptywowa), ktorzy w wirtualnej przestrzeni moga bra¢ udzial aktywnie

35 ) Wronicz, Mowa Slazakéw — gwara, dialekt, czy jezyk regionalny (w zwigzku z préba zmiany statusu
prawnego), [W:] ,LingVaria” 2013, 8(15), s. 173-175.

3481, tuc, Gwara slgska jako wartosciujgcy determinant reklamowy, [W:] ,,StOWO. Studia
jezykoznawcze” 10, 2019, s. 102-103.

347 |bidem, s. 103.
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(wchodzi¢ w interakcje) lub biernie (przystuchiwaé sie/przypatrywaé)**®. Zdaniem
Macieja Metraka taka forma popularyzacji etnolektu §laskiego prowadzi do pewnej
standaryzacji form m.in. warstwy zapisu, a takze wzmocnienia statusu samego etnolektu

w przestrzeni publicznej?*.

Jednak sama popularyzacja i proby standaryzacji mogg by¢ niewystarczajagcym
krokiem do uzyskania statusu prawnego. Jak zauwazyta Mirostawa Siuciak, istotnym
problemem w dyskusji nad kodyfikacja $lagszczyzny, stanowi fakt zrdznicowania
leksykalnego i systemowego w obrebie ziem §laskich. Identyfikuje si¢ trzy gtowne
zespoly dialektalne funkcjonujace w obrebie gwary $laskiej, zwigzane z istnieniem trzech
subregionow — opolskiego, gornoslaskiego, cieszynskiego. Rdéznice mozna dostrzec
cho¢by na przyktadzie nosdéwek, co reprezentuje odmienny wydzwiek koncowek
fleksyjnych np. na Gérnym Slasku zdanie brzmi Widza ta krowa, ida na zabawa, podczas
gdy w Cieszynie to samo zdanie wybrzmi Widzym ty krowym, idym na zabawym?®°. Prace
nad standaryzacja wymagaja wigc wspotpracy w obrgbie zespolenia lub uznania za
odrgbne trzech wymienionych zespotow dialektycznych. Kolejng z obaw, ktore podaje
autorka jako istotne, a niezwigzane z samg kodyfikacja i strukturg sa kwestie polityczne.
Mirostawa Siuciak podkresla, ze istniejace w kulturze taczenie pojecia narodu z jezykiem
staje si¢ przedmiotem do dyskusji i zrodtem obaw. Jedna z glownych obaw sa przede
wszystkim dziatania propagowane przez Ruch Autonomii Slaskiej, nawolujace do
odrebnosci Slaska od Polski. Argument ten moze byé wykorzystywany przez wiadze
polityczne w obawie przed reakcjami regionalistow 0 aspiracjach nacjonalistycznych lub
separatystycznych, czyli w kierunku uczynienia ze $laska nie grupy regionalnej, a

narodowej!,

Trudno$ci w standaryzacji dostrzega rowniez wybitny filolog 1 jezykoznawca,
Bogustaw Wyderka. Powstata potrzebe wzmocnienia statusu gwary i zmiang statusu
prawnego na jezyk regionalny upatruj¢ on w potrzebie budowania etnicznej odrebnosci,

ktéora moze doprowadzi¢ do dalszych roszczen, w tym do potrzeby emancypacji

348 M. Metrak, Gwara? Godka? Jezyk? Slgska tozsamosé jezykowa

w mediach elektronicznych, [W:] Mtodzi o jezyku regiondw, (red.) W. M. Kresa, Warszawa: Wydziat
Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego 2016, s. 97-101.

343 |bidem, s. 102-107.

350 M. Siuciak, Jezyk slgski — problem terminologiczny czy spoteczny?, [W:] ” Biatostockie Archiwum
Jezykowe” 2010, nr. 10, s. 273.

31 |bidem, s. 274-276.
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spotecznosci $lagskiej®®2. Zdaniem badacza problem jezyka stal sie problemem
ideologicznym, cho¢ nie powinien by¢ takim, przez co moze by¢ odbierany jako pierwszy
krok do dalszych dziatan narodotworczych®®3. Bogustaw Wyderka stwierdza, odnoszac
si¢ do kryteriow uznaniowych dotyczacych jezykow regionalnych zawartych w Ustawie
o mniejszoSciach narodowych i etnicznych oraz jezyku regionalnym z dnia 6 stycznia
2005 roku, ze etnolekt §laski nie spetnia wymaganych kryteridw i z uwagi na powigzania
genetyczne z polszczyzng nie jest mozliwe merytoryczne udowodnienie jego odrebnosci

354

jako innego jezyka stowianskiego>*. Warto podkresli¢, ze kryteria o ktorych mowa,

brzmig w nastepujacy sposob:
Art. 19. 1. Za jezyk regionalny w rozumieniu ustawy, zgodnie z Europejska
Kartg Jezykdw Regionalnych lub Mniejszosciowych, uwaza si¢ jezyk, ktory:

1) jest tradycyjnie uzywany na terytorium danego panstwa przez jego obywateli, ktorzy stanowig grupe

liczebnie mniejszg od reszty ludnos$ci tego panstwa;

2) rdozni si¢ od oficjalnego jezyka tego panstwa; nie obejmuje to ani dialektow oficjalnego jezyka panstwa,
ani jezykow migrantowss®,

Proponowane kryteria wydaja si¢ by¢ dosy¢ ogdlne i analizujac tres¢ punktu
pierwszego, mozna stwierdzi¢, ze mowa $laska spetnia owo kryterium. Punkt drugi
pozostawia otwarte pole do interpretacji. Krytyka Bogustawa Wyderki, czy tez Jana
Miodka®®, wskazuje na glebokie korzenie mowy §laskiej w jezyku polskim, co czyni z
niej cze$¢ catosci. Jednakze przez pryzmat historii mozna spojrze¢ roOwniez na jezyk
polski i dojs¢ do wniosku, ze wywodzi si¢ on z jezyka prastowianskiego. Ten fakt warto
podda¢ rozwazaniom i1 badaniom w zwigzku z dalszymi prébami standaryzacji,
popularyzacji mowy S$laskiej i dazeniami do uzyskania przez nig — statusu jezyka
regionalnego. Bogustaw Wyderka zwraca uwagg na wiele niedociggnie¢ podczas prac
standaryzacyjnych, ktére jego zdaniem przynosza trudnos$ci i argumenty przeciw.

Otwiera rowniez propozycje do dalszych badan:

352 B, Wyderka, O standaryzacji jezyka $lgskiego, [W:] ,Kwartalnik Opolski” 2018, nr. 1, s. 4-5.

353 |pidem, s. 6.

354 |pidem, s. 6.

355 Ustawa o mniejszosci narodowej i etnicznej oraz jezyku regionalnym z dnia 6 stycznia 2005 r, Dz.U.
2005 nr 17 poz. 141, https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=wdu20050170141, [dostep:
07.08.2022].

356 T, Semik, Jan Miodek: Dyskusja o jezyku slgskim w pismie jest zenujgca,
https://dziennikzachodni.pl/jan-miodek-dyskusja-o-jezyku-slaskim-w-pismie-jest-zenujaca/ar/384010,
[dostep: 07.08.2022].
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Opowiadam si¢ za pilnym podjgciem prac syntetyzujacych opisy wiasciwosci gwar $laskich,
ktérych wyniki zmierza¢ beda do wskazania inwariantéw mogacych uzyskaé status norm kanonicznych.
Namawiam do badania uzusu gwar w roéznych $rodowiskach spotecznych, nie tylko wasko pojetego
Gornego Slaska, wreszcie do podjecia prac nad korpusem leksykalnym, bo odwotujac si¢ do takich danych,

mozna wladciwie i skutecznie regulowaé norme leksykalng®®’.

Bogustawa Wyderka twierdzi, ze proces standaryzacji jezyka $laskiego jest
procesem otwartym, a swoimi uwagami zachg¢ca do dalszych pracy badawczych w tym

zakresie3®,

Do sprawy odniosta si¢ takze Malgorzata Mysliwiec, ktora zaprezentowata
stanowiska naukowcow popierajacych projekty ustawy zmierzajace do nadania statusu
jezyka regionalnego mowie $laskiej oraz stanowiska przeciwne. W ramach refleksji
przytacza mozliwe scenariusze, z ktorych panstwo mogtoby skorzystaé, aby zaspokoi¢
potrzeby grupy regionalnej oraz zadbac¢ o ochrong i utrwalanie tradycji i kultury $laskie;.
Pierwszy scenariusz, dotyczy nadania gwarze $laskiej statusu jezyka regionalnego, co
zdaniem badaczki nie jest zagrozeniem dla polityki, a moze zaspokoi¢ potrzeby wielu
Slazakow, ktorzy deklaruja swojg tozsamo$é. Drugi scenariusz, zakltadatby uznanie
Slazakéow jako grupe mniejszosciowa, co juz niesie za soba zagrozenie zwiazane z
integralnos$cia terytorialng oraz trzeci scenariusz, gwarantujacy ziemia $laskim autonomie
terytorialna, co raczej jest wizjg utopijng z uwagi na ogromne konsekwencje terytorialno-
polityczne®®. Zdaniem Matgorzaty Mysliwiec, nadanie gwarze $laskiej statusu jezyka
regionalnego jest zasadne z uwagi na zaawansowane prace kodyfikacyjne, zakorzeniona
kulture $laska, ale rowniez na szanse wzmocnienia zaufania Slazakéow wzgledem

panstwa>®

. Mowa $laska stanowi cenny element tozsamosci 1 kultury slaskiej 1 jako taka
wydaje si¢ by¢ dobrem, rowniez dla kultury polskiej. I jako taka zastuguje na ochrong,
ktéra moze zagwarantowac status jezyka regionalnego. Pomimo nadal trwajacych prac w
kierunku standaryzacji i kodyfikacji, mowa $laska stanowi kluczowy element
tozsamosciowy dla wielu Slazakow, a jej charakterystyka i odmienno$¢ od jezyka

polskiego otwiera dyskusj¢ naukowa. W dalszej czeSci niniejszej pracy majac na uwage

357 B, Wyderka, O standaryzacji..., s. 15.

358 |bidem, s. 18.

359 M. Mysliwiec, Slonsko godka - przasny folklor czy jezyk regionalny?, [W:] ,Przeglad Prawa
Konstytucyjnego” 2013, nr. 3, s. 110-119.

360 |pidem, s. 120.
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przytoczone stanowiska i zdania przyjmuje si¢ okreslenie mowy $laskiej jako jezyka

slaskiego.
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Rozdzial II: Pokolenie jako kategoria spoleczno-kulturowo-
pedagogiczna

Badania przeprowadzono na terenach historycznego Goérego Slaska. Kryteria
doboru proby obejmowaty miejsce zamieszkania oraz miejsce urodzenia respondentéw —
obie lokalizacje musiaty znajdowa¢ sie na historycznych ziemiach Gérnego Slaska — oraz
fakt, ze co najmniej jeden z rodzicoéw uczestnika urodzil si¢ na tym obszarze.
Uwzgledniono rowniez aspekt pokoleniowy, wlaczajac do proby przedstawicieli czterech
kolejnych pokolen Slazakéw. W zwiazku z tym istotne stalo si¢ rozwazenie pojecia
»pokolenie” z réznych perspektyw: socjologicznej, antropologicznej, pedagogicznej i
psychologicznej. Analiza literatury przedmiotu pozwala uporzadkowaé wiedzg w tym
zakresie, zwlaszcza ze pojecie pokolenia jest trudne do jednoznacznego zdefiniowania.
Problemy z jego stosowaniem wynikaja z niedostatecznej precyzji definicji, co sprawia,

ze moze ono by¢ podatne na manipulacje ideologiczne.®!.

1. Pokolenie w rozumieniu socjologicznym

W definicji stownika socjologicznego autorstwa Krzysztofa Olechnickiego i
Pawla Zateckiego, termin pokolenie oznacza ptynng zbiorowos¢ 0s6b urodzonych mniej
wiece] w tym samym czasie, powigzanych ze sobg z uwagi na podobne doswiadczenia
historyczne 1 wykazujacych si¢ zblizong ideologia, postawami, cechami, czy tez
sposobami dziatania. Pokolenie jest tutaj traktowane jako synonim terminu generacja3®?,
Barbara Fatyga definicj¢ stownikowa pokolenia rozpoczyna od stwierdzenia, ze w
socjologii pokolenie oznacza zbiorowos$¢ jednostek wyodrebniong z uwagi na
specyficzny typ wiezi spotecznej taczacej ludzi o zblizonym wieku — majgcych podobne
doswiadczenia zyciowe®®3. Autorka podkresla, Ze w naukach spolecznych termin
wyroznia si¢ najczesciej korzystajac z kryteridw: a) biologicznego, uwzgledniajac etapy
zycia cztowieka od dziecinstwa i mlodosci przez procesy dojrzewania i starzenia si¢; b)

demograficznego, rozpatrujgc réznice i podobienstwa pomiedzy pokoleniem a kohorta

361 A, Artwiniska, A. Mrozik, O pokoleniach z niemieckiej perspektywy, [W:] , Teksty Drugie” 2016, nr 1, s.
253-255,

362 K. Olechnicki, P. Zatecki, hastfo: generacja(pokolenie),[W:] Stownik socjologiczny, Torur:
Wydawnictwo Graffiti BC 1997.

363 B, Fatyga, termin: pokolenie, [W:] Encyklopedia socjologii. Sumplement, (red.) Z. Bokszaniski, H.
Kubiak, Warszawa: Oficyna Naukowa 2005, s. 193.
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(zalicza si¢ ludzi urodzonych w tym samym roku lub kilku sgsiednich latach); c)
terytorialnego i cywilizacyjnego; dotyczace réznic rozwoju pokolenia i jego cech z uwagi
na obszar wystepowania — niektorzy socjologowie twierdzili, ze kategoria raczej dotyczy
spoteczenstw industrialnych i postindustrialnych, niz tradycyjnych; €) temporalnego,
dotyczacego perspektywy rzeczywistego uplywu czasu oraz istotnych wydarzen
majacych miejsce w danym czasie wystgpowania wybranego pokolenia; f)
psychologicznego, zwigzanego z psychospotecznymi predyspozycjami do doswiadczania
czasu pokoleniowego; g) spotecznego, warunkujacego funkcjonowanie w grupie
spotecznej oraz wspolprzezywania pojawiajacych si¢ doswiadczen; h) kulturowego,
zwigzanego ze sferg symboliczng 1 manifestowaniem specyficznych dla danej grupy
postaw i zachowan, a takze konstruowaniem wspolnych opowiesci®®®. Wyjasnienie

terminu wydaje si¢ by¢ jednak nieostre z uwagi na rézne perspektywy, dlatego warto

przyjrzec si¢ tym, ktore zyskaty najwieksze uznanie w XX wieku.

Wychodzac od socjologicznego ujecia kategorii pokolenie warto siggna¢ do
klasyki, ktorg w tym przypadku jest koncepcja Karla Mannheima. Model opracowany
przez badacza stat si¢ wowczas przelomowy, gdyz inspirowany byl na socjologicznym
modelu badania klas. Pozwolito mu to wyrdzni¢ trzy wymiary budujace kategorie
pokolenie: 1) umocowanie pokoleniowe (aspekt biologiczny — urodzenia w tym samym
lub sgsiadujacym roczniku); 2) powigzanie pokoleniowe (aspekt wspotuczestniczenia w
istotnych wydarzeniach spotecznych i kulturowych — dziejacych si¢ w okreslonym czasie
historycznym); 3) wspdlnote pokoleniowa (przynalezno$¢ do danej zbiorowosci, ktorej
cztonkowi w podobny sposob reaguja i do$wiadczaja — wydarzen spolecznych i
kulturowych). Celem rozrdéznienia byto dostrzezenie tego, co w kategorii pokolenie
odnosi si¢ do aspektow biologicznych, spotecznych i kulturowych. Uniwersalny model
badania kategorii pokolenie miat opiera¢ si¢ na powigzaniu zjawiska formowania si¢
pokolef z procesami spolecznymi i kulturowymi wystepujacymi w konkretnym czasie
historycznym oraz w okreslonym miejscu geograficznym®®®. Koncepcja Karla
Mannheima spotkata si¢ z krytyka z uwagi na nadang jej elitarno$¢ — socjolog uwazat, ze

w nizszych klasach proces pokoleniotworczy jest ograniczony, gdyz jego zdaniem klasa

364 |pidem, s. 194-195.
365 |pidem, s. 255-256.
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chtopska nie posiada odpowiednich predyspozycji intelektualnych, aby wyodrebnit sie

etap wspolnoty pokoleniowej®.

W kontrze do podejscia stawiajacego kategorie jako elitarng mozna przywotaé
klasyczng prace polskiego socjologa, Jozefa Chatasinskiego Mfode pokolenie chtopow.
Klasyczna publikacja, ktora powstata niespelna 10 lat po opublikowanej pracy Karla
Mannheima zawiera wyniki badan prowadzonych wsréd milodziezy wiejskiej, ktora
organizuje si¢ wokot tzw. kot mtodziezowych. Jozef Chatasinski zauwazyt, ze Owczesne
miode pokolenie chlopskie odczuwalo bariery wywotane struktura spoteczna,
odgradzajace ich od klasy $redniej i wyzszej. Jednakze wspdlnota dgzen do zniesienia
tych barier taczyta ich we wspdlne zainteresowania, che¢ poszukiwan nowej wiedzy i

mozliwosci do rozwoju®®’

. Wskazane dziatania mozna przyrowna¢ do potrzeby zmiany
statusu quo, przejscia wytyczonej granicy w kierunku poprawy (w tym przypadku pozycji
spotecznej) sytuacji, nowych mozliwosci, ale takze $wiadczy to o podjeciu
autonomicznych decyzji, ktére moga by¢ znaczace dla dalszych dziatan. Egzemplifikacja
tego jest przej$cie z biernosci ku aktywnosci, mozna to porowna¢ do mysli Jurgena
Habermasa dotyczacej nowoczesnos$ci i1 aktu ciaglej odnowy. Nowa rzeczywisto$¢, w
ktorej staje dane pokolenie jest inna, niz byta ta zastana w czasie pokolenia ich rodzicow,
czy przodkow. Terazniejszo$¢ pokolenia otwiera pewnie nowe horyzonty wzgledem
poprzednich, co jest prawdopodobnie efektem rozwoju przemystowo-kulturowego co
sprawia, ze pojawia si¢ szansa na wyznaczenie granicy oddzielenia si¢ od poprzedniego
pokolenia. Jurgen Habermas nazywa to aktem zerwania, ktory jest stale odtwarzany°, |
cho¢ wskazane teksty powstaty w odmiennych spotecznie i kulturowych warunkach, to
oba podejscia wydaja sie by¢ interesujagcym punktem wyjscia w kierunku uchwycenia
istoty terminu pokolenie.

Kolejng koncepcja dotyczaca pokolenia w ujgciu socjologicznym jest propozycja

369

Kazimierza Wyki**® — ktory byt pod wptywem mysli m.in. wspomnianego juz Karla

Mannheima. Badacz wyodrebnit trzy wyrdzniajace si¢ fazy w studiach nad pokoleniem,

366 |pidem, s. 256.

367 J, Chatasiriski, Mfode pokolenie chtopéw. Procesy i zagadnienia ksztattowania sie warstwy chtopskiej
w Polsce, Warszawa: Spoétdzielnia wydawnicza Pomoc Oswiatowa 1938, t. 3, s. 1-3.

368 J. Habermas, Filozoficzny dyskurs nowoczesnosci, przet. M. tukasiewicz, Krakéw: Universitas 2008, s.
14-16.

369 pierwotny artykut traktujacy o problemie pokolenia ukazat sie w czasopi$mie ,Przeglad socjologiczny”
w 1939 roku, natomiast sama koncepcja znalazta sie w ksigzce Modernizm Polski wydanej w 1959 r.
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ktore okreslit mianem pozytywistycznego, humanistycznego i socjologicznego®’°. Etap
pozytywistyczny wiaze si¢ z dazeniem do okreslenia $cistej liczby, oznaczajacej ramy
danej generacji (zdaniem Kazimierza Wyki, 0wczesny stan nauki jest wlasnie na tym
etapie, natomiast jego zdaniem pokolenie literackie juz przeksztatca si¢ w etap drugi —
humanistyczny). Wyjasnianie zjawisk spoteczno-duchowych rozpoczynato si¢ wigc od
punktu wyjscia zaczerpnigtego ze sfery biologii — co bylo zdaniem badacza
bezwartosciowe, gdyz w praktyce badawczej pozwalato dostrzec jedynie fakt nastepstwa
pokolen®t. Etap humanistyczny opisuje wokot mysli Leopolda Rankego i Wilhelma
Dlitheya. Kazimierz Wyka szczego6lng uwage zwraca na definicj¢ autorstwa drugiego z
nich, ktora mowi o tym, ze pokolenie stanowi o pewnym stosunku réwnoczesnosci
jednostek, wspotbycia w $wiecie. Jednostek, ktore wspolnie doswiadczaty dorastania,
podobnych trudnosci, czy tez wpltywow, dosiegajacych jednostki podczas okresow
istotnych przemian (polityczno-gospodarczo-spotecznych) i wydarzen historycznych.
Zdaniem Kazimierza Wyki taka definicja pokolenia najpelniej wpisuje si¢ w rozumienie
pojecia pokolenie na etapie humanistycznym. Pokolenie rozpoczyna pewien proces
biologiczny, jednak nie da si¢ go w pelni zbadaé tylko przez pryzmat metody
biologicznej, bo separuje sie wtedy lub pomija aspekt humanistyczny®’2. Etap
socjologiczny badacz traktuje jako szans¢ na rozwigzanie toczacych si¢ sporow i
trudno$ci zwigzanych z niepelnym okresleniem terminu i/lub kategorii pokolenia.
Podstawg socjologicznego punktu uznaje pojecie polozenia pokoleniowego, czyli
orientacji w miejscu i czasie zycia oraz dorastania jednostek. Wskazane podtoze stanowi
fundament do stworzenia zwigzku pokoleniowego, oznaczajacego wspolne dzielenie losu
w obrebie przezywania czasu i wydarzef, odbierania tre$ci i rozumienia zjawisk. W
obrebie tego zwigzku tworza si¢ jednosci pokoleniowe, bedace jednolite, podobne reakcje
jednostek, znajdujacych si¢ w danym potozeniu pokoleniowym, zwigzane ze wspdlnie
dobranym przez nie celem®”. Doniostoé¢ przezyé pokoleniowych odbywa sie¢ w czasie
najwigkszej mlodzienczej chtonno$ci. Pokolenie istnieje jako zjawisko formalno-
socjologiczne, a swojej treSci nabiera w kontakcie z warto$ciami wystepujacymi w

okreslonej epoce, co jest czesto zwigzane z dostepem do nowych dobr kulturowych®'4,

370 K. Wyka, Rozwdj problemu pokolenia, [W:] ,,Przeglad socjologiczny” 2010, s. 109.
371 |bidem, s. 109-110.

372 |bidem, s. 113-119.

373 |bidem, s. 130-131.

374 |bidem, s. 132.
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Do aktualnosci koncepcji Kazimierza Wyki odniosta si¢ Lidia Burska, w
wymownym artykule: ,, Pokolenie” - Co to jest i jak uzywac?, gdzie autorka przedstawia
wlasne watpliwosci dotyczace przyjmowania wspomnianej koncepcji w jej pelnym
wymiarze. Polemika dotyczyta ekskluzywnej rangi, jaka nadano terminowi pokolenie,
ktére w koncepcji Kazimierza Wyki, podobnie zreszta jak u Mannheima, jest
zarezerwowane gtownie dla generacji, ktére niosg zmiany — aktywnie dzialaja pod
wpltywem waznych wydarzen historycznych, co moze oznaczaé, ze generacje mieszczace
si¢ poza takimi ramami lub dzialaniami — nie sg uznawane za pokolenie, biorgc pod uwage
wspomniane zatozenia. Lidia Burska twierdzi, ze 0 twoérczosci pokolenia, jego
historycznos$ci potaczonej z aspektem biologicznym, mozna mowic¢ biorac pod uwage
reguty powstalych opowiesci wytwarzajacych pamie¢ zbiorowa 1 wiedzg o
rzeczywistoéci, a nie koincydencje czasu i osobowosci®”®. Badaczka proponuje, aby
odwroci¢ koncepcje Kazimierza Wyki i zamiast mowi¢ o pokoleniu jako pasie
transmisyjnym, spojrze¢ na nie jako fantom posiadanej wiedzy o dziejach, pewnym
wyobrazeniu o zmianie i roznicy. Przenie$§¢ akcent z przeZycia pokoleniowego, na
wspolny jezyk 1 reguty wytwarzania §wiata i traktowac¢ $§wiadomo$¢ generacyjng jako

pewna konstrukcje wyprowadzona z tych wlasnie regul i tego jezyka®’®.

Barbara Fatyga powotujac si¢ na bogata literaturg, ujmuje pokolenie jako
wspolnote przezy¢ mozliwych do uporzadkowania z punktu widzenia historycznego,
bedacych znaczacymi dla wspotuczestniczacych w nich jednostek, ktérych punktem
spajajacym jest podobna sytuacja lub status spoteczno-kulturowy®’’. Barbara Fatyga
proponuje rozpatrywac pojecie pokolenia w dwoch ujeciach — waskim, ktory zdaniem
badaczki dotyczy konkretnej grupy ludzi, potaczonej wspdlnota doswiadczen
(wyrazanych czgsto w opowiesciach o podobnym charakterze), podobnym statusem i
sytuacja, a takze mozliwo$cig nawigzania si¢ pomigdzy jednostkami wigzi emocjonalne;j
(np. przyjazn). W sensie szerokim, pojecie pokolenia dotyczy wigkszych zbiorowosci,
ktére nie identyfikujg si¢ z catoscia przezycia pokoleniowego, lecz tylko z wybranymi
elementami (watki $wiatopogladu, niektore zachowania, moda, jezyk, itp.) Iub

stereotypami powstatymi na potrzeby wigkszych zbiorowosci, z jej wtasnej inicjatywy.

375 |, Burska, ,,Pokolenie” — co to jest i jak uzywaé?, [W:] , Teksty drugie” 2005, nr 6, s. 17-20.

376 |bidem, s. 30-32.

377 B, Fatyga, Dzicy z naszej ulicy. Antropologia kultury mtodziezowej. Wyd. 2. popr. Warszawa: O$rodek
Badan Mtodziezy, Instytut Stosowanych Nauk Spotecznych, Uniwersytet Warszawski, 2005,
http://www.ipsir.uw.edu.pl/UserFiles/File/Katedra_Socjologii_ Norm/TEKSTY/BFatygaDzicy z_naszej_uli
cy.pdf,[6.11.2022], s. 150-152.
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Ten drugi typ, badaczka okresla mianem wspdlnoty pokoleniowej, co argumentuje z
uwagi na integrujacy wptyw wskazanych elementow na ludzi, ktorych nie mozna
zakwalifikowa¢ do pokolenia z rozmaitych powodéw. Zdaniem Barbary Fatygi,
pokolenie we wilasciwym sensie jest zdolne do wytworzenia legendy bedacej forma
transmisji kulturowej, jednakze aby powstata legenda zostala przyjeta przez wspolnote
pokoleniowg fragmentarycznie lub w cato$ci — niezbedne do tego sa odpowiednie

warunki spoteczno-kulturowe3®,

Trudno$¢ w precyzyjnym ujeciu terminu pokolenie dostrzegla takze Hanna
Swida-Ziemba, okreslajac go wieloznacznym. Badaczka na potrzeby prowadzonych
badan definiuje pokolenie jako zbidér mtodych oséb podlegajacych podobnym procesom
socjalizacji w danym okresie historycznym, ktore wypracowaty sobie pewien system
kategorii pojeciowych, pozwalajacy im postrzega¢ rzeczywisto$¢, okresla¢ wilasng
tozsamos$¢, a takze podejmowacé wybory zyciowe, czy tez okresla¢ biezaca sytuacje, w
jakiej si¢ znajduja. Wspominany system okresla mianem swiatopoglqdu zbiorowego
(wspolnoty swiatopoglgdowej), stanowiacy fundament w komunikacji pokolenia,
pomimo istnienia wszelkich réznic indywidualnych®”®. We wskazanej definicji istotny
jest system znaczen, bedacy wspolnym jezykiem wewnatrzpokoleniowym, pozwalajacy
przyjrze¢ si¢ istniejagcemu $wiatopogladowi zbiorowemu. Niezbednym warunkiem do
okreslenia takiego $wiatopogladu zbiorowego jest wzajemna komunikacja oparta na

systemie znaczen, ktory jest rozumiany i podzielany przez znaczaca cze$é zbiorowosciz®.

Na potrzeby prowadzonych badan wprowadzono rozréznienie na cztery generacje
(pokolenia) — pokolenie powojenne, pokolenie stanu wojennego, pokolenie transformacji
oraz wspotczesne pokolenie §wiata globalnego, ktorych charakterystyke przedstawiono
w dalszej czgsci pracy. Witold Wrzesieh stwierdzit, ze cechy identyfikacyjne mtodziezy
danego miejsca i czasu sg zestawem czynnikdéw subiektywnie charakteryzujacych grupy
pokoleniowe 1 zarazem pozwalajace odrozni¢ okreslong grupg od innej. Wspomniane

cechy to przede wszystkim: wartosci, normy, wzory i wzorce, znaki oraz symbole,

378 Ibidem, s. 153-154.

379 Y, Swida-Ziemba, Mtodziez PRL. Portrety pokolert w kontekscie historii, Krakéw: Wydawnictwo
Literackie 2010, s. 9.

380 |pidem, s. 10-11.
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pozwalajace na tworzenie opinii, podejmowanie dziatan lub przyjmowanie odpowiednich

postaw w zaleznosci od sytuacji spotecznej®.

Jako pokolenie powojenne traktuje si¢ osoby, ktore urodzity si¢ w przedziale lat
1930-1940, a miodosci i kontaktu ze szkota doswiadczaty juz po okresie II wojny
swiatowej. W kontekscie charakterystyki pokolenia warto przypomnie¢ o wcze$niejszym
zarysie Gornego Slaska jako szczegdlnego przypadku kulturowego, opisanego juz w
rozdziale historycznym. Pokolenie powojenne Slazakow doswiadczato trudnych sytuacji
zwigzanych z naciskiem na polonizacj¢ ze strony instytucjonalnej, a takze niekiedy czuto
si¢ zagrozone ze strony radzieckiej, co w duzej mierze bazowato na domniemaniach
powigzan ze strong niemiecky. Okres ten rozpoczal tez trwajaca przez dtugie lata PRL
migracje ludnosci, gdzie na tereny Goérnego Slaska przenosili sie licznie Polacy z innych
region6w. Pod wptywem naciskow ze strony wladz, instytucji, czy takze przy kontaktach

z migrantami, istniejaca opozycja Ja-obcy byta dominujaca®®?

. Bioragc pod uwage ten fakt,
w dyskusji na temat pokolenia powojennego, zwlaszcza na regionie Gornego Slaska
warto uwzgledni¢ mozliwe wptywy §rodowiska socjalizacji pierwotnej oraz wtorej, ktore
niekiedy mogty nie$¢ za soba odmienne lub nawet sprzeczne wartosci, normy, czy tez
wzory. W efekcie pokolenie powojenne na Gérnym Slasku moglo byé narazone na
bazujaca na niespojnych, a nawet antagonistycznych tresciach presje spotecznag ze strony
rodziny, grup rowiesniczych, czy tez instytucji publicznych oraz autorytetow. Idac za
Witoldem Wrzesniem, warto podkresli¢, ze oddzialywania miedzypokoleniowe w
rodzinie moga, lecz nie musza przyjmowac postac konfliktu. Same w sobie jednak zawsze

stanowig podstawowy element procesu socjalizacji®®.

Powojenna trauma starszej
generacji wigzata si¢ z poczuciem zniewolenia (bycia pod zarzadem/nadzorem Rosji) i
jednoczesnie poczucia ulgi z uwagi na zakonczenie wojny oraz nadziej¢ odrodzenia si¢
po tragicznym okresie. Pierwsze lata niosty w spoteczenstwie polskim pozytywne
nastroje. Przyczynily si¢ do tego pojawiajace si¢ na ulicach polskie napisy, wznowienia
wydawnicze czasopism przedwojennych, seanse kinowe zachodnich filmow itp. Niosto
to nadzieje na pewng wolno$¢ w przestrzeni kultury, pomagajaca wierzy¢, ze pomimo
zaleznosci od Rosji — Polska jest demokratyczna. Jednak najwazniejsze wowczas

wydawalo si¢ by¢ to, ze mtodziez uczono z przedwojennych podrecznikéw przez kadre

381 W. Wrzesien, Jednostka — Rodzina — Pokolenie. Studium relacji miedzypokoleniowych w rodzinie,
Poznan: Wydawnictwo Naukowa UAM 2003, s. 59.

382 \N/, Btasiak, Slgska..., s. 81-82.

383 \W. Wrzesien, Jednostka..., s. 33.
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nauczycieli z tamtego okresu®“. Jak sie okazalo byta to tylko jedna z faz strategii,
zachecajaca spoleczenstwo do odbudowy kraju. Juz kilka lat pdzniej dziatania
komunistyczne nasility si¢, co dotkng¢to bezposrednio miodziez, gdyz zlikwidowano
wszystkie organizacje miodziezowe, w tym Zwigzek Harcerstwa Polskiego, tworzac
jedna organizacje — Zwiagzek Mtlodziezy Polskiej (ZMP) przeznaczona dla mtodziezy
szkot Srednich i starszej, natomiast dla mlodziezy mtodszej powstata komorka zwana
Organizacjg Harcerstwa. Bazujgca na strukturach sowieckich organizacja miata przede
wszystkim wychowywa¢ mtodziez w duchu komunistycznym oraz ksztalci¢ i rozwijaé
przysztych czlonkéw partii®®®. Krotki rys historyczny jest niezbedny, aby dotrze¢ do
zarysu pierwszego pokolenia powojennego okreslonego przez Hanng Swide-Ziembe
pokoleniem ZMPowskich wyznawcow ideologii, ktérzy pod wptywem manipulacji®®,

szerzyli poglady i dbali o rozw6j ruchu komunistycznego®®’,

W swoich analizach Hanna Swida-Ziemba zwraca uwage na tzw. pokolenie
opozycji obyczajowej, przypadajace na roczniki 1937—1941, ktorych edukacja przypadta
juz na czasy PRL. Badaczka zauwazyla w tym przedziale pewien powiew zmiany
stosunku do rzeczywistosci. Wzrastanie w systemie komunistycznym i rozumienie jego
regut, pozwalato tym ludziom na swego rodzaju elastyczno$¢ — przyjmujg postawy
odmienne, czesto sprzeczne w sytuacjach formalnych, natomiast odmienne w sytuacjach
nieformalnych®®8, Mozna wiec przyja¢ zatozenie, ze postawy bazowaly na opozycji
korzy$¢ — strata, gdy korzystna wydawata si¢ by¢ postawa aprobujgca system (np.
dolaczenie do ZMP, aby dosta¢ si¢ na studia), wybierano takg postawe — zwlaszcza
formalnie. Gdy jednak, w grupach nieformalnych rozmawiano nad ideami i tym, co
naprawde wazne — aprobowano kapitalizm (uznanie spoteczne). Hanna Swida-Ziemba,
na podstawie badan prowadzonych w latach 60., okreslita kolejng grupe pokoleniowsa
jako pokolenie matej reformy i wielkiego buntu. Wiazalo si¢ to z poczatkowym dystansem
spotecznym, zwtaszcza wzgledem polityki. Panowata tolerancja wobec réznorodnosci.
Powstawaty liczne grupy rowiesnicze zrzeszajace swoich czlonkéw z uwagi na

zainteresowania, $wiat kultury byt bardziej otwarty i dostgpny, niz to miato miejsce na

384 4 Swida-Ziemba, Mtodziez PRL..., s. 69.

38 |bidem, s. 72-74.

3865 Okresélam to jako szereg dziatarh majacych na celu przekonaé mtodych ludzi do ideologii
komunistycznej poprzez wytwarzanie w nich poczucia odrebnosci, wyzszosci, sprawczosci, czy tez
awangardy jak pisze Hanna Swida-Ziemba.

387 4. Swida-Ziemba, Mtodziez..., s. 98-99.

388 |pidem, s. 163-167.

101



poczatku stalinowskiego rezimu. Przelomowym punktem wybuchu, tzw. rewolty
studenckie byt zakaz wystawiania Dziadow Mickiewicza w rezyserii Krzysztofa Demka,
o ktorych napisano juz wcze$niej. Postawienie sankcji wobec wizji artystycznej
realizowanej w przestrzeni kulturowej, pobudzito w odbiorcach (zwtaszcza mtodych
studentach), poczucie utraty pewnej wolnosci. Pomimo braku zainteresowan
politycznych i osadzeniu we wlasnym zaciszu grup réwiesniczych, studenci zjednoczyli
sie we wspolnej sprawie, przyjmujac jednakowe stanowisko®°. Nastepnym pokoleniem
zidentyfikowanym przez badaczke byto pokolenie podmiotowosci i wiezi wspélnotowe;.
W 6wczesnej Polsce rozwijal si¢ konsumpcjonizm i dbanie o dobra materialne, a takze o
prestiz. Hanna Swida-Ziemba zauwazyla, ze istotna wartoécia dla tego pokolenia jest
podmiotowos¢ oraz bliskie wiezi wspolnotowe. Kultura popularna stata si¢ przestrzenia
do przezywania wspdlnoty pokoleniowej, tym bardziej, ze wowczas polscy tworcy czesto
inspirowali si¢ twdrczoscig bazujaca na ikonach i wzorach kulturowych przenikajacych
z USA i Europy Zachodniej. W tamtym czasie ubior i wyglad stanowity pole do manifestu
indywidualnego wlasnych pogladéw, przekonan, czy tez przynaleznosci do okreslonej
grupy rowiesniczej. W opozycji do powszechnie panujacego przywigzania do dobr
materialnych i wysokiego statusu spotecznego (prestizu), mlodzi z tego pokolenia

najbardziej cenili sobie rozwoj wlasnej podmiotowosci>*.

Pokolenie stanu wojennego to zbiorowos$¢ przechodzaca okres dojrzewania i
wczesnej dorostosci na poczatku lat 80 XX wieku. Orientacyjnie mozna przyjac, ze
zalicza do niej osoby z rocznikow 1958-1968. W badaniach prowadzonych przez Edyte
Chrobaczynska-Plucinska, pokolenie stanu wojennego (przyje¢te roczniki 1950-1965)
zidentyfikowala wytworzenie si¢ wspolnoty pokoleniowej. Wyniki badan wskazuja, ze
respondenci we wspomnieniach odnoszg si¢ do panujacego Owczesnie ustroju(w
krytyczny sposob), posiadajg wiedz¢ z nim zwigzang, ktorg zdobyli w domu
rodzinnym($rodowisko wychowania)®*t. Pokolenie stanu wojennego to pokolenie bedace
w duzej mierze dzie¢mi pokolenia powojennego, ktére do$wiadczylo stalinizmu.
Srodowisko wychowania jest niezwykle istotne w rozwoju czlowieka, zwlaszcza w
procesie socjalizacji, co niesie za sobg przestrzen do interpretacji, Ze wzorce zaczerpnigte

z pokolenia rodzicow ( w duzej czgsci wywodzacych sie z pokolenia opozycji), wspierato

38 |bidem, s. 324-420.

3% |bidem, s. 491-530.

391 E. Chrobaczynska-Plucifiska, Stan wojenny w Matopolsce. Pamie¢ pokolenia represjonowanych, [W:]
»Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia Politologica” 2017, t. 19, nr 254, s. 77-85.
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determinacje i przyjmowanie postawy oporu wobec sytuacji w kraju®2. Warto w tym
miejscu przytoczy¢ juz wspomniane wczesniej zdarzenia, ktore rozegraly si¢ na Gornym
Slasku w czasie stanu wojennego, a konkretniej w kopalni Wujek, gdzie zdecydowano si¢
otworzy¢ ogien w kierunku protestujagcych gornikow, w wyniku czego zycie stracito 9
0s6b>%, Bioragc pod uwage fakt, ze wérod zabitych gornikow, az 539 z nich miesci sie w
przyjetych kryteriach dotyczacych pokolenia stanu wojennego, mozna przypuszczac, ze
réwiesnicy identyfikujacy si¢ z kolegami ofiar mogli przyja¢ postawe oporu wzgledem
tego, co w jakim$ stopniu ich dotkn¢to. Pokolenie stanu wojennego potgczyty trudne
doswiadczenia, wspolny $wiat wartosci 1 wzorce prawdopodobnie zaczerpnigte od

pokolenia rodzicéw, ktore byto okreslone jako pokolenie opozycji obyczajowe;.

Pokolenie transformacji jest na pewno szczegdlne z uwagi, ze dopiero po 1989
roku Polska uzyskata dostep do wszelkich zasobéw zachodniego §wiata. Hanna Swida-
Ziemba okreslita ten okres mianem powstania Nowego swiata, co wigze z odzyskaniem
niepodlegtosci po 45 latach bycia zaleznym od Rosji. Istotne jest takze to, ze Polska
zostata wowczas wlaczona do codzienno$ci zycia cywilizacji zachodniej. Proces ten byt
wstrzagsem na wielu plaszczyznach zycia, wymagajacym stanowczych reakcji i
btyskawicznych zmian3%®. Przedstawiciele tego pokolenia to grupa, ktora urodzita sie w
przedziale mniej wiecej 1975-1985. W prowadzonych w latach 90° XX wieku badaniach,
Hanna Swida-Ziemba zauwaza, ze pokolenie transformacji ma $wiadomo$¢ wiasnej
sytuacji, ktora jest odmienna, niz to byto w przypadku pokolen PRL — cho¢ zaskakujaca
cechg réznicujacag okazuje si¢ tu negacja wilasnej pokoleniowos$ci, uznawanie swojego

pokolenia jako quasi-pokolenie, pokolenie nieprawdziwe3°

. Mnogo$¢ mozliwosci oraz
dynamicznie rozwijajace si¢ nowe trendy — sprawiaja, ze mlodziez tkwi w poczuciu
przytloczenia. Przesyt i trudno$¢ w orientacji dodatkowo podsyca znaczgca ilosc¢
bodzcow doptywajacych z roznych stron. Swiat, ktory nagle nabrat barw, niesie tez wiele
zagrozen. Jednym z nich jest kultura masowa, ktora stosunkowo latwo pochtania

spoteczenstwo. Nieograniczony $wiat mozliwo$ci przynosi réwnie ogromng ilo$¢

392 |pidem, s. 86.

393 K. Konopka, Slgskie: obchody 37. rocznicy wprowadzenia stanu wojennego,
https://dzieje.pl/aktualnosci/slaskie-obchody-37-rocznicy-wprowadzenia-stanu-wojennego, [dostep:
4.12.2022]

394 |ista zabitych gérnikéw z uwzglednieniem wieku,
https://ipn.gov.pl/pl/aktualnosci/38063,Pacyfikacja-kopalni-Wujek-najwieksza-zbrodnia-stanu-
wojennego.html, [dostep:4.12.2022].

395 H. Swida-Ziemba, Mtodzi w nowym $wiecie, Krakéw: Wydawnictwo Literackie 2005, s. 5-6.

3% |pidem, s. 15-16.
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mozliwosci wyborow i decyzji — wptywajac na mentalno$é mtodych ludzi, ktérym trudno
si¢ odnalez¢. Mlodzi ludzie okreslaja, ze dynamika ich pokolenia w duzej mierze
determinowana jest potrzebg powic¢kszania majatku, gromadzenia dobr — zdobywania

397 Hanna Swida-Ziemba zauwazyta, ze mentalno$¢ 6wczesnej mlodziezy jest

pienigdzy
dualna, czyli z jednej strony nastawiona na podmiotowo$¢ zwigzang z poczuciem
wlasnego bycia w §wiecie, natomiast z drugiej strony pojawiaja si¢ czynniki zewngtrzne
kreowanego $wiata, wplywajgcego na procesy m.in. psychicznego przezywania i
odczuwania bycia w $wiecie. Zdaniem badaczki, ta dwoisto$¢ moze wskazywac na efekt
osobowego rozszczepienia i wewnetrznej dysharmonii wynikajacej z radykalnych
przemian spotecznych bedacych konsekwencja zmian ustrojowych3%®. Warto podkresli¢,
ze postepujaca w latach 90° XX wieku prywatyzacja przyniosta konsekwencje w
dobrobycie wielu gospodarstw domowych, zwlaszcza na terenie Gornego Slaska.
Przemyst gorniczy i hutniczy stanowit w tym regionie zdecydowang wigkszo$¢ zrodet
utrzymania, a efekty takich dziatan mogly rzutowaé¢ na postawy i dzialania tego
pokolenia. Witold Wrzesien zauwaza, ze pokolenie transformacji, ktore okresla mianem
pokolenia korca wieku, jest pokoleniem zorientowanym na cele zawodowe i rozwojowe,
czegsto zmuszonym do wezesnego usamodzielnienia si¢ z uwagi na zapracowanych
rodzicow. Przedstawiciele tego pokolenia w odroznieniu do poprzednikow, stawiaja na
edukacje, lecz podchodza do niej instrumentalnie — traktujac je jako lepsza kartg
przetargowg na rynku pracy. Zycie zawodowe i kariera zdaje si¢ mie¢ wieksze znaczenie,
niz tradycyjne podejsScie do zycia rodzinnego. Przedstawiciele tego pokolenia czgsto
przyjmuja postawe refleksyjnych myslicieli, dla ktorych wartos$cig jest przede wszystkim
robienie tego, czego naprawde pragna, zamiast dziatania zgodnego z imperatywem
tradycji®*®. Badania Hanny Swidy-Ziemby z lat 90’ XX wieku, wskazuja ze tradycyjne
podejscie do zycia rodzinnego zmienia si¢, co sprawia, ze uwazniej patrzy si¢ na
podmiotowos¢ jednostki (w kontek$cie rozwoju osobistego 1 zawodowego, a takze
decyzje o przyjmowaniu lub odrzucaniu rél spotecznych typu: matka, zona, maz,
ojciec)*®, Badaczka wyrdznia trzy typy mtodziezy okresu transformacji. Pierwszy z nich,
okreslony mianem milodych menadzeréw, zdaniem Hanny Swidy-Ziemby jest

bezposrednim wytworem transformacji, gdyz w okresie PRL nie mogl zaistnie¢ ze

397 |bidem, s. 22-24.

3% |bidem, s. 37-38.

39 \W. Wrzesien, Jednostka..., s. 53-68.

400 4 Swida-Ziemba, Wartosci egzystencjalne mtodziezy lat dziewieédziesiatych, Warszawa: ZSMiAO.
ISN, UW 1995, s. 163-220.

104



wzgledu na ustroj. Termin menadzerowie dotyczy ludzi skupionych na wlasnej
aktywno$ci oraz pracy, ktdrzy nie maja potrzeby dzielenia si¢ z innymi wlasnymi
doswiadczeniami i problemami. Kariera zawodowa jest traktowana przez nich jako droga
do samorealizacji poprzez osiggane sukcesy. Samorealizacja i rozwo6j osobisty stanowi
najwickszy sens pracy, a zbyt dlugie zawieszenie w status quo powoduje frustracje??.
Wysokie zarobki tej grupy sa istotne, jednak nie decydujace w ich odczuciu. Widzg w
nich raczej pochodng sukcesu stanowigcego mierzalny dowod ich samorealizacji.
Postrzegaja siebie jako indywidua w procesie cigglej samorealizacji, co sprawia, ze nie
majg poczucia przynaleznos$ci do okre§lonego miejsca. Ten brak potrzeby identyfikacji z
okreslonym miejscem pracy, po cze¢$ci wynika z wysokiej pewnosci siebie i poczucia
wlasnej warto$ci. Pomimo znacznie ograniczonego czasu wolnego, z optymizmem
realizuja wlasne pasje 1 zachcianki, czgsto wymagajace duzego zaangazowania

finansowego (wystawne przyjecia, sporty rekreacyjne, wydarzenia kulturowe)*%2,

Kolejny typ okreslono mianem mfodych spotecznikow. Ta grupa skupia si¢ na
dziataniach na rzecz innych ludzi lub idei, poswigcajac temu swoja energi¢. Dynamiczny
rozwdj sektora organizacji pozarzadowych stat si¢ odpowiednig przestrzenig do dziatania
wspomnianej grupy. Dzialania, ktéore w duzej mierze skladaja si¢ na szereg
bezinteresownych aktywno$ci, w okresie rozwijajacego si¢ w Polsce kapitalizmu,
stanowily pewna forme odchylenia. Mowa tu o dziataniach altruistycznych, ktore same
w sobie nie generujg korzy$ci materialnych (wrecz przeciwnie), natomiast mozna
doszukiwa¢ si¢ w nich korzy$ci na poziomie spotecznym (uznanie, wdzigcznos¢,
szacunek), psychicznym (duma, samozadowolenie, satysfakcja), itp. Z tego tez wzgledu,
grupa mlodych spolecznikéw uznawana jest za marginalng. Najgorliwsi reprezentanci
grupy charakteryzujg si¢ wewnetrzng sita, ktéra motywuje ich do podejmowania dziatan
w imi¢ wyzszych warto§ci®®. Zdaniem Hanny Swidy-Ziemby zdeterminowanie do
podejmowania dziatah na rzecz innych jest zakorzenione w $rodowisku socjalizacji.
Wsrdéd czynnikéw potencjalnie wptywajacych na taka postawe, wyr6zni¢ mozna: a)
kontynuacja wzoru kulturowego charakterystycznego dla rodziny; b) uczestnictwo w
grupach spotecznych takich jak np. harcerstwo; c¢) zaangazowanie w zycie kosciota

katolickiego; d) wybdr studidow w obszarach spotecznych tj. pedagogika, psychologia,

401 4 Swida-Ziemba, Mtodzi..., s. 129-140.
492 |bidem, s. 140-162.
493 |bidem, s. 164-174.
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socjologia?®*. Podstawowymi motywatorami do dzialan spolecznych sg glownie dwie
pobudki — potrzeba zorganizowania sobie czasu oraz potrzeba przeniknigcia i/lub
dolaczenia do grupy spotecznej (zwilaszcza w sytuacji zmiany miejsca zamieszkania).
Mtodzi spotecznicy czerpig ze swojej pracy satysfakcje uwzgledniajac szans¢ rozwoju
osobistego, samorealizacji, kierujg si¢ motywem altruistycznym oraz wspoétbycia z

innymi ludzmi o podobnych warto$ciach czy tez zainteresowaniach*®,

Trzecim typem sg milodzi z glebokiej prowincji, odnoszacy sie¢ do mlodziezy
zamieszkalej w wsiach i mniejszych miastach, wywodzacej si¢ z rodzin o wzglednie
niskim kapitale kulturowym. Grupa ta jednak wykazuje si¢ duza $§wiadomos$cig zmian
spoteczno-ekonomiczno-politycznych, dzieki czemu jej przedstawiciele przejawiaja
wysokie aspiracje zawodowe oraz edukacyjne. W nich upatrywana jest szansa na
wyrwanie si¢ z biernosci zycia i zmianie swojego losu. Jednakze, przedstawiciele
wspomnianej grupy, sa rowniez §wiadomi trudnosci i przeszkod, ktore moga pojawic sig
na drodze do realizacji celow tj. otrzymanie wymarzonego indeksu, utrzymanie si¢ na
uczelni (w sensie uzyskania gradacji oraz warunkow bytu). Wysoki poziom determinacji
wsrod przedstawicieli wskazanej grupy przejawia si¢ tym, ze w przypadku gdy nie
otrzymaliby indeksu na wymarzonym kierunku, maja plan alternatywny dotyczacy
pokrewnego kierunku studiow lub innych dziatan wspierajacych w dalszym rozwoju.
Zatem w grupie panuje wzgledny realizm, aspiracje dotyczace zarobkéw plasuja si¢ na
poziomie zapewniajgcym skromne, lecz wystarczajgce do godnego zycia. Praca
zawodowa powinna przynosi¢ przede wszystkim satysfakcje 1 wigzaé si¢ z
zainteresowaniami. Najwazniejsza jednak wartos$cig jest zatoZenie szczgs$liwej rodziny,
ktora jest stawiana ponad wymarzony zawdd. Miodzi z glebokiej prowincji pomimo
planowanej drogi zawodowej znaczaco odbiegajacej od swoich rodzicow traktujg ich jako
autorytet 1 chetnie korzystaja z ich porad. Cenig sobie wzory 1 poglady, ktorych
konstrukcje przypisuja najblizszej rodzinie. Biorgc to pod uwage, mozna stwierdzi¢, ze
socjalizacja pierwotna i tozsamo$¢ ma znaczenie w konstruowaniu wizji przysztosci,

podejmowaniu decyzji, a takze na etapie podejmowania dziatan*®.

Wspotczesne pokolenie globalne okreslane niekiedy terminem pokolenia Y, to

wedtug Witolda Wrze$nia osoby urodzone w przedziale 1984-19974%7. Badacz wskazuije,

404 |bidem, s. 175-182.
495 |bidem, s. 184-200.,
4% |hidem, s. 205-240.
407 \W. Wrzesien, Czy pokoleniowos¢ nam sie nie przydarzy?, [W:] ,,Nauka” 2007, nr 3, s. 135.
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ze w przeciwienstwie do poprzedniego pokolenia rodzice sg aktywni w zyciu dziecka, co
w pewnym stopniu jest efektem dynamicznego rozwoju i dostgpnosci psychologii oraz
jej popularyzacji (poradniki, podreczniki, czasopisma popularne)*®®. Przedstawiciele
pokolenia sg juz obeznani we wspotczesnym $wiecie, bo wlasciwie wzrastali juz wsrod
regut w nim panujacych, dla wigkszo$ci przedstawicieli pokolenia $wiat
posttransformacji jest $wiatem naturalnym, jedynym znanym, natomiast opowiesci o
sytuacji przed 89’°, znajg jedynie z relacji starszych. Przedstawiciele pokolenia stawiaja
sobie cele zawodowe, ktore starajg si¢ realizowa¢ bez wzgledu na droge. Praca zawodowa
jezeli jest dobrze platna i zarazem nie jest zbyt ucigzliwa, nie musi wigzaé si¢
bezposrednio z zainteresowaniami. Po wejsciu Polski do Unii Europejskiej, wiele os6b
podijeto poza granicami Polski‘®®. Dane opracowane przez Glowny Urzad Statystyczny
wskazaty, ze wraz z czlonkostwem Polski w Unii Europejskiej liczba emigracji
dynamicznie wzrastala z roku na roku: 2004 — 1000 tys., 2005 — 1450 tys., 2006 — 1950
tys., 2007 — 2270 tys. Podczas, gdy wczesniejsze dane z roku 2002 przedstawiajg dane w

liczbie 786 tys. Emigrantow*1°

. Widoczna jest zatem kolejna zmiana dotyczaca Swiata
wartosci, ktora przesuneta si¢ z postawy: chcemy robic to, co chcemy, na postawe typu:
chcemy robi¢ to, co sie optaca. Pokolenie Y, to pokolenie zdominowane przez
dynamiczny rozwoj technologiczny, co w pewien sposéb wptyneto na wytworzenie si¢
spotecznej niecierpliwosci w dazeniu do celow, ale takze w tatwo$ci uczenia si¢ i
adaptacji do nowych sytuacji, w tym zawodowych i spotecznych*'!. Koncepcja pokolenia
globalnego funkcjonuje w literaturze znacznie dluzej, a pierwsze pokolenie globalne
datowane jest na lata 60 XX wieku. W tamtym czasie formowatly si¢ i rozwijaty
dynamicznie rozmaite ruchy aktywizacyjne w réoznych czgéciach swiata. Organizowano
protesty przeciwko prowadzonej wojnie w Wietnamie przez armi¢ amerykanska, a samo
wydarzenie konfliktu uznaje si¢ za glowny punkt wspolnej traumy pokolenia globalnego.
Ponadto uznaje si¢, ze wspolnota tworzy si¢ rowniez wsrod osob d6wczesnie pasywnych,
jednak swiadomych zdarzen organizujagcych pokolenia poprzez reprezentacje medialne.
Przechowywana pamig¢¢ o wskazanych wydarzeniach jest posrednim do§wiadczeniem, a

nawet mozna by stwierdzi¢ wspdtuczestnictwem. Wskazana pamieé jest atrybutem

408 |bidem, s. 136-138.

499 |bidem, s. 139-140.

40 K, Szymala, Migracje zarobkowe Polakdw po akcesji do Unii Europejskiej, [W:] , Zeszyty Naukowe
Ruchu Studenckiego” 2015, nr 2, s. 55-58.

411 |bidem, s. 142-145.
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kolektywnym pokolenia globalnego®!2. Biorac pod uwage fakt, ze Polska dopiero po 89
roku stata si¢ w pelni w aspekcie kulturowym, ekonomicznym, gospodarczym
uczestnikiem systemu $wiatowego, mozna zatozy¢ ze udziat Polakéw w pokoleniu
globalnym lat 60 byl marginalny. Inaczej to wyglada w stosunku do drugiego pokolenia
globalnego, okreslonego mianem pokolenia 9/11. Pokolenie to formuje si¢ mniej wigcej
od lat 90 XX wieku, z uwagi na coraz tanszy i powszechniejszy dostep do internetu na
calym S$wiecie. Nazwa pokolenia zaczerpnig¢ta zostalta od glownego zdarzenia
traumatycznego, czyli zamachu terrorystycznego w 2001 roku. Wtedy dwa samoloty
przechwycone przez terrorystow uderzyly w dwa budynki World Trade Centre w Nowym
Jorku. Wydarzenia te relacjonowane byty na catym $wiecie, przez wickszos$¢ telewizji, a
takze glos w tej sprawie zabierano na rozmaitych forach internetowych. Wowczas
wylonita si¢ opozycja na tle cywilizacyjnym: zachdd kontra orient*:3, Pomimo wspolnoty
pokoleniowej zbudowanej trauma, stanowisko do zdarzenia moze by¢ odmienne — z
uwagi na choc¢by kanat styczno$¢ z wydarzeniem (bezposrednie, posrednie). Dynamiczny
rozwdj mass mediéw 1 technologii oraz znaczny wzrost mobilnosci na $wiecie, sg
zdaniem June Edmunds i Bryana S. Turnera czynnikami umozliwiajacymi tworzenie
pokolenia globalnego*®. Wspotczesny postep technologiczny, dynamiczny rozwoj
teleinformatyczny moze nie$¢ wiele zagrozen, a takze stanowi¢ narz¢dzie do manipulacji
masami. Wykorzystywanie masowych przekazéw moze wptyna¢ na pokolenie globalne,
ktore nieustannie otrzymuje liczne bodzce z réznych stron w cyfrowym srodowisku. Przy
okazji, mozna zatozy¢ hipotezg, ze trzecim pokoleniem globalnym stanie si¢ pokolenie
Pandemii COVID-19, z uwagi na znaczacg traume¢ w skali globalnej oraz dostatecznie

rozwini¢te sSrodowisko komunikacji globalne;.

2. Dialog pokolen i konflikt pokolen

Zaprezentowana we wczesniejszym podrozdziale analiza pokoleniowa pozwala

zwroci¢ uwage na atrybuty istotne dla przedstawicieli kazdego z nich. Uwydatnity si¢ tez

412 ) Edmunds, B. S. Turner, Global generations: social change in the twentieth century, [W:] ,,British
Journal of Sociology” 2005, Vol. 56(4), s. 563-564.

413 |bidem, s. 570-572.

414 |bidem, s. 573-575.
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czynniki réznigce jednostki z uwagi na wartosci, postawy, przekonania. W opisie
poszczegblnych pokolen mozna dostrzec pewne czynniki warunkujgce oraz stawiany
wobec nich opor. Niewatpliwie, pokolenia wspotistniejg ze sobg w stalej relacji i piszac

0 pokoleniu, warto si¢ temu przyjrzec.

Relacje miedzy pokoleniami mozna opisywac, wykorzystujac funkcjonujace w
naukach spotecznych poje¢cia takie jak: dialog pokolen. Termin ten zostat okreslony przez
Bronistawa Gotebiowskiego jako wspotzycie i wspotdziatanie ze sobg pokolen, w ramach
ktérego dominujagce momenty jednoSci przeplataja si¢ z procesami kontrowers;ji,
sprzecznos$ci, konfrontacji postaw i aspiracji — wynikajacych z procesu nastepstwa
pokoleniowego*'®. Jezyk zostal wczesniej wymieniony jako jeden z wazniejszych
czynnikéw jednoczacych/konstruujacych pokolenie*'®, ale warto uwzglednié, ze jezyk
jest rowniez waznym czynnikiem przy dialogu miedzypokoleniowym — 0 czym
wspomina Kwiryna Handke, piszac, ze udzial jezyka w odzwierciedlaniu i ksztattowaniu

relacji miedzypokoleniowych w rodzinie jest znaczny i znaczacy*!’.

Interesujace badania zwigzane z dialogiem pokolen prowadzita Halina Zgotkowa
badajac pokolenie rodzicéw i dzieci w poszukiwaniu zmian jezykowych zachodzacych
miedzy wskazanymi pokoleniami bedacymi ze sobg w relacji*'®. Badaczka zwraca uwage
na relacje pokoleniowe — antagonistyczne (negacja i radykalne odej$cie od wzorow
poprzedniego pokolenia) i nieantagonistyczne (wspélnota systemoéw wartoSci,
podobienstwo doswiadczen zyciowych, nie wystepuje radykalna negacja) dotyczace
sposobow postugiwania si¢ jezykiem, co jej zdaniem stanowi wazny punkt w dyskusji

nad dialogiem miedzypokoleniowym*'°

. Halina Zgotkowa na podstawie badan wlasnych
zauwazyla, ze dzieci w wieku przedszkolnym nasladujg rodzicbw w obszarze zabaw i
opowiesci, wystepuje u nich okreslona przez badaczke udawana dorostosc, ale takze

pojawia sie reprodukcja pewnych kodéw jezykowych odziedziczonych po rodzicach*?°,

Istotne sg jednak wnioski, ktore wskazujg, ze kazde pokolenie tworzy wlasny

jezykowy obraz $wiata na podstawie uczestnictwa w zyciu spotecznym, ktore rozpoczyna

415 B, Gotebiowski, Dialog pokoleri, Warszawa: Ksigzka i Wiedza 1980, s. 17.

416 B, Fatyga, Dzicy ..., s. 150-152.

47 K. Handke, Polski jezyk familijny, Warszawa: PAN 1995, s. 124.

418 4, Zgdtkowa, Wszyscy bylismy kiedys dzieémi, czyli dziecko w dialogu pokoleri, [W:] Dialog pokolen,
(red.) E. Wierzbicka-Piotrowska, Warszawa: Wydziat Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego 2015, s.
51.

419 |bidem, s. 51-52.

420 |hidem, s. 56.
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si¢ od rodziny. Warto w tym miejscu przytoczy¢ teorie kodéw jezykowych Basila
Bernsteina. Zauwazyl on, ze mowa jest szczegdlnym $rodkiem transmisji kulturowej w
procesie socjalizacji. Kod jezykowy mozna opisywa¢ uwzgledniajac trzy zasady
tworzace w nim lancuch przyczynowy, czyli regulatywna, selekcjonujacg i integrujaca:
istotne znaczenia — znaczenia, formy ich realizacji - realizacje oraz tworzenie kontekstow
— konteksty*?!, Na podstawie wiasnych badaf empirycznych Basil Bernstein
zidentyfikowat kod ograniczony i1 kod rozwinigty. Kod ograniczony zwigzany jest ze
sferg praktyki codziennej. Kod rozwinigty jest uniwersalny, przez co umozliwia
dopasowanie do potrzeb rozméwcy. Kazdy z kodow jest istotny w zyciu spotecznym.
Zdaniem Basila Bernsteina jezyk ma charakter stratyfikacyjny, zatem kody wigza si¢
najczesciej z okreslonymi $rodowiskami kulturowymi, funkcjonujagcymi w obszarach
okreslonych norm, wartosci, czy tez regul, znanych i rozumianych przez wszystkich
uczestnikow wybranej spotecznosci. Kod ograniczony, zdaniem Basila Bernsteina*?? byt
charakterystyczny dla kasy nizszej, jednak dzieci z klasy $redniej tez potrafity nim
operowaé. Badacz twierdzil, ze dzieci postugujace si¢ kodem rozwinigtym skuteczniej
adaptuja si¢ do sytuacji szkolnych i1 réwiesniczych. Dzieci i mtodziez wykorzystuja w
komunikacji zasoby kodu ograniczonego, postugujac si¢ czesto strukturami i skrétami
zapozyczonymi od swoich rodzicow*?. Mozna wiec uznaé, ze okreslony obraz $wiata
jest w procesie nieustannej zmiany z uwagi postgpujacy czas i uczestnictwo w grupach
spotecznych, a w duzej mierze poprzez udziat w zbiorowosci pokoleniowej*?. Badaczka
odnotowata, Zze pojawiajace si¢ zmiany jezykowe sg w duzej mierze uzupeinieniem, a
moze unowoczesnieniem zasobow leksykalnych wymagajacych aktualizacji,

modernizacji lub adaptacji do wspotczesnosci®?.

Istot¢ rodziny jako przestrzeni realizacji dialogu pokolen dostrzega takze
Magdalena Trysinska, ktéra podkresla, ze w jej obrebie czgsto dochodzi do spotkania ze

sobg nawet czterech generacji*®®, Zauwaza ona, ze zmiany pokoleniowe (afirmowane

421 B, Bernstein, Kody i ich odmiany, ksztatcenie i proces reprodukcji kulturalnej, przet. A. Piotrowski, [W:]
,Przeglad socjologiczny” 1986, 34/1, s. 7-9.

422 Basil Bernstein realizowat badania w latach 60 XX wieku w Wielkiej Brytanii.

423 A, Bania, Transmisja kultury w rodzinach wielopokoleniowych jako czynnik sprzyjajgcy powstawaniu
konfliktéw, [W:] ,Wychowanie w Rodzinie” 2015, t. 11, s. 119-121.

424 4, 7Zgétkowa, Wszyscy..., s. 56.

425 |bidem, s. 57.

426 M. Trysifiska, Medialny obraz trzech pokolen: dzieci, rodzicéw i dziadkdw (na przyktadzie filméw
animowanych dla dzieci), [W:] Dialog pokolen, (red.) E. Wierzbicka-Piotrowska, Warszawa: Wydziat
Polonistyki Uniwersytetu Warszawskiego 2015, s. 59.
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wzorce, §wiat wartosci, poglady) moga by¢ wynikiem wpltywu medialnego, co jest
efektem zwigkszajacej si¢ z roku na rok liczby czasu spedzonego przed telewizorem (w
okresie prowadzonych badan, badaczka powotuje si¢ na dane, w ktorych odnotowano, ze
przedszkolaki spedzajg ok. 4h dziennie przed telewizorem, a starsze dzieci i dorastajgca
mlodziez nawet 7 godzin)*?’. Obecnie trend ten zmienia sie i mtodziez spedza ten czas w
Internecie, do ktérego dostep jest coraz tatwiejszy z uwagi na dostep do zasobu jakim jest
polaczenie internetowe oraz dostgpu do urzadzen umozliwiajagcych korzystanie z
zasobow dostepnych w Internecie (platformy streamingowe typu Netflix, MAX, Prime
Video, YouTube, itp. Analiza filméw animowanych i prezentowanych tam archetypow
dziadkow, rodzicow i dzieci, wykazata, ze obraz trzech pokolen jest przedstawiany
stereotypowo — co ma zdaniem badaczki, odzwierciedlenie w zarysowaniu r6znicy wieku.
Pomimo wspodlczesnego przeniesienia 1ol spotecznych i dhuzszego stanu aktywnosci
zawodowej seniorow, we wskazanych filmach animowanych czgsto osoby w wieku
senioralnym (babcie, dziadkowie, prababcie i pradziadkowie) posiadajg rozmaite
dolegliwosci zwigzane z procesem starzenia si¢. W kontek$cie relacyjnym pokolenie
senioralne jest w dobrych relacjach z pokoleniem wnuczat i wspiera (towarzyszy)
pokolenie rodzicow (czyli whasne dzieci) w procesie wychowania. Srodkowe pokolenie,
czyli rodzice stanowig wazng rol¢ w relacjach migdzypokoleniowych z uwagi na wlasne
relacje, ktorych sita decyduje w duzej mierze o relacjach na linii dziadkowie-wnuczeta.
Wyeksponowana zostaje rola najstarszego pokolenia jako stereotypowego medrca, ktory
staje si¢ zrédtem wiedzy, inspiracji, wartosci, a takze tacznikiem pokoleniowym i
towarzyszem zabaw. Rodzice poprzez swoje postawy zachecaja dzieci do szacunku 1
niesienia pomocy osobom starszym, natomiast dzieci (wnucze¢ta) powielaja pozadane
zachowania. W tym opisie uwidacznia si¢ zarys koncepcji Margaret Mead odnosnie
podzialu na kultury postfiguratywne (dzieci ucza si¢ od starszego pokolenia),
kofiguratywne (starsi i mtodsi uczg si¢ od swoich rowiesnikow i wraz z nimi) oraz
prefiguratywne (dorosli ucza sie od milodszych)*8. We wspotczesnym $wiecie
zidentyfikowa¢ mozna kazda z nich w sferze makro-spotecznej (poszczegodlne rodziny z
tego samego bloku mogg funkcjonowaé¢ w odrgbnych ramach), jak réwniez w sferze
kultury popularnej na przyktadzie filméw animowanych, ksiazek, itp. Magdalena

Trysinska podkresla, ze wskazane kreskowki peilnig wazne funkcje kulturotworcze, a

427 |bidem, s. 60.
428 M. Mead, Kultura i tozsamos¢. Studium dystansu miedzypokoleniowego, Warszawa: PWN 2000, s. 23.
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zwlaszcza funkcje wychowawcza, edukacyjng i wzorcotwdrcza. Nalezy przy tym
pamigtac, ze wskazany przez filmy animowane obraz rodziny jest zaledwie wycinkiem

wielkiego $wiata medialnego dostepnego wspotczesnemu widzowi*?®.

Kolejnym istotnym pojeciem, tworzacym sie¢ poje¢ z dialogiem pokolen jest
konflikt pokolen. Termin ten odnosi si¢ do §wiadomosci istnienia réznic, odmiennych
stanowisk, sprzecznych ze sobg dgzen, czy tez rozbieznych potrzeb. Szereg dziatan, ktore
zachodzg pod wplywem sytuacji konfliktowej moze zmierza¢ do utrzymania wlasnego
stanowiska i eliminacji przekonania wspolpartnera. Moze rowniez zmierza¢ w kierunku
rozwigzania powstalego problemu poprzez poszukiwanie wspdlnych rozwigzan*®.
Konflikty miedzyludzkie sg powszechnymi zdarzeniami o charakterze ztozonym i
pojawiaja si¢ w kazdej grupie spotecznej. Konflikt pokoleniowy moze zaistnie¢
pomiedzy osobami bgdacymi ze soba spokrewnione, a takze bedacymi ze soba w
stosunkach relacji spotecznych. Konflikty pojawiajace si¢ w rodzinie moga by¢ dla
zaangazowanych stron trudniejsze z uwagi na taczace ich wiezi i stosunki emocjonalne®3!.
Rodzina jest dynamicznym systemem funkcjonujacym w licznych kontekstach
(ekonomicznym, spotecznym, kulturowym, itp.). System ten jest otwarty i podlega
nieustannym zmianom i przeobrazeniom, co cz¢sto odbywa si¢ na roéznych etapach
istnienia. Mechanizm pozytywnego sprzezenia zwrotnego pozwala rodzinie rozwijac si¢
1 przystosowywa¢ do zmiennych warunkow, a osiggane sukcesy czesto sprawiaja, ze
utrwalajg si¢ pewne pozytywne wzorce. Z kolei mechanizm negatywnego sprzg¢zenia

zwrotnego*®2

moze hamowac rozw0j rodziny, tworzac bariery pomigdzy cztonkami.
System rodziny posiada swoje funkcje i ograniczenia, ktorych przekroczenie lub zmiany
moga by¢ postrzegane jako rozpad tego kolektywu. Elementy zewngtrzne tj. grupy
réwiesnicze, mogg by¢ postrzegane jako antagonistyczne dla trwatosci systemu i jego
opracowanych norm. Dwa istniejace podsystemy normatywne dotyczg uniwersalnego

sposobu zorganizowania wewnatrz rodziny (np. hierarchia w rodzinie) oraz zestaw regut

aprobowanego postgpowania cztonkdéw rodziny. Powstajaca w ten sposob sie¢ jest

429 M. Trysifiska, Medialny..., s. 65-69.

430 M. Kli$, Konflikt pokoler w rodzinach dorastajgcej mtodziezy, [W:] ,Paristwo i spoteczeristwo” 2011,
nr3,s.37-38.

431 |bidem, s. 38.

432 przyktadem takiego mechanizmu moze by¢ np. blokowanie lub ograniczanie autonomii dzieci
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kultywowana z pokolenia na pokolenie, aby utrzyma¢ w ten sposob tozsamos¢ konkretne;j
rodziny*33,

Z badan poroéwnawczych nad stosunkami mie¢dzypokoleniowymi w rodzinach
wielopokoleniowych w Polsce i Finlandii prowadzonych przez Heleng Hurmg¢ i Martg
Rusek w pierwszej dekadzie XXI wieku wynika, ze polskie rodziny wielopokoleniowe
miaty wyzsze wyniki niz rodziny finskie, pod wzgledem solidarnos$ci i konfliktu. Jako
podstawe metodologiczng wykorzystano model mig¢dzypokoleniowej solidarnosci 1
konfliktu autorstwa Verna L. Bengstona. Model sktada si¢ z 6 wspotzaleznych wymiarow
tj. struktury, kontaktu, afektu, funkcji, zgodno$ci oraz normy, a takze dodatkowo

434 Badaczki podkreslaja, ze wspolzaleznosé

uwzglednionego wymiaru konfliktu
istniejagca w polskich rodzinach jest efektem silnych norm spotecznych i religijnych.
Pomimo rdznic, ktére s3a naturalnym aspektem funkcjonowania 1 postrzegania
rzeczywisto$ci poprzez odrgbne pokolenia, odnotowano silng wiez i blisko$¢, a takze
zaangazowanie i che¢ pomagania sobie — zwlaszcza w kontekstach ekonomicznych. W
rodzinach funkcjonuje przekonanie o odpowiedzialno$ci za najstarszych cztonkéw
rodziny, rowniez w aspekcie ekonomicznym. Badania dodatkowo podkreslaja, ze
najczesciej konflikty rozgrywaja sie miedzy pokoleniem najstarszym a $rodkowym*®,
Wspomniany juz wcze$niej Witold Wrzesien, stwierdzil Ze napigcia pomiedzy
pokoleniami w rodzinie moga mie¢ szczegdlng site z uwagi na ich heterogeniczny
charakter. Rodzina jest stale narazona na konfrontacje w zakresie przyjmowanych i
akceptowanych norm, uznawanych wzorow kulturowych, wzorcow, znakoéw czy tez
symboli*®®. Wyroznia sie cztery typy napie¢ mogacych zachodzié¢ pomiedzy cztonkami
okreslonych pokolen w rodzinie: 1) antagonizacja, czyli typ dotyczacy rozpatrywania
relacji jako konfliktu mig¢dzypokoleniowego; 2) koegzystencja, dotyczy sytuacji
rownolegtego funkcjonowania pokolen w zyciu codziennym, jednak z uwagi na rézne
srodowiska (np. praca, grupy spoteczne, grupy rowiesnicze, stowarzyszenia itp.),
przedstawiciele okreslonego pokolenia nabieraja dystansu do $rodowiska rodzinnego,

tradycji norm, czy wzordéw kulturowych; 3) Kooperacja, typ ten wigze si¢ ze wspOlnymi

433 E. Gruba, Nieporozumienia z dorastajgcymi dzie¢mi w rodzinie. Uwarunkowania i wspomaganie,
Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego 2013, s. 17-22.

43% M. Rusek, H. Hurme, Model miedzypokoleniowej solidarnosci i konfliktu w ujeciu teoretycznym i
empirycznym. Porownanie miedzykulturowe, [W:] Mfodos¢ i starosc. Integracja pokolen, (red.) B.
Bugajska, Szczecin: ZAPOL 2010, s. 183-186.

435 |bidem, s. 187-196.

436 \W. Wrzesien, Jednostka..., s. 34.
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dziataniami cztonkéw réznych pokolen zorientowanych na osiggnigciu dla siebie zysku,
a takze intencjonalnemu unikaniu konfliktu; 4) Asymilacja, dotyczy przenikania si¢
norm, wartosci, czy wzorow pomiedzy pokoleniami, wzmozong wymiang informacji

itps7,

Biorac pod uwage powyzsze stanowiska mozna stwierdzi¢, ze konflikt pokolen
jest waznym elementem dialogu pokoleniowego. Dzigki niemu pojawia si¢ przestrzen do
konfrontacji stanowisk i perspektyw oraz otwiera si¢ szansa na dyskusje i wymiang
sposobu postrzegania $wiata poszczeg6lnych przedstawicieli pokolen. Pojawiajaca si¢
przestrzen do adaptacji, modyfikacji i negocjowania znaczen(w rozumieniu ogdélnym)
staje si¢ nieustannie zwigzana z mi¢dzypokoleniowoscia, ktora konfrontuje ze sobg rozne
swiaty doswiadczen, pogladéw i1 przekonan. To wszystko na wptyw na ksztattowanie si¢
tozsamos$ci. Dotyczaca tej kategorii problematyke przedstawiono w kolejnym

podrozdziale niniejszej rozprawy.

3. Tozsamos¢ jako istotna kategoria samookreslenia si¢ przez
czlowieka

Tradycja badan dotyczacych kategorii tozsamosci jest dtuga i obejmuje wiele roznych
uje¢ 1 modeli teoretycznych. W niniejszej pracy przywotano kilka wybranych definicji
tego terminu, aby lepiej odda¢ jego znaczenie w odniesieniu do badan prowadzonych w

ramach rozprawy doktorskiej.

Zdaniem Zbigniewa Bokszanskiego pojgcie tozsamosci jest kluczowym terminem
socjologicznym. Stuzy ono jednocze$nie jako narzedzie analityczne, pozwalajace badac
sytuacje jednostki w spoteczenstwie oraz zrozumie¢ fenomeny wspolczesnego $wiata*3e,
Tozsamos¢ aktora spotecznego (jednostki**®) mozna rozumie¢ jako zbiér imaginariow,
przekonan i sagdow, ktére wspomniana jednostka konstruuje wobec samego siebie, czyli

tworzy wilasng autodefinicje**’. Zbigniew Bokszanski podkresla interdyscyplinarny

charakter terminu tozsamos¢, a takze wskazuje na réznice w podejsciu do tej koncepcji

437 |bidem, s. 35-37

438 7. Bokszaniski, Tozsamosé, Interakcja, Grupa. Tozsamosé jednostki w perspektywie teorii
socjologicznej, £t6dz: Wydawnictwo Uniwersytetu todzkiego 1989, s. 6.

43% W tym podrozdziale stosuje sie pojecie jednostki i aktora spotecznego jako synonim.

440 |bidem, s. 12.
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wynikajace ze stosowanych metodologii. Na podstawie typologii Richarda Robbinsa,
uzupetnionej przez niego o czwarty model, dowodzi, ze takie szerokie, interdyscyplinarne
spojrzenie pozwala wyodrebni¢ kluczowe orientacje w ramach socjologicznej teorii
tozsamosci. Wsréd modeli wymienia: a) model zdrowia tozsamos$ci; b) model
interakcyjny tozsamosci; ¢) model §wiatopogladowy tozsamosci; d) model egologiczny
tozsamosci. Zdaniem badacza, w kazdym ze wskazanych modeli mozna znalez¢ cenne
informacje, inspiracje i przemyslenia, cho¢ z perspektywy socjologicznej decyduje si¢
wyrozni¢ model $wiatopogladowy oraz interakcyjny. Za sprawg pierwszego mozna
dostrzec wptywy ptynace ze strony makrostruktur i ich przemiany, nastepstwa konfliktow
na tle klasowym i etnicznym, a takze towarzyszaca temu problematyke ruchow
spotecznych. Natomiast model interakcyjny, zdaniem badacza, dotyczy kwestii
zwigzanych z ogolng mozliwos$cig interakcji, a co za tym idzie — wylonieniem si¢

tozsamosci jednostki (aktora spotecznego)**L.

Bronistaw Misztal twierdzil, Ze tozsamos¢ staje si¢ formg praktyki poznawczej
bedaca odzwierciedleniem refleksyjno$ci cztowieka nad jego usytuowaniem w
rzeczywistosci spotecznej. Ten proces jest mozliwy z uwagi na zmiang dominujgcego
systemu wiedzy, ktory od monologicznego przechodzi na dyskursywny. Czlowiek wigc
orientujac si¢ w swoim potozeniu odnajduje w nim ulokowanie wtasnego punktu

odniesienia wzgledem poczucia tozsamosci i przynaleznosci.*4?

O tozsamosci pisz¢ rowniez Anna Karnat-Napieracz, ktora ujmuje tozsamos$¢ jako
pojecie nowych czasdw — zwigzane z terminem $§wiadomosci. Przetomy XIX i XX wieku
nasility mobilno$¢ ludnosci, co sprawito, ze do struktur i Swiata zbiorowos$ci lokalnej
zacz¢li przenika¢ tzw. inni. Na tym podlozu powstata przestrzen, a moze nawet
koniecznos¢ do okreslenia tozsamosci jednostkowych. Samookreslenie siebie zard6wno w
ujeciu jednostkowym, jak rdGwniez zbiorowym jest istotnym zadaniem dla wspotczesnego
cztowieka. Jest to w duzej mierze wynikiem rozmaitych zmian gospodarczych,

politycznych czy tez kulturowych**3,

Zdaniem Tadeusza Palecznego, tozsamo$¢ jest zawsze zwigzana z kontekstem

spotecznym. Jest swoista odpowiedzia na pytanie: ,Kim jestem?”, w przypadku

441 |bidem, s. 25-49.

442 B, Misztal, Teoria socjologiczna a praktyka spoteczna, Krakéw: Universitas 2000, s. 151.

443 A, Karnat-Napieracz, Tozsamosé, czyli Swiadomosé "redivivus”, Krakéw: Oficyna Wydawnicza AFM
2009, s. 290-306.
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tozsamosci jednostkowej lub kim jesteSmy?, w przypadku tozsamos$ci zbiorowe;.
Tozsamo$¢ ma wptyw na przebieg relacji z innymi ludzmi oraz grupami spotecznymi.
Tozsamos¢ zbiorowa stanowi pewien uporzadkowany $wiat symboliczny, dostepny dla
jej uczestnikdw — aktorow spotecznych danej przestrzeni. Podobnie jak kultura, ktéra
zawiera w sobie system znaczen, symboli, wartosci czy relatywnie akceptowalnych
zachowan, tak mniej wigcej mozna dopatrywaé si¢ struktur w zbiorowej tozsamosci.
Powstaty dzigki temu symboliczny model $wiata stanowi podstawe do dziatan

spotecznych**4,

Zdaniem Malgorzaty Budyty-Budzynskiej termin tozsamo$¢ odnosi si¢ do
samoswiadomosci, umiejgtnosci okreslenia siebie 1 whasnej przynaleznosci do okreslone;j
grupy, do ktorej dana jednostka czuje przynaleznos¢ i z ktorg si¢ identyfikuje. Ten rodzaj
wiedzy o sobie stanowi dla jednostki $wiadomo$¢ o wtasnym byciu, tego co ja tworzy i
jest w niej fundamentem. Podobnie jak Tadeusz Paleczny, autorka wyroznia kategori¢
tozsamoéci indywidualnej oraz tozsamo$ci grupowej (kolektywnej)*. Tozsamos¢
indywidualna jest wielowarstwowa, poniewaz sktada si¢ z kilku naktadajacych si¢ na
siebie plaszczyzn tozsamosciowych, wsrod ktorych mozna wyr6znic¢: a) tozsamo$é
indywidualng jednostki; b) tozsamosci spoteczne (ktorych moze by¢ wiele); )
tozsamosci etniczne lub narodowe. Jest ona czym$ w charakterze autokoncepcji o
wlasnym ja. Geneze powstania i wyksztalcenia si¢ tozsamosci indywidualnej, mozna
zaobserwowaé i rozpatrywal przez pryzmat dwoch uje¢ — poprzez tradycje

interakcjonistyczng oraz psychologie rozwojowa Erika Eriksona®*.

Tozsamos¢
grupowa(kolektywna) to zbidr podzielanych przez czlonkéw grupy przekonan,
zachowan, wzorow i autoidentyfikacji. ToZzsamo$¢ narodowa grupy jest widoczna w ich
dziataniu i wypowiedziach, praktykach kulturowych czy tworach. Podobnie jak w
przypadku tozsamosci indywidualnej, przyczyny i procesy powstawania tozsamosci
grupowej mozna analizowa¢ w tradycji interakcjonistycznej oraz w kontek$cie

psychologii rozwojowej wedhug koncepcji Eriksona**’.

Zbyszko Melosik 1 Tomasz Szkudlarek zauwazyli, ze ponowoczesnos¢ przynosi

nowag dynamike procesom rozwoju tozsamosci sprawiajac, ze staje si¢ ona

444 T, Paleczny, Socjologia tozsamosci, Krakéw: Oficyna Wydawnicza AFM 2008, s. 6-9.

445 M. Budyta-Budzyriska, Socjologia narodu i konfliktéw etnicznych, Warszawa: Wydawnictwo PWN
2010, s. 91.

446 |bidem, s. 92-94.

447 |bidem, s. 95-99.
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sfragmentaryzowana, niemonolityczna. Typy tozsamosciowe pod wplywem relacji i
konfrontacji aspektow globalizacyjnych z lokalnymi, naktadaja si¢ na siebie i
wspotistniejg. Kierunek rozwoju nie jest juz liniowy, lecz wielokierunkowy. Autorzy
podkreslajg, ze ponowoczesno$¢ wzgledem nowoczesnosci obiera inny punkt wyijscia,
przyjmuje si¢ w niej podejscie mozesz by¢ kazdy, zamiast poprzedniego masz by¢ taki a
taki**®, Badacze wyrdézniaja kilka typoéw tozsamosci wspdlczesnego czlowieka,
zaczynajac od typu rozsamosci globalnej przezroczystej. \WWskazany typ wykreowany
zostal z uwagi na potrzeby korporacji i wielkich instytucji miedzynarodowych. Taka
jednostka jest w ciagglym ruchu, duzej mobilnosci, co oznacza, ze czgsto styka si¢ z
réznymi kulturami, jednak brakuje jej wrazliwo$ci na rdznice kulturowe, przez co
koncentruje si¢ na tym, co wspdlne. Z zaznaczeniem, ze dla tego cztowieka wspdlne
miesci si¢ w normach kultury dominujacej, reprezentujacej centrum globalizacji. Taka
osoba potrafi przystosowaé¢ si¢ do zycia w kazdym S$rodowisku korzystajac z
komponentow kultury europejskiej i amerykanskiej takich jak np. jezyk angielski bedacy
podstawa komunikacji. Niechetnie konfrontuje si¢ z roznicami kulturowym stawianymi
na jej drodze, chyba ze nie ma wyjscia. Raczej nie jest zainteresowana poznawaniem
miejsca, w ktorym przebywa**. Kolejnym zidentyfikowanym przez badaczy typem jest
tozsamos¢ globalna kazda. Osoba taka charakteryzuje si¢ empatig kulturowa, dostrzega
réznice kulturowe 1 stara si¢ zasymilowa¢ z lokalnymi standardami. W tym przypadku
roznice kulturowe zostaja wkomponowane w tozsamos$¢ tworzac wrazenie pelnego
wachlarza wariantow. Proces rozwoju tozsamosci zachodzi rownocze$nie w procesie
kulturowego wytwarzania*®. Tozsamos¢ upozorowana jest nastepnym wyréznionym
przez badaczy typem tozsamos$ci. Odnosi si¢ to do trudnosci w uchwyceniu znaczenia w
rzeczywisto$ci. Przez nadmiar mozliwosci konstruowania, formowania i przypisywania
znaczen, Wszystko dookota zaczyna traci¢ dla jednostki znaczenie (sptyca sie,
powszechnieje). Destrukcyjny wptyw mass medidow w obrebie tresci znaczacych sprawia,
ze jednostka zyje w $wiecie upozorowanym i trudno jej zrozumie¢, gdzie w tym
wszystkim tkwi sens, a jako taka hierarchia nie istnieje. Taka postawa wobec siebie, zycia
i $wiata okre$lona zostata przez badaczy autentyczng nieautentycznoscig**. Tozsamoéé

typu Supermarket par excellance dotyczy spoleczenstwa konsumpcyjnego. Ten typ

448 7. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamosé i edukacja. Migotanie znaczeri, Krakéw: Wydawnictwo
Impuls 2009, s. 57-59.

449 |bidem, s. 59-61.

430 |bidem, s. 61-62.

431 |bidem, s. 62-64.
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charakteryzuje si¢ wolnoscig i elastycznos$cig wobec tozsamosci. Mozna stwierdzié, ze
proces tozsamo$ciowy w podejsciu jednostki jest elementem samodzielnego kreowania
na zasadzie doboru przez nig tych elementow, ktére w danym momencie uznaje za
wlasciwe. Konstrukcja jest zbudowana wiec z rozmaitych elementow, bedacych
fragmentami innych catoéci®®2. Nastepny typ mozna okres§li¢ mianem tozsamosci
amerykanskiego snu. Badacze podkres$lajg, ze ponowoczesnos¢ jest w pewien sposob
przywigzana do Ameryki. Ameryka pobudza w ludziach marzenia, obraz pewnej lepszej
wizji. Niesie pewng nadziej¢ odniesienia przez kazdego indywidualnego sukces bez
wiekszych konotacji, korzeni czy uktadow. Wciaz ucielesnia wizje wolnos$ci, nowosci i
mozliwoéci, co czyni ja czym$ niezwykle atrakcyjnym®3. Tozsamosé brzytwy to typ
zrodzony pod wptywem rekonstrukcji i proby utworzenia pewnego monolitu na
podstawie jakiej§ esencji tozsamos$ciowej. Rdzeniem do tego moze by¢ religia,
etnicznos¢, rasa. Punkt réznicujacy staje si¢ elementem kultu i ekspozycji, aby podkresli¢
swoja odrebno$¢. Separacja to akt pewnego zwrotu ku temu, co niesie nadzieje na
odnalezienie si¢ w trudnym do zdefiniowania ponowoczesnym $wiecie. Nadanie znanej,
tradycyjnej struktury niesie pewng obietnice, ktéra niekiedy jest tylko iluzja, lecz
wymaga rezygnacji z wypracowanych elementéw rozwoju globalnego np. w Islamie,
odwraca si¢ od prymatu rozumu w procesach kognitywnych, a raczej przyjmuje jako
niepodwazalne Zrodto aspekty transcendentne®®*. Badacze podkre$laja, Ze wspotczesni
ludzie nosza w sobie wszystkie typy na raz i w codziennos$ci stykaja si¢ z nimi, co
przynosi wewngtrzne sprzecznosci 1 sprawia, ze tozsamo$¢ czlowieka w
ponowoczesno$ci nie jest juz jednym kawalkiem, lecz kolazem rozmaitych

fragmentow*®®,

Odpowiedzia na dynamiczne zmiany w zyciu spotecznym w kontekscie
tozsamos$ci sg roOwniez proponowane przez Zygmunta Baumana metafory. Socjolog
dostrzega efekt globalizacji i wzrostu mobilnosci, co niesie za sobg zmiany pewnych
wzorow. Wyr6znia z nich typ Spacerowicza, charakteryzujacy si¢ anonimowoscia bycia
w tlumie, lecz nie ttumem. Osoba taka obserwuje 1 nadaje znaczenia ludziom 1 $wiatu
przez pryzmat swojej wyobrazni bedacej zarazem jedynym jej ograniczeniem. lluzja

wolno$ci przeczuwana przez ten typ jest w zasadzie zamierzonym dziataniem kogo$

432 |bidem, s. 64-66.
433 |bidem, s. 66-68.
434 |bidem, s. 69-70.
455 |bidem, s. 71.
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innego. Deptakiem Spacerowicza jest najczesciej ekran telewizora, a obrazy
rzeczywisto$ci $ledzi z bezpiecznej odlegtosci zapewniajacej mu anonimowos$¢, czyli z
wlasnego domu. Ten typ mozna by okresli¢ mianem osoby, ktéra nie poszukuje kontaktu
z innymi, nie potrzebuje nic poza obszarem obserwacji — ktorym jest uwiedziony**®. Typ
Wioczegi, w ponowoczesnos$ci jest jednym z istotniejszych i mozna rzec, ze przechodzi
pewna transformacj¢ wzgledem nowoczesnosci, gdzie sytuowano go na marginesie zycia
spotecznego. Ponowoczesno$¢ zrodzita mozliwos¢ dla tego typu i1 zdaniem badacza,
kazdy wspotczesnie ma w sobie co$ z Wioczegi. Ten typ jest w ciaglej podrozy 1 samo
bycie w ruchu dostarcza mu wystarczajacej satysfakcji, przy czym sam cel nie jest istotny.
Motywuje go nadzieja na odmiang, odnalezienie miejsca, w ktorym co$§ go zatrzyma.
Jednak nieustanna ciekawo$¢ i potrzeba nowych doznan sprawia, ze widczega nadal czuje
potrzebe bycia w ruchu. Swiat dla wiéczegi jest zbiorem mozliwoéci, z ktérych trudno
mu co$ dla siebie wybraé¢®®’. Turysta jest swego rodzaju poszukiwaczem wrazen.
Metafora dotyczy osoby opuszczajacej swoj dom, aby zaspokoié swoja ciekawos$¢ i
pragnienie przezycia czego$. Dzialania turysty sg efektem jego wilasnej woli, ptaci i
wymaga — stawia swoje warunki. Rdznica pomiedzy Turystq a Widoczegg tkwi w tym, ze
turysta ma swoj dom, do ktorej stale odnosi inne punkty i nie musi go opuszczaé, podczas
gdy Widczega nie czuje miejsca przynaleznosci, zmienia swoje przystanki z checi
odmiany niekorzystnego losu. Turysta obserwuje zwyczaje i zachowania innych
dostrzegajac odmienno$¢ i sam obnosi si¢ ze swojg odmiennoscia, traktujac ja jako zaleta.
Jednak potrzebuje bezpiecznej przystani w postaci domu, punktu odniesienia

swojskogci®®®.

Gracz skupia si¢ na wygranej. Jego wysitki majg prowadzi¢ do
okreslonych efektow. W tej grze jednak wszystko jest plastyczne i wydaje si¢ byc
mozliwe do przeksztatcen. Glowna cecha Gracza jest wigc spryt, ktory pozwala mu
dopasowywac sie¢ do okreslonych okoliczno$ci. Pojawia si¢ przekonanie, ze bardziej niz
otrzymana karta liczy si¢ sposob w jaki gracz nig zagra. Jedyng zasada normujaca
rzeczywisto$¢ jest ryzyko. Plastyczno$¢ swiata wzmacnia tzw. tut szczescia, ktory moze
przyczyni¢ si¢ do pewnej przewagi dla gracz lub innych aktoréw teatru zycia
spotecznego. Jednak Gracz potrafi przyja¢ odpowiednie strategie, aby postawi¢ siebie na
pozycji zwycigzcy. Gra staje si¢ odpowiednikiem wojny, ktora konczy sie 1 znow

zaczyna. Czasem zasady wobec, ktorych toczy si¢ konkretna rudna sg sprzyjajace 1 gracz

456 7. Bauman, Ponowoczesne wzory osobowe, [W:] ,Studia socjologiczne” 1993, 2(129), s. 18-22.
47 Ibidem, s. 22-24.
438 |bidem, s. 24-27.
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jest ich zwolennikiem, a czasem wprowadzaja trudnos¢, a Gracz staje si¢ buntownikiem
stajac w kontrze do postawionych regul. Podobnie jak w przypadku pozostatych typow,
Zygmunt Bauman twierdzi, ze kazdy jest w pewnym sensie Graczem, a zycie w

ponowoczesnosci w jakims zakresie - staje sie gra*®°.

Zbigniew Gren twierdzi, ze przy badaniach nad tozsamoscig regionalna, nalezy
poruszy¢ kwestie pojecia tozsamosci oraz pojecia identyfikacji. W badaniach zwigzanych
z tozsamoscig $laska, stwierdzit ze istotna jest charakterystyka samoswiadomosci grupy
— tozsamo$¢ jednostki i1 jednostek jest tutaj sprowadzona do wspdlnej plaszczyzny,

natomiast konstruowana jest poprzez identyfikacje z regionem*®°.

Jerzy Nikitorowicz stwierdzil, ze wspotczesnie proces ksztaltowania si¢
tozsamosci czlowieka jest dynamiczny, niekonczacy sie, zmienny kontekstualnie,
nastawiony na przyszto$¢é. Trudno jest wskaza¢ na dominujacy typ tozsamosci, jak to
bywato przed laty*®!. W drodze do nabywania tozsamosci podmiot podejmuje tworcze
dziatania. Wysitek ten jest niezbedny, poniewaz w procesie ksztaltowania si¢ tozsamosci
niejednokrotnie doswiadcza si¢ licznych napig¢ i konfrontacji. Wymaga to zachowania
spokoju 1 umiejetnosci negocjowania znaczen, zwlaszcza pomiedzy tym, co pierwotne i
tradycyjne, a tym co wtorne i nabyte?®?. Jerzy Nikitorowicz proponuje typologic
tozsamosci czlowieka, uwzgledniajac czynnik tzw. tozsamosci wieloptaszczyznowej.
Pomocne do wydobycia wskazanych typow sg trzy zakresy: tozsamo$¢ dziedziczona
(spoteczno-kulturowa), tozsamos$¢ jednostkowa (osobowa), tozsamo$¢ ustawicznie
ksztattowana (kulturowa, wielokulturowa, migdzykulturowa). Zdaniem Jerzego
Nikitorowicza, to wilasnie te trzy zakresy sa znaczace w procesie ksztattowania si¢
tozsamosci cztowieka, poniewaz warunkujg funkcjonowanie cztowieka, jego stosunek 1
motywacj¢ do pelnienia okreslonych rol spotecznych oraz odnosza si¢ do Srodowiska
spotecznego, ktore w zaleznosci od zorientowania indywidualistycznego lub

kolektywistycznego wptywa na pozniejsze integracje w obszarach tozsamosci®®,

439 |bidem, s. 27-29.

460 7. Gren, Tozsamosd slgska — etniczna czy regionalna?, [W:] Narracja i pamieé. Konstrukcje i destrukcje
tozsamosci lll, E. Golachowska, A. Zielinska (red.), Warszawa: Slawistyczny Osrodek Wydawniczy 2014, T.
3,s.251-254.

461 ), Nikitorowicz, Typy tozsamosci cztowieka w spoteczeristwie zréznicowanym kulturowo, [W:]
,Chowanna” 2003, t.1, s. 56.

462 |bidem, s. 56.

483 |bidem, s. 58.
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Na tej podstawie badacz wyrdznia cztery typy tozsamosci:

1) tozsamo$¢ etnocentryczng, w ktorej dominuje nastawienie na afirmacje
rodzimych tradycji, oceniania innych kultur przez pryzmat odniesienia ich do wtasnych

standardow;

2) tozsamos¢ zintegrowana, odnosi si¢ zwlaszcza do jednostek, ktore wyksztatcity
w sobie pewne state przekonania i reprezentacje tego, kim sa, jakie warto$ci wyznajg i

czym sie kieruja. Na tej podstawie mogg stale definiowac siebie;

3) tozsamos$¢ rozporoszona- wielokulturowa, odnosi si¢ do dynamicznych
procesOw 1 mobilnosci, niekiedy do poczucia przynaleznosci do kilku kultur i
decydowaniu o zachowaniu, modyfikowaniu lub porzucaniu tozsamosci pierwotnej

bedac w ramach nowej kultury;

4) tozsamo$¢ zdezorientowana kulturowo — wirtualna, dotyczy podejmowanych
prob zaistnienia w wirtualnej rzeczywisto$ci ludzi, ktorzy moga by¢ rozczarowani

$wiatem rzeczywistym i jego prawidtami/zasadami“®*,

O tozsamosci cztowieka w odniesieniu do pdznej nowoczesnosci pisat Anthony
Giddens okreslajac ja mianem projektu. Zdaniem tego socjologa, tozsamo$¢ wyznacza
cztowiekowi pewna trajektori¢ przecinajaca ramy instytucjonalne w cyklu zycia. Kazdy
cztowiek nie tylko posiada wlasng biografie, ale rowniez przezywa ja refleksyjnie. Dzieje
si¢ to pod wptywem mozliwosci zwigzanych z wiedzg spoleczng 1 psychologiczng w
obszarze jej rozwijania 1 ksztaltowania. Dynamiczna nowoczesnos¢, w rozumieniu
Anthonego Giddensa jest dosy¢ ogdlnym terminem, dotyczacym czasow zycia w §wiecie
uprzemystowionym. Jednakze dynamiczne przemiany i coraz wigksze mozliwosci
narzucaja na jednostke wigkszg liczbe decyzji, ktore w pewien sposob sprowadzaja si¢
do pytania egzystencjalnego — jak zy¢? Nowoczesnos¢ w kontek$cie tozsamosci
wymusza odpowiedzi i interpretacje, co ma znaczenie w projekcie ksztattowania wtasnej

tozsamo$ci®®®.

Istotnym stanowiskiem w konteks$cie studiow nad tozsamoscig zapisal si¢ Tadeusz
Lewowicki, prowadzac liczne badania w tym zakresie. Na potrzeby niniejszej pracy

warto przywota¢ opracowang przez badacza Teori¢ Zachowan Tozsamosciowych (TZT),

464 |bidem, s. 58-65.
465 A, Giddens, Nowoczesnosdé i tozsamosé, Warszawa: PWN 2010, s. 21-29.
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pomocng w badaniu poczucia tozsamosci*®®. Teoria zawiera w sobie sze$¢ gtéwnych
obszarow tozsamosci: 1) Identyfikacja z okreslonym terytorium i grupg etniczng, miesci
w sobie losy historyczne; 2) Odnosi si¢ do odrebnos$ci kulturowej, jezyka, obyczajow itp.;
3) Dotyczy genealogii historycznej, swoistych cech grupy, panujacych w niej
stereotypow; 4) Wiaze si¢ z kondycja gospodarczo-ekonomiczng, standardami zycia
grupy; 5) Uwzglednia aspekty aksjologiczne, cele zyciowe, potrzeby; 6) Tyczy si¢
kontekstow politycznych, $wiatopogladowych*®’. Zdaniem Ewy Ogrodzkiej-Mazur,
typologia ta jest szczegdlna dla dyscypliny pedagogiki — zwlaszcza w konteksScie
migdzykulturowym i z powodzeniem stuzy badaczom przy konstruowaniu metodologii

oraz interpretacji wynikow badan®®,

Przedstawione tu propozycje dotyczace kategorii tozsamosci sg cenng wskazoéwka
do dalszych poszukiwan oraz interpretacji wynikow badan prowadzonych na potrzeby
niniejszej rozprawy doktorskiej. Pojawiajace si¢ konteksty tozsamosci grupowej i
narodowej, a takze regionalnej 1 aspekty miedzykulturowosci stanowia pole do dalszych

eksploracji, ktore zostang zaprezentowane W kolejnym rozdziale.

466 T, Lewowicki, O badaniach spotecznosci pogranicza — od parcjalnych opiséw ku elementom teo-
rii zachowarn tozsamosciowych, [W:] Edukacja miedzykulturowa — w kregu

potrzeb, oczekiwarn i stereotypow, J. Nikitorowicz (red.), Biatystok: Wyd. Uniwersyteckie ,Trans
Humana”1995, s. 13-26.

467 |bidem, s. 51-63.

468 £, Ogrodzka-Mazur, Cieszyriska szkota badar pogranicza Profesora Tadeusza Lewowickiego, [W:]
»,Pedagogika Przedszkolna i Wczesnoszkolna”2014, 2(4), s. 28.
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Rozdzial III: Status edukacji regionalnej w programie
ksztalcenia

1. Polityczny, spoleczne i kulturowe ulokowanie programu
edukacyjnego

Gléwnym celem edukacji jest transmitowanie okreslonej wiedzy i stwarzanie warunkow
do rozwijania oraz wyksztatcania okre§lonych umiejetnosci, cech, postaw czy tez
pozadanych w systemie spotecznym zachowan. W tym zatozeniu mozna dostrzec pewna
intencjonalnos$¢ lub postugujac si¢ jezykiem Pierre’a Bourdieu — przemoc symboliczna.
Pojecie to zostato wprowadzone przez francuskiego socjologa jako czynnik reprodukcji
spotecznej polegajacy na przekazywaniu wiedzy, tre$ci, zasady oraz innych tego typu
komponentow poprzez dzialania pedagogiczne, zwigzanych z kulturg dominujaca i przez
nig afirmowanych. (arbitralnoscig kulturowa). Specyfika przemocy symbolicznej polega
na tym, ze arbitralne narzucanie tre$ci na osoby bedace ich odbiorcami odbywa si¢ poza
ich $wiadomoscig*®®. Zdaniem Pierre’a Bourdieu, arbitralnoé¢ kulturowa jest zalezna od
dominujacych sit w spoteczenstwie, natomiast arbitralno§¢ edukacyjna prawdopodobnie
zalezy od dominujacych sit odpowiedzialnych za sektor edukacyjny, czyli tych ktore
decyduja o tym, w jaki sposéb i w jakim celu edukacja ma by¢ i bedzie realizowana®™®.
Na tej podstawie mozna przypuszczaé, ze program edukacyjny jest ulokowany w trzech
kontekstach rownoczesnie — kulturowym, spotecznym 1 politycznym, ktore sg ze sobg
Scisle powigzane. Te trzy komponenty mogg sktada¢ si¢ na ideologi¢ edukacyjng. Roland

Meighen definiuje ideologi¢ edukacyjng jako:

zbior idei i przekonan wyznawanych przez grupe ludzi na temat formalnych ram edukacyi,

zwlaszcza szkolnictwa i czesto — poprzez rozszerzenie tego terminu lub przez implikacje — takze na

temat nieformalnych aspektow edukacji, np. nauki w domu®™.

Powyzsze stanowisko sugeruje, Ze ideologia edukacyjna obejmuje zarowno jawny
program, (okreslany dalej jako program edukacyjny), jak i ukryty program edukacyjny.
Roland Meighen wymienit kilka czgéci sktadowych, na podstawie ktorych mozna
analizowac ideologie edukacyjne, sg to: a) teoria wiedzy, jej tresci 1 struktury; b) teoria

uczenia si¢ 1 roli ucznia; c) teoria nauczania i roli nauczyciela; d) teoria $rodkow

469 p, Bourdieu, J. C. Passeron, Reprodukcja..., op. cit., s. 79-83..
470 |bidem, s. 84.
471 R. Meighen, Socjologia edukacji, Toruri: Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika 1993, s. 200.
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nauczania odpowiednich do procesu uczenia si¢; €) teoria organizacji sytuacji uczenia
si¢; f) teoria oceniania, ze uczenie bylo prowadzone; g) teoria dazen, celow i wynikow;
teorie miejsca nauki. Ryszard Skawinski podkresla, ze edukacja podlega wplywom
spotecznym, a takze realizuje nieo$wiatowe cele, przez co moze by¢ uwiklana
ideologicznie*’?. Ideologie edukacyjne realizuja sic W praktyce pedagogicznej. W trakcie
pracy pedagogicznej i edukacyjnej, to praktycy (nauczyciele, wychowawcy, edukatorzy)
ostatecznie przekazujg tresci zawarte w programach edukacyjnych. Pojawia si¢ wigc
przestrzen na modyfikacje wlasne (na poziomie ukrytym), uzupelnienie tresci
programowych o inne — poglgbiajace lub pokrewne, np. analizujagc wybrane fragmenty
literackie, mozna zwrdci¢ uwage na czas powstania dzieta, miejsce tworzenia, itp.
Natomiast, niektore tre§ci moga zosta¢ odrzucone lub wyjasnione z perspektywy wiedzy
danego praktyka (np. niespojnosci w tresciach historycznych). Cze$¢ z nich zostanie
utrwalona, niektore beda potrzebowaly modyfikacji, a inne po prostu zostang
wykluczone. Niektore koncepcje w ramach okreslonej ideologii mogg stanowié
fundament do powstania innych. Praktyka pedagogiczna i edukacyjna jest rownie wazna,
jak jej teoretyczne podstawy w kontekécie edukacji i wychowania®”. Trzy glowne
wiodace wspolczesnie nurty ideologii edukacyjnych wymienit Mirostaw J. Szymanski,
sg to: nurt neokonserwatywny, neoliberalny oraz radykalny. Neokonserwatyzm stanowi
zmodyfikowang wersj¢ konserwatyzmu. Cechuje go przede wszystkim utrwalanie
wartosci i1 przekonan dotyczacych glebokiego patriotyzmu, narodu, tradycji i religii.
Przesztos¢ staje si¢ idealistycznym odniesieniem, natomiast z dystansem 1 nieufnoscig
traktuje si¢ nowoczesne koncepcje i propozycje. Dominuje tradycyjny system wartosci o
scisle okreslonej hierarchii. Uznaje si¢ gtdwnie tradycyjne wzory transmitowane poprzez
zasoby kultury wysokiej tj. teksty antyczne i uznane dzieta pdzniejsze wybitnych
literatow. Szkota jest przestrzeniag nadajacg (narzucajaca) kierunek rozwojowy dla
uczniéw (arbitralno$¢ 1 bezwarunkowe podporzadkowanie). Ocenianie postrzegane jest
jako co$ pozytywnego i koniecznego w procesie edukacyjnym. System bazuje na
okreslonej hierarchii, autorytaryzmie i oczekiwaniu postuszenstwa wzglgdem osob w nim
funkcjonujgcych (podporzadkowanych). Neoliberalizm w podobnie jak klasyczny
liberalizm, jako warto$¢ nadrzedng traktuje wolno$¢. Nurt podkresla istote

podmiotowego traktowania czlowieka, a takze jego prawa do swobody i rozwoju. Idea

472 R, Skawinski, W kregu ideologii edukacyjnych, ,Studia Etckie” 2008, 10, s. 441.
473 |bidem, s. 444.
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edukacji opiera si¢ na dostgpnosci edukacyjnej dla kazdego, pluralizmie,
wielokulturowosci oraz dostosowaniu do realnych potrzeb uczniéw, rodzicéw i catego
spoteczenstwa. ldeologia ta docenia takze prywatyzacje edukacji i alternatywne formy jej
realizowania, ktore odchodzg od autorytarnego podejscia do nauczania i uczenia si¢. Nurt
radykalny, okreslany tez jako demokratyczny, czyli powstaty z potaczenia idei
edukacyjnych, w oparciu o badania socjologiczne, a takze przemyslenia wspotczesnych
specjalistow z dyscyplin takich jak pedagogika, filozofia, politologia, itp. W nurcie
radykalnym stawia si¢ na idee zwigzane z bezptatnym dostepem do edukacji, trosce o
szkolnictwo publiczne, solidarno$¢ i stosunki spoteczne, dbanie o jako$¢ o$wiaty i
ksztatcenia, rozwijanie w uczniach umiejgtnosci krytycznego myslenia, troske o prawa i

emancypacje mniejszoéci, czy takze autonomie szkoty*’.

2.1. Jawny program edukacyjny i jego komponenty oraz
ulokowanie w strukturze systemu ksztalcenia

Program edukacyjny stanowi pewien wytwor kulturowy, ktory niekiedy moze budzié
wiele watpliwosci 1 sporéw w zakresie jego treSci, komponentéw, czy takze
umiejscowienia W strukturze calego systemu ksztatcenia. Allan C. Ornstein wraz z
Francisem P. Hunkinsem wyr6zniajg pi¢¢ sposobow podejscia do programu szkolnego.
Trzy pierwsze okreslane sg jako perspektywy techniczno-scjentystyczne, zorientowane
na tradycje teoretyczne, modele pedagogiczne oraz sformalizowane metody ksztatcenia.
Dwa kolejne nazywane sg perspektywa nietechniczng 1 niescjentystyczng. Sa one
pewnym wyzwaniem 1 proba przekroczenia dotychczasowych formalnych praktyk
edukacyjnych. W ramach pierwszej perspektywy wymienia si¢ podejscie
behawiorystyczne bazujace na zasadzie metoda-wynik. Fundamentem jest plan,
okreslone cele 1 zadania, natomiast tresci 1 dziatania zar6wno ucznidw, jak 1 nauczycieli
zmierzaja w kierunku realizacji wyznaczonych celow. Ewaluacja skupia si¢ na
zrealizowanych celéw 1 zadan wzgledem zatozen. U podstaw podej$cia usytuowano
czynnik wydajnosci, ktéry doprowadzit do zwigkszania liczebnosci klas. Wspomniany
czynnik mial doprowadzi¢ do optymalizacji kosztow z zachowaniem okreslonych
standardow edukacyjnych, a takze umozliwi¢, aby programy oparte na nauce mogty

odzwierciedla¢ postawione w nich cele i ich realizacj¢ w mierzalny sposob. Podejscie

474 M. J. Szymaniski, Studia i szkice z socjologii edukacji, Warszawa: Instytut badan edukacyjnych 2006, s.
64-80.
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rozwijane na poczatku lat 20” XX wieku, inspirowane procesami z dziedziny zarzadzania
spotykato si¢ z liczng krytyka. Przetlomem w kwestiach podejscia behawiorystycznego
byly propozycje Ralpha Tyler’a, ktory bedac pod wptywem mys$li m.in. Johna Dewey’a,
potaczyl behawioryzm z progresywizmem, zwracajac uwage na role potrzeb ucznia w
procesie edukacyjnym. Od tamtego czasu przeniesiono wigcej odpowiedzialnosci i
zarazem swobody na osoby odpowiedzialne za planowanie i opracowywanie systemow
oraz programow. Istotnym elementem w tworzeniu programow edukacyjnych opartych
na koncepcji behawiorystycznej jest przede wszystkim szkic planu, struktura i czynnosci

odznaczajace si¢ pewna liniowoscig*’®.

Kolejny sposob autorzy okreslili jako podejscie menedzerskie. Szkota uznawana
jest jako system spoteczny bazujacy na teorii organizacji. Biorac pod uwage jawny i
ukryty program ksztalcenia w sktad tak rozumianej organizacji, wlacza si¢ uczniow,
nauczycieli, pracownikdéw administracji oraz specjalistow odpowiedzialnych za program.
W tym podejsciu uwzglednia si¢ takze kategori¢ takie jak plan nauczania wraz z
przydzialem czasu, sale lekcyjne, kadre oraz srodki i wyposazenie. Podejmuje si¢ réwniez
zagadnienia zwigzane z procesami grupowymi, relacjami miedzyludzkimi, jak réwniez
metodami zarzadzania, stylami kierowania oraz sposobami podejmowania decyzji*’®.
Zainteresowanie przesuwa si¢ W obszar zmian i innowacji, natomiast specjalista
zajmujacy si¢ programem stawiany jest w roli praktyka — propagatora zmiany. Programy
tworzone sg w oparciu o wyznaczone przez szkole wartosci 1 tzw. misje szkoty. W
zalezno$ci od zidentyfikowanych potrzeb, dobiera si¢ cele wspierajgce realizacje tych
konkretnych zadan (np. jezeli szkota zwraca szczegdlng uwage na rozwijanie
podstawowych umiej¢tnosci pisania i czytania, to tworzone programy zawierajg dziatania
wspierajace realizacje takich zadan). Rola dyrektora szkoty jest przy tym kluczowa, gdyz
to on podejmuje 1 proponuje kluczowe rozwigzania zwigzane z wspomniang misjg szkoty.
W tym podejsciu, w kompetencjach dyrektora zawiera si¢ koordynowanie prac
programowych doskonalacych prace dydaktycznag podlegtych mu osob. Wspotczesnie
takimi zadaniami zajmuja sic w duzej mierze kuratorzy o$wiaty*’’. Trzecie podejécie
okre$lono mianem podejscia systemowego, przy ktorym nickiedy stosuje si¢ termin

inzynierii programowej, poniewaz w procesie tworzenia programu biorg udziat kuratorzy,

475 A, C. Ornstein, F. P. Hunkins, Program szkolny. ZatozZenia, zasady, problematyka, Warszawa:
Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne 1999, s. 20-22.

476 |bidem, s. 23.

477 |bidem, s. 24-25.
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inspektorzy, koordynatorzy, czy tez dyrektorzy (okreslani mianem inzynierow),
natomiast sam proces sktada si¢ z kilku etapow — projektowania wzorca, kreowania,
wdrozenia i ewaluacji. Charakteryzuje si¢ tez takze dookre§long strukturg zawierajaca
m.in. przedmioty, kursy, jednostki planowania oraz plan lekcji. Autorem pierwszej
systemowej teorii programu szkolnego jest George Beauchamp. W tym podejsciu,
program powigzany jest ze szkolg jako pewien system lub catos¢. Rozpatruje si¢ jego
skutecznos¢ przez pryzmat struktury zarzadzania, potrzeb uczestnikOw systemu oraz
proponowane szkolenia doskonalace, metody kontroli i ewaluacji rezultatow*’®, W
perspektywie zaliczonej do nietechnicznych i niescjentystycznych podejs$é, pierwsze z
nich okreslone zostalo jako podejscie akademickie. Konstruowanie programu postrzega
si¢ jako dziatanie bazujace na wiedzy naukowej 1 teoretyczne, opierajace si¢ na
filozoficznym 1 historycznym punkcie widzenia. Podej$cie to rozwijato si¢ w latach 1930-
1950, natomiast rownoczes$nie z nim, ksztattowaly si¢ pozostate nurty dotyczace wiedzy
programowej 1 tresci ksztalcenia. Wraz z koncem lat 50 XX wieku, rosta krytyka
wzgledem tego podejscia, zarzucajac mu zbyt duza zawito$¢. Ostatnim podejSciem
opisanym przez autorow jest podejscie humanistyczne, bedace odpowiedza na
przesunigcie programow w strong naukowosci i racjonalnosci, a marginalizowanie w nich
elementéw indywidualnych i spotecznych oraz ignorowanie aspektoéw artystycznych, czy
tez kulturalnych oraz psychospotecznych. Kluczowym punktem dla tego podejscia byt
rozwdj psychologii dziecka, zwracajac uwage na zainteresowania i potrzeby. W ramach
tego podejscia rozwijano m.in. dziatania w zakresie nauczania przez doswiadczanie.
Rozwiazanie proponowane przez podejScie humanistyczne otwiera mozliwosci dla
ucznidéw, lecz tez wymaga od nich wigkszego zdyscyplinowania i zaangazowania.
Specjalisci tworzacy pogramy w wigkszym stopniu sg otwarci na wspolprace z
nauczycielami wzglgdem modyfikacji i zmian, gdyz to wlasnie oni sa pierwszymi
realizatorami tre$ci w praktyce i maja bezposredni kontakt z uczniami, powinni wiec

rozpoznawaé ich potrzeby, bazowa¢ na deklarowanych zainteresowaniach itp*’®.

Roland Meighen, powotujac si¢ na mysl i koncepcje Durkheima, zwraca uwage
na program jako cze$¢ catego systemu edukacyjnego. System edukacyjny, w tym
rozumieniu, ma by¢ pewna niezbedna spoleczenstwu struktura porzadkujaca i

organizujaca funkcjonowanie w obrebie edukacji. System i jego komponenty sa

478 |bidem, s. 26.
473 |bidem, s. 28.
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odpowiedziag na pytania: co jest spoteczenstwu potrzebne? Wedlug jakich warto$ci
okreslone spoteczenstwo ma funkcjonowaé i rozwijac¢ si¢? Tres¢ program powinna
wynika¢ z potrzeby danego spoteczenstwa, kontekstu czasowego (w ujgciu historyczne;j
ramy czasowej) w jakim jest tworzony i warunkowany*°. Z drugiej strony, tresé
programu moze by¢ efektem ideologii, na ktérej bazuje wladza panstwa, co mogloby
$wiadczy¢ o marginalizacji potrzeb spotecznych. Szkota jest wazng przestrzenig na etapie
socjalizacji 1 w przestrzeni szkolnej jednostka staje si¢ istotg spoleczng. Z uwagi na swoj
obligatoryjny charakter, to wlasnie szkola 1 jej przestrzen w perspektywie znacznego
czasu oddziatuje na jednostki. Obligatoryjnie dzieci rozpoczynaja proces edukacji w
Polsce juz w wieku 6 lat (przedszkola nie sg obowigzkowe), obowigzek szkolny trwa do
ukonczenia 18 roku zycia, natomiast zazwyczaj szkoty zawodowe oraz srednie uczniowie
koncza w przedziale wieku 19-20 (przy zatozeniu, ze osoby w trakcie tych lat nie
powtarzaly zadnego roku), nastgpnie moga si¢ dalej edukowac i rozwija¢ w Szkotach
Wyzszych i Uczelniach publicznych oraz niepublicznych. Szkota jako instytucja (w
szerokim rozumieniu) poprzez ksztalttowanie programow (treSci) selekcjonuje i
przetwarza wiedze, ktora bedzie dalej przekazywana do uczniéw, a takze dokonuje

pewnej hierarchizacji szeregujac tresci nadajac im niski lub wysoki statusu®®?.

W podobny sposob pisal Mirostaw J. Szymanski, twierdzac, ze edukacja jest
procesem intencjonalnym z uwagi na okreslony kierunek. To, dokad zmierza edukacja
wyznaczaja okreSlone cele, aby jednostka mogla zdoby¢ wiedze, wyksztatci¢
umiejetnosci 1 naby¢ kompetencje niezbedne do funkcjonowania i realizowania w
dalszym etapie zycia (dorostego) okreslonych zadan w zaleznos$ci od podejmowanych rél
spotecznych. W wigkszo$ci spoleczenstw, proces ten warunkuje przyjmowany i
konstruowany przez odpowiedzialnych za to specjalistéw (np. Ministerstwo Edukacji
Narodowej), program edukacyjny bedacy w ich rozumieniu odpowiedzig na realne
potrzeby spoteczne*®?. Na tej podstawie mozna by stwierdzié¢, ze system w swojej
strukturze wspiera edukacje w szerokim rozumieniu, nadajac jej konkretny kierunek
poprzez program i zawarte w nim tresci, jednak z drugiej strony przyjmowanie sztywnych
ram programowych, zwlaszcza w kontekstach postepujacej globalizacji 1 cyfryzacji,
moze powodowac, ze przyjete odgornie zatozenia programowe nie bedg wpisywac si¢ w

realne potrzeby okreslonego spoleczenstwa. Jak zauwaza Dorota Klus-Stanska, przez

480 R, Meighen, Socjologia ..., 256-258.
481 |bidem, s. 315-317.
482 M. J. Szymaniski, Socjologia ..., s. 18-21.
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dhugi czas, pedagogika (dyscyplina naukowa) odznaczata si¢ radykalnym podej$ciem
wzgledem wiedzy szkolnej, a w pracach na ten temat, dominowaly poglady o
koncentrowaniu si¢ na racjonalnej metodologii, podkre$lano gtownie walor rozwoju
poznawczego stanowigcego najwyzszy poziom poznania rzeczywistosci*®®. W kontekscie
edukacji stawiano na poszukiwanie uniwersalnych rozwigzan i modeli wzorcowych,
zarbwno w zakresie systemu o$wiatowego, jak rowniez pojedynczych zachowan na
lekcjach, pomijajac aspekty indywidualnych predyspozycji i preferencji. Takie
stanowisko tworzyto pewng jedno$¢ i wspdlny dla wszystkich kierunek, a z drugiej
strony, nie dopuszczato do odchylen od okreslonych norm, bagatelizujac zmienne, ktore
moga na to wpltywaé. Badaczka podkre$la, ze profesja nauczyciela tracita swoj
indywidualny charakter, poddajac si¢ proponowanym algorytmom i przenoszac skupienie
z poziomu zmiany w mysleniu i dziataniu ucznidéw, na rozwigzania pasujace do klucza
proponowanego w programach i uznanego jako wzorcowy przez system**, Przemiany
kulturowe sprawity, ze zglobalizowane spoleczenstwo stawia przed pedagogika liczne
wyzwania, w tym dotyczace tre$ci przekazywanej wiedzy i1 samego sposobu przekazu.
Program szkolny moze by¢ postrzegane i analizowany jako s$rodek przemocy
symbolicznej, arbitralnych znaczen, liniowych interpretacji zdarzen, czy tez procesow.
Arbitralno$§¢ moze sta¢ si¢ przyczyna nizszej dynamiki zmian o$wiatowych, niz to ma
miejsce w przypadku zmian ekonomicznych na §wiecie. Pomimo, ze w praktyce szkolne;j
dostrzega si¢ elementy przeksztalcen (wprowadzanie nowych metod pracy i
wykorzystywanie nowych technologii), to nadal widoczne sa roéwniez elementy
autorytarne, zamykajace przestrzen do konstrukcji 1 rekonstrukcji znaczen 1 wiedzy (np.
odgoérnie przyjete klucze interpretacyjne na maturach)*®. Zadanie stworzenia programu
jest wiec trudnym wyzwaniem dla specjalistow. Konstruowanie programow najczegscie;j
bazuje na przyjetych i sprawdzonych teoriach i metodach. Samo projektowanie i
wdrazanie nowosci w programie jest czasochlonne, co niesie ryzyko 1 zagrozenie
dezaktualizacji lub dewaluacji czes$ci proponowanych rozwigzan. Wzorcowy program
zawiera w sobie cztery gtoéwne komponenty — tres¢, cele, metody i1 organizacja, ocena.
Kazdy ze wskazanych komponentéw w rozumieniu Harry’ego Giles’a jest ze soba

powigzany, co oznacza, ze decyzje podejmowane w obregbie jednego, maja wpltyw na

483 D, Klus-Staniska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Olsztyn: Wydawnictwo Uniwersytetu Warmitsko-
Mazurskiego 2012, s. 23-25.

484 |bidem, s. 59-63.

48 |bidem, s. 67-70.
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decyzje i dzialania podejmowane przy kolejnym z nich*®, Konstruowanie programow z
uwzglednieniem istotnych jego komponentéw oraz doborem odpowiednich dla
okreslonego spoteczenstwa zasobow jest poczatkiem procesu, gdyz rdwnie istotne jest
wdrozenie owego programu. Jak zauwazajg Allan Ornstein 1 Francis Hunkins, znaczaca
ilo§¢ programow nigdy nie jest realizowana. Wynika to z mniejszego nacisku na
uwzglednienie fazy planu wdrozenia programu w wybranych warunkach juz na etapie
projektowania. Proces wdrozenia wymaga konsekwentnych dziatan oraz zmian w obrebie
catej szkoty lub okrggu szkolnego. Zmiany te dotyczg wszystkich uczestnikow procesu
edukacji. Jest to mozliwe uwzgledniajac w trakcie planowania realizacji trzech istotnych
czynnikow: ludzi, programu prac i dzialan organizacyjnych. W momencie, gdy akcent
jest ulokowany tylko na jeden z nich, niepowodzenie wdrozenia wybranego programu
wzrasta*®’. Majac na uwadze przytoczone w tym podrozdziale mysli, warto pochyli¢ sie
nad tym, czy rzeczywisto$ci podmioty tworzace programy edukacyjne, stawiajg je w
centralnym miejscu zainteresowan i kierujg si¢ potrzebami spotecznymi? A moze
arbitralno$¢ 1 przemoc symboliczna, ktéra w nich dominuje ma na celu zaspokajanie
potrzeb zwigzanych z realizowaniem wiladzy w panstwie? Niezaleznie od tego, jakie
finalnie powstajg tre$ci oraz w jaki sposob przyjmowane sa kryteria doboru tychze
materialdw, wptyw na ich realizacj¢ ma praktyka pedagogiczna i edukacyjna. W praktyce

istotnym elementem jest takze ukryty program, o ktorym napisano w dalszej czesci.

2.2. Ukryty program edukacyjny i jego komponenty oraz ulokowanie
w strukturze systemu ksztalcenia

Mniej wigcej od poczatkow XX wieku, w refleksji pedagogicznej pojawia si¢ zagadnienie
zwigzane z przyswajaniem przez uczniow elementow niebedacych wpisanymi w
programy edukacyjne, jednakze wspoélistniejace rownolegle z nimi. John Dewey
stwierdzit, ze przyswajane przez uczniow wartosci I postawy wynikaja z efektu uczenia
si¢ rownoleglego do programu edukacyjnego, prowadzonego przez nauczycieli w
szkotach, co jest efektem zwigzanym z do§wiadczeniami uczniow. Jego zdaniem, efekty
takiego uczenia si¢ mogg mie¢ znaczgcy wptyw W procesie edukacyjnym, a nawet moga
bardziej osadzi¢ si¢ w mtodych ludziach, niz tresci zawarte we wlasciwym programie

edukacyjny (jawny program edukacyjny, podstawa programowa, itp.)*®. O pojeciu

48 H. Giles, S. P. McCutchen, A. N. Zechiel, Exploring the curriculum, Nowy Jork: Harper 1942, s. 2-5.
487 A, C. Ornstein, F. P. Hunkins, Program..., s. 285-288.
488 ). Dewey, Experience and education, Nowy Jork: Touchstone, 1938, s. 60-79.
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ukrytego programu edukacyjnego prowadzi si¢ dyskusje od ok. lat 60 XX wieku, kiedy
to wzrosta $swiadomos$¢ o jego kluczowym wplywie na edukacje. Elizabeth Vallance
okreslita go istotnym zjawiskiem, z punktu widzenia edukacyjnego, niosgcym wazne
konsekwencje w nauczaniu i1 uczeniu si¢, lecz trudnym w uchwyceniu i jednocze$nie
niewyrazonym na etapach ksztalcenia. Zauwazyta jego trzy funkcje, ktére moga by¢
warto$ciowe edukacyjnie: 1) funkcja narzgdzia opisujacego problem; 2) narzedzia
krytyki szkolnictwa; 3) punktem widzenia pozwalajacym na zaistnienie nieznanego*®.
Dorota Pauluk, zauwaza ze termin ukryty program edukacyjny, od poczatkéw istnienia
stanowit przedmiot licznych dyskusji i poszukiwan. Przez lata pojecie to zyskato jednak
status istotnego naukowo terminu, ktéry pomimo trudno$ci w uchwyceniu i
ujednoliceniu, staje si¢ inspirujacym komponentem do konstruowania modeli
teoretycznych usprawniajacych proces tworzenia narzedzi badawczych, aby badaé
fenomen tego zjawiska*®. Jak zauwaza badaczka, podczas prob definiowania programu
ukrytego przez rozne strony, uchwyci¢ mozna wspdlng ceche, ktorg jest zestaw
fundamentalnych elementow zawartych w programach, a takze skutki jakie nios3.
Elementy te, jak rowniez sam program wptywu i §$wiadomosci 0sob odpowiedzialnych za
tworzenie jawnych programow edukacyjnych. Program ukryty powstaje i rozwija si¢
spontanicznie i nieprzewidywalnie (przynajmniej w pewnym zakresie), co wigze si¢ ze
srodowiskiem funkcjonowania (np. w obrgbie instytucji tj. szkota). W kontekscie
instytucjonalnym zawieraja si¢ takie elementy jak normy, zasady, oczekiwania, Swiaty
warto$ci, wewnetrzne rytuaty, sposoby pracy dydaktycznej i metody jej realizowania®®?.
Program ukryty jest czyms, co istnieje w obrebie srodowiska szkolnego i w ramach tego
srodowiska tworzy powtarzalne elementy doswiadczenia dla ucznibw w nim
przebywajacych. Wspomniane doswiadczenia moga przetozy¢ si¢ na przyswajane przez
uczniow podejscie do uczenia sig, przyjmowanych postaw, respektowania norm
spotecznych, budowania relacji z innymi, czy takze sposOb postrzegania samego

siebie®®?,

Badaczka podkresla, ze w codziennosci szkolnej mozna zidentyfikowac niektore

elementy ukrytego programu, lecz wiele z nich jest nadal nieznanych (nieopisanych).

489 D, Pauluk, Ukryte programy uniwersyteckiej edukacji i ich rezultaty. Doswiadczenia studentéw
pedagogiki, Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, 2016, s. 21-22.
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Powotujac si¢ na mysl Jerzego Marka, mozna wyr6zni¢ nastgpujace elementy ukrytego
programu: a) kompetencje szkolne ucznidow, sposob i efekty wchodzenia w grupy
spoteczne (szkolne) lub izolacji si¢ jednostki od takich grup; b) relacje pomiedzy
nauczycielami i uczniami; ¢) powigzania w kontekscie znaczenia, symboliki i sensu tresci
zawartych w podrecznikach w stosunku do tresci ksztatcenia; d) rdznice pomiedzy
uczniami ze wzgledu na pleé¢, status spoleczny, srodowisko kulturowe itp.; e) system
nagrod i kar stosowany w wybranej klasie, szkole, instytucji*®. Istotne sa rowniez
uwarunkowania ukrytego programu, ktore badaczka, zgodnie z my$la Rolanda Meighena,
poddaje analizie. W sklad poszczegdlnych uwarunkowan wchodzi przede wszystkim
przestrzen, w rozumieniu miejsca przebywania uczniéw. Budynki szkolne, sale lekcyjne,
przyjete normy 1 zasady, w tym BHP, moga mie¢ znaczenie w kontek$cie
edukacyjnym?#%. Nastepnym uwarunkowaniem jest rozktad zaje¢, co dotyczy zaréwno
czasu trwania jednostki lekcyjnej, przerwy, czy dnia, a takze calego planu zajgciowego,
z ktorym uczniowie spotykaja si¢ juz na poczatku procesu edukacyjnego. By¢ moze sama
struktura zaprojektowanego planu niesie za soba ukryte dla ucznidw znaczenia, w
kontekscie warto$ciowania wybranych przedmiotéw (np. ilos¢ zaje¢ z jezyka polskiego,

umieszczanie pod koniec dnia przedmiotéw o prawdopodobnie mniejszej wadze, itp.)**°.

Kolejnym uwarunkowaniem jest oficjalny program nauczania, w ktorym zdaniem
badaczki, pojawiaja si¢ ukryte przestania, treSci ksztatcenia i wiedza. Analizujac tresci
tekstow majacych na celu wspieranie ucznidow w rozwijaniu czytania, na etapach
wczesnej edukacji, badaczka zidentyfikowata konteksty odwotujace si¢ do pozadanego
zachowania, wskazania pewnych norm i warto$ci, czyli pewnego rodzaju przemocy
symbolicznej w ujeciu koncepcji Pierre’a Bourdieu (np. nasza pani jest mita i kochana,
jak wchodzi do klasy robi sie¢ weselej). Podobne obserwacje dotycza przedmiotow
scistych 1 przyrodniczych, gdzie uczen jest raczej biernym odbiorcg, ktéry powinien

reprodukowaé przekazywane mu informacje i wiedzg*®

. Organizacja szkoty, to kolejne
z uwarunkowan ukrytego programu. W zaleznos$ci do przyjetego modelu ideologicznego
szkota moze przyjmowac charakter leseferystyczny — w ktorym zaktada si¢ maksymalng
swobode uczniow w procesie edukacyjnym. Uczniowie na podstawie zainteresowan i

motywacji wewnetrznej decyduja czego i w jaki sposob si¢ ucza, nauczyciele petnia rolg

4%3 |bidem, s. 105.
4% |bidem, s. 106.
4% |bidem, s. 106-107.
4% |bidem, s. 107-108.
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obserwatorow i niedyrektywnego wsparcia, co ma na celu stworzy¢ warunki do
samodzielnego  rozwoju®®’, demokratyczny, wedle ktérego kluczowe jest
wspotdecydowanie o dziataniach nauczycieli 1 uczniow. Szkota stanowi wspolnote, w
ktorej istotna jest wolnos$¢, odpowiedzialnos¢ 1 wspotpraca. Uczniowie mogg
partycypowaé w sprawach istotnych takich jak — program, regulamin, czy rézne formy
glosowania. Ten model ma by¢ dostosowany do wyksztatceniu w dziecku gotowosci do
funkcjonowania w spoteczefistwie demokratycznym?® lub totalnym. Charakter totalny
dostrzega Aneta Pantak, wskazujac elementy podobne do tych, znanych w instytucjach
totalnych. Badaczka wskazuje na takie elementy jak jasno okre§lona struktura dnia,
wyrazne eksponowanie wiladzy (dyrekcja, nauczyciele) oraz istnieja liczne elementy
przymusu. Instytucja opiera si¢ na okre§lonej hierarchii, co wida¢ w zakresie praw i
obowigzkow poszczegdlnych cztonkow*®®. Niewatpliwie jednym z uwarunkowan jest
nauczyciel. Postawa nauczyciela zar6wno do przedmiotu, program nauczania, uczenia
sig, jak rowniez do zycia i uczniow moze mie¢ kluczowy wpltyw w procesie edukacyjnym.
Sposdb przekazywania wiedzy uczniom, wybrane metody, a nawet poglady wlasne
nauczyciela moga sta¢ si¢ elementem tgczacym lub oddalajagcym ucznia nie tylko z
nauczycielem jako czlowiekiem, lecz takze ucznia z obszarem wiedzy i nauki®®.
Nastepnym uwarunkowaniem jest jezyk, poniewaz stanowi on jeden z fundamentalnych
srodkdw do uczenia si¢ 1 nauczania. Jezyk sam w sobie jest metaforyczny, co czyni go w
pewien sposOb swoista przestrzenig do ukrytych znaczef 1 symboliki. Kody jezykowe
mogg rowniez wspiera¢ lub utrudnia¢ uczniom proces edukacyjny. Bardziej
zaawansowana nomenklatura wymaga klaryfikacji, aby uczen, ktory nie rozumie znaczen
specjalistycznych poje¢, mogh przyswoic okreslong partie wiedzy. Natomiast przesadne
upraszczanie jezyka moze przetozy¢ si¢ na trudnosci z rozwijaniem i budowaniem przez
uczniow zdan i sensownych wypowiedzi. O kodach ograniczonych i rozbudowanych w
kontekscie edukacji pisat Basil Bernstein, co zostato juz wczes$niej przytoczone we

wczesniejszym rozdziale®?.

Ocenianie, testowanie i egzaminowanie, to ostatnie uwarunkowanie ukrytego

programu wedtug tej klasyfikacji. W szkole funkcjonujg dwa systemy oceniania —

7 A, S. Neill, Summerhill: A Radical Approach to Child Rearing, Nowy Jork: St. Martin’s Griffin, 1995, s.
286.

498 ). Dewey, Democracy and Education. Nowy Jork: Macmillan, 1916, s. 217-218.

4% A, Pantak, Uwarunkowania..., s. 108-109.

500 |hidem, s. 109.

501 |pidem, s. 110.
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nieformalny i formalny. Ten pierwszy, dotyczy przede wszystkim sposobu oceniania
przez siebie wszystkich zaangazowanych w $rodowisko 0sob (uczniéw, rodzicow,
nauczycieli, dyrekcji itp.). System formalny, bazuje na ocenach, testach, egzaminach,
swiadectwa — wedtug opracowanych norm, zatozen, punktacji. Niekiedy, oba systemy si¢
przenikaja, gdyz na ocen¢ formalng (np. odpowiedz ustng) moze mie¢ wplyw ocena
nieformalna (np. postrzegania ucznia przez nauczyciela)®®?. Na tej podstawie mozna
sadzi¢, ze ukryty program edukacyjny, jego elementy i uwarunkowania w znaczacy
sposob przektadaja si¢ na efekty edukacyjne. O efektach edukacyjnych ukrytych
programow szkolnych pisal m.in. Mariusz Zemto, ktory podzielit efekty na trzy kategorie:
wartosci, efekty w sferze intelektualnej, postawy i zdolno$ci spoteczne. Nalezy przy tym
zaznaczy¢, ze efekty edukacyjne w tym ujeciu, oznaczaja wiedze 1 wszystko poza nig, co
mozna przypisa¢ jako wynik procesu edukacyjnego. Badacz zauwazyt, ze wspotczesnie
funkcjonuje wiele stylow edukacyjnych, czego efektem jest zanikanie jednolitego modelu
szkoly, a pojawianie sie wiekszej przestrzeni dla alternatywnych propozycji®®®. Wyniki
badan autor przedstawil dwubiegunowo w kazdej z powyzszych kategorii, tak aby
zestawi¢ ze soba skrajne rozwigzania, zaznaczajac przy tym, ze w praktyce rzadko widuje
si¢ efekty na krancach skali. W kategorii warto$ci zestawienie biegunowe w skrajnych
podejsciach przedstawione zostato chocby w odniesieniu do wiedzy, gdzie z jednej strony
jest ona sytuowana jako warto$¢ ponadczasowa, ktorej przy$§wieca niekwestionowana
prawda. Na drugim biegunie wiedza jest wartosciag wzgledna, ktora mozna poddawac
krytyce i stanowi pewien przyjety punkt widzenia. Kolejnym przykladem w kategorii
warto$ci jest $wiat wartosci, gdzie na jednym biegunie stanowi od podstawe
funkcjonowania zaczerpnig¢ta od grupy dominujacej, natomiast z drugiej pojawia si¢
pedagogika postmodernistyczna z przetozeniem akcentu na wtaczanie wiedzy potocznej
1 odpowiadajacym jej znaczeniom. Nastepny przyktad dotyczy hierarchii przedmiotow,
gdzie na jednym biegunie sg one przyporzadkowane wedtug wagi, natomiast na drugim
— kazdy jest istotny 1 ma takg samg wage — zaktada si¢, ze w programie sg tylko wazne
przedmioty®®. W kategorii efektow w sferze intelektualnej, na jednym biegunie pojawia
si¢. m.in. pami¢¢ 1 jej funkcja przyswajania i1 odtwarzania informacji (nawet
bezrefleksyjnie), natomiast z drugiej umiejetno$¢ tworczego myslenia. Kolejny

przyktadem w tej kategorii jest podejscie konserwatywne, z przyjmowanymi schematami

502 |bidem, s. 112-113.
503 M., Zemto, Ukryty program szkoty, [W:] ,Studia socjologiczne” 1996, 1(140), s. 136-137.
504 |pidem, s. 137-138.
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na jednym biegunie, natomiast z przetamywaniem schematoéw i poszukiwaniem tamania
konwencji po drugiej®®. W ostatniej kategorii znajduja sie takie elementy jak np. na
jednym biegunie prezentuje si¢ Swiat nierownosci w kontekscie spotecznym, rozmaitych
hierarchii itp., natomiast na drugim biegunie uczy si¢ egalitaryzmu®. Program ukryty
stanowi wiec istotng czgs$¢ procesu edukacyjnego, ktory funkcjonuje wraz z programem
jawnym. Trudno jednak uchwyci¢ go w peni i przewidzie¢ jego dynamike, a co wigcej,
efekty ksztalcenia roznych programow z uwagi na srodowisko, zasoby, czas i miejsce

mogg znaczgco odbiegac od siebie.

Edukacja regionalna jako specyficzny rodzaj wiedzy, zachowania, podejscia czy
postawy moze w duzej czesci realizowaé si¢ wlasnie w programie ukrytym. W celu
dostrzezenia edukacji regionalnej w strukturach programowych, nalezy najpierw

przyjrzec si¢ jej w kontekscie powszechnym.

3. Rozwdj idei edukacji regionalnej w kontekscie powszechnym

Geneza i rozw0j idei edukacji regionalnej to kolejne zagadnienie, ktore z punktu

widzenia przedmiotu podje¢tych badan, wymaga analizy. Jak pisat Piotr Petrykowski:

jezeli edukacja regionalna, jako koncepcja w pedagogice, jest wynikiem renesansu regionalizmu

w drugiej polowie XX wieku, to trzeba sobie uswiadomié czym jest regionalizm®”.

Poszukiwania powstania samej idei prowadza do kofnca XIX wieku, gdy we Francji
pojawia si¢ definicja terminu regionalizm. W swoim pierwotnym znaczeniu regionalizm
dotyczyl postaw 1 dziatan majacych na celu dbanie 1 zachowanie dobr kultury regionu.
Nastepnie uznawano, ze regionalizm to pojecie wskazujgce na ruchy separatystyczne
wzmacniajace poczucie odrebnosci okreSlonego region wraz z budowaniem wsrod
lokalnej spotecznosci postaw i motywacji do pielegnowania i utrzymywania lokalnych
tradycji i dziatan prowadzacych do zachowania cech kultury regionu®®. Ewa Kocéj

wskazuje, ze pierwszy etap historii regionalizmu w Europie przypada na okres od potowy

505 |bidem, s. 138.

506 |hidem, s. 139.

507 p_petrykowski, Edukacyjne konteksty regionalizmu — stowarzyszenia spoteczne, Torun: Zaktad Ustug
Poligraficznych DRUK-TOR, 2004, s. 139.

508 + . Kempinski, Edukacja regionalna — wyzwania nauczycieli i regionalistéw, [W:] , Acta Universitatis
Nicolai Copernici Pedagogika” 2016, 32, s. 78.
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XIX wieku i trwa az do wybuchu II wojny $wiatowej. Zdaniem badaczki, przywigzanie i
poczucie przynalezno$ci do lokalnego miejsca (mala ojczyzna) 1 dziedzictwa
kulturowego (artefaktami, wierzeniami, profesjami, strojami, jezykami i dialektami,
literaturg), wplywalo na ksztaltowanie si¢ 1 rozwijanie idei regionalizmu, roéwniez
niezaleznie od dominujacych orientacji polityczno-historycznych. Geneza idei wyrasta
wraz z silnym rozwojem procesOw tworzenia si¢ nowoczesnych narodéw. Stanowi probe
uratowania tego, co przeszie, poprzez zadbanie o pamig¢, tradycj¢, obyczaje, wszystko

to, co w symbolicznej przestrzeni przekazywane byto z pokolenia na pokolenie®®.

W pierwszej fazie rozwoju idei regionalizmu, koncentrowano si¢ wigc na
dziataniach w czterech obszarach: jezykowym (jezyki regionalne, dialekty, gwary),
dziedzictwa materialnego (budynki, urzadzania, maszyny, dzieta sztuki), dziedzictwa
niematerialnego (tradycje, zwyczaje, wierzenia), instytucjonalnym (powotywano
instytucje kultury, realizujace idee regionalizmu)®'%. Warto tez zaznaczy¢, ze do rozwoju
idei regionalizmu w Polsce i w Europie przyczynili si¢ pisarze, ktorzy w swoich dzietach
nawigzywali do motywow 1 kontekstow regionalnych. Regionalizm literacki cechowat
si¢ prezentowaniem dobr konkretnego regionu, przy jednoczesnym eksponowaniu emocji
wobec, i do okreslonego miegjsca. Na przyktadzie Polski warto pamigtaé o tym, ze w XIX
wieku, gdy Polska nie byla na mapie §wiata i znajdowata si¢ pod zaborami, to
intelektualiSci, arty$ci i rozmaite towarzystwa (np. Krolewskie Towarzystwo Przyjaciot
Nauk, Towarzystwo Zbieraczow Starozytnosci Krajowych, Macierz Ziemi Cieszynskiej —
Towarzystwo Mitosnikéw Regionu) 6wczesnie funkcjonujace, koncentrowaty sie na
dziataniach wzmacniajacych §wiadomo$¢ polska (w spoteczenstwie), ochrong dobr i

tradycji regionalnych®?,

Druga faza rozwoju idei regionalizmu przyda na okres od zakonczenia Il wojny
Swiatowej 1 trwa mniej wigcej do lat 70-80 XX wieku. Okresla sie¢ ja mianem
regionalizmu polityczno-ustrojowego, poniewaz specyfika tej fazy polega na zmianie
postrzegania regionalizmu w Europie w perspektywie politycznej, ekonomicznej, jak

roOwniez spolecznej. Dzialania prowadzone zwlaszcza na terenach Niemiec 1 Austrii,

509 £, Kocoj, Miedzy mainstreamem a undergroundem. Dziedzictwo regionalne w kulturze europejskiej -
odkrywanie znaczen, [W:] Dziedzictwo kulturowe w regionach europejskich : odkrywanie, ochrona i
ze(re)interpretacja, (red.) E. Kocdj, T. Kosiek, J. Szulborska-tukaszewicz, Krakéw: Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego 2019, s. 19-21.

510 |bidem, s. 23-25.

511 R, Kowalczyk, Proces ewolucji regionalizmu w Polsce od oporu do ofensywy, , Srodkowoeuropejskie
Studia Polityczne”, nr 2./2015, s. 131-133.
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polegajace na podziale terytorium na federacje, tworzac regiony na wzor historycznych
regiondw, sg uznawane jako kluczowe z uwagi na rozw¢j idei regionalizmu w kontekscie
czego$, co laczy, buduje 1 tworzy. Sprzyja demokracji, jednoczes$nie sprzeciwiajgc si¢

dyktaturze, co bylo Owczesnie priorytetem catego zachodniego $wiata®?,

Ruchy
regionalne rozwijaja si¢ 1 umacniajg takze za sprawg przyjmowania przez kraje Europy
Zachodniej ustrdj okre§lany mianem panstwa regionalnego (Francja, Wtochy,
Hiszpania), w ramach ktorego skuteczniej mozna odpowiada¢ na potrzeby konkretnych
regionow 1 ich mieszkancow, dba¢ o dziedzictwo kulturowe materialne 1 niematerialne,

czy takze wzmacniaé wiezi spoteczne®,

Nowy regionalizm, to kolejny etap w rozwoju idei regionalizmu. Przyda on na
okres lat 80-90 XX wieku i czerpie inspiracje z rozwijajacej si¢ kultury ponowoczesne;j.
Sposob myslenia i metanarracje dotyczace regionalizmu, zaczynaja przybieraé nowej
dynamiki, co za tym idzie, pojawiaja si¢ nowe perspektywy patrzenia na zagadnienie, w
wezszym stopniu. Powstajg synonimy zwigzane z lokalno$cia, mala ojczyzna,
prowincjonalno$cia, wlasciwie regionalizm zaczyna by¢ wszedzie tam, gdzie znajdujg si¢
male grupy spoteczno-przestrzenne. Granice regionalizmu stajg si¢ coraz bardziej ptynne,
sprawiajac, ze kazdy moze okresla¢ siebie mianem regionalisty i praktykowac
regionalizm, taki jaki chce (czyli taki jaki wedlug niego samego ma sens) nawet nie beda
mieszkancem danego regionu. Ten szczego6lny okres, stanowi tez symboliczne odejscie
w przeszto$¢ sytuacji, wydarzen i1 postaci zwigzanych z globalng traumg spoleczng
wywotang doswiadczeniami II wojny S$wiatowej. W tamtym okresie rozwija si¢
dziatalnos¢ UNESCO, zorientowana na dbanie o pami¢¢ kulturowa i dziedzictwo ludzkie,

zaréwno w kontekscie globalnym, narodowym, regionalnym?®4,

Wspotczesny okres rozwoju idei, Ewa Kocdj okresla jako regionalizm w swiecie
globalnym i cyfrowym, datujac jego poczatek pod koniec lat 90 XX wieku. Cyfryzacja
otworzyta nowe mozliwosci dla regionalistow, ktorzy moga teraz w przestrzeni
wirtualnej by¢ czescig regionu, nawet bgdac oddaleni od niego o tysigce kilometrow.
Dziedzictwo 1 kultura regionalna, moze istnie¢ w przestrzeni wirtualnej 1 zapewne
istnieje, rOwniez za sprawg ludnosci lokalnej, ktora przenosi ja ze Swiata rzeczywistego,

do tego wirtualnego. Tworzone rozmaite grupy regionalne w przestrzeni cyfrowej moga

512 E Kocoj, Miedzy..., s. 25-26.
513 |bidem.
514 |pidem, s. 27-30.
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taczy¢ ludzi z poczuciem przynalezno$ci 1 tozsamosci regionalnej, umozliwia¢ im
utrwalanie i dbanie o pamig¢, tradycje i obyczaje, archiwizujac to w sieci. Z jednej strony
jest w tym duza szansa na zabezpieczenie przesztosci dla przysztych pokolen, lecz z
drugiej pojawia si¢ zagrozenie zwigzane z samg specyfikg Internetu, w przestrzeni
ktérego, informacje moga zosta¢ zdeformowane, znieksztalcone, wyselekcjonowane

zgodnie z wybrang perspektywa, zaburzajac lub catkowicie niszczac istotne fakty®®®.

Roman Szul, pisze o regionalizmie:

Jako taki, regionalizm jest §wiadoma dziatalnoscig ludzi kierujacych si¢ okreslonymi interesami,
wynikajacymi z hierarchii wartoéci, obyczajow, wyobrazen, warunkéw zyciowych, cech
kulturowych — ludzi kierujacych si¢ emocjami i dysponujgcych okreSlonym potencjatem
politycznym, ekonomicznym, intelektualnym, demograficznym itd. Z kolei owe interesy, emocje
i potencjaly wynikaja z sytuacji obecnej i historii regionu, do ktérego dany regionalizm (ruch
regionalny) si¢ odnosi. Innymi stowy, sytuacja regionu jest obicktywng baza lub gleba, na ktorej
pojawia si¢ (wyrasta) subiektywny ruch regionalny®:,
Powyzsze stanowisko eksponuje wazny czynnik, jakim jest poczucie identyfikacji
1 tozsamosci regionalnej. Prawdopodobnie to wiasnie te elementy sa decydujace o checi
jednostek do zaangazowania si¢ w dzialania spoteczno$ci, w celu zadbania o dobro
wspolne. Badacz podkresla, ze nie wszystkie typy regiondw w ten sam sposob staja si¢
bazg do rozwoju regionalizmu, czego przyktadem moga by¢ regionu bezludne. Wsrod
typoéw regionow, ktore jego zdaniem moga by¢ istotne dla regionalizmu, wymienia: a)
regiony fizyczno-geograficzne, sa znaczace, poniewaz tworzag warunki do zycia dla
spoteczenstwa. Przejawia si¢ to wpltywem na dobrobyt ludzki, obyczaje, relacje
spoteczne, procesy migracyjne, sposob postrzegania $wiata i wspdlne re-konstruowanie
wzorow kulturowych, czy tez wymiang informacji; b) regiony ekonomiczne,
charakteryzujg si¢ wytwarzanym poczuciem wspolnoty wobec ekonomicznego dobra,
zasobu, gwarantujgcego komfort i jako$¢ zycia danej spotecznosci; ¢) regiony kulturowe,
ten typ wyrdznia regiony z uwagi na cechy etno-kulturowe, m.in. jezyk (dialekt),
obyczaje, religi¢ itp., lecz staje si¢ podtozem dla regionalizmu, w przypadku gdy
wskazane cechy sg uznawane za kluczowe w wybranej spotecznosci; d) regiony
historyczne, odznaczajg si¢ wlasng historia, zwigzang z suwerennoscia lub autonomia

wzgledem kraju, do ktérego przynaleza i na tej podstawie moze by¢ rekonstruowane po

51531-36.
516 R, Szul, Regionalizm w Europie. Czynniki i ewolucja, ,,Mazowsze. Studia Regionalne” 2013, Nr. 12, s.
111.
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czucie wspdlnoty mieszkancow, bazujace na wspdlnej przeszlosci 1 checi
podtrzymywania tej pamigci lub odrebnosci; €) administracyjne, wspotczesnie istniejace,
Z wyraznie wyznaczong granicg terytorialng, z wyznaczonymi wtadzami i instytucjami

funkcjonujacymi na danym terenie®*’.

Dynamicznie rozwijajaca si¢ mobilnos¢ 1 globalizacja staly si¢ kontekstem
dostrzezenia znaczenia regionu 1 lokalnosci dla jednostek, rozwoju kultur i
spoteczenstwa. Kultura regionalna jest punktem odniesienia jednostki do pewnej cato$ci,
w perspektywie ktorej wspotegzystuje i rozumienie wiasnej kultury w konteks$cie kultury
globalnej pozwala rozwija¢ sie jednostkom, grupom spotecznym i réwniez kulturze®8,
W konteks$cie edukacji regionalnej interesujagcym przyktadem jest Hiszpania, ktoérg
okresla si¢ mianem panstwa regionalnego z uwagi na autonomi¢ wybranych region,
okreslonych jako wspdlnoty autonomiczne®®®. Poczatkiem XX wieku w Hiszpanii, trzy
regiony otrzymuja autonomi¢ (Katalonia, Kraj Baskow oraz Galicja, gdzie ostatecznie
nie wdrozono autonomii ze wzgledu na wojne domowa). Owczesnie w Hiszpanii
panowaty dwie gléwne tendencje — dosrodkowa (centralizacja panstwa) i odsrodkowa
(decentralizacja). Bunt zbrojny przeprowadzony przez Generala Francisca Franco,
zapoczatkowal wojng domowa, a po jej zakonczeniu, Hiszpania trafita pod jego
dyktature. W okresie dyktatury generata Franco, regionalizm byt traktowany jako
zagrozenie dla catego kraju. Prowadzono dzialania wykluczajace elementy regionalne z

przestrzeni kulturowej i szkolnej®%

. Dzialania w obszarze edukacji zorientowane byty na
rehiszpanizacj¢ kraju, co w duzej mierze przekladato si¢ na zakaz praktykowania,
nauczania jezykoéw regionalnych, w tym katalonskiego, czy tez praktyk edukacji
regionalnej, uznawanej przez rezim Franco jako zagrozenie®?!. Dopiero po $mierci
dyktatora, w Hiszpanii nastgpit proces demokratyzacji i decentralizacji kraju, czego

efektem bylo wylonienie 17 autonomicznych regionow°?

. Jednym z najlepszych
przyktadow regionalnych w perspektywie Hiszpanii jest Katalonia. Cho¢ przez
independentystow, facznie Hiszpanii i Katalonii jest czyms$ niewlasciwym, gdyz twierdza

oni, ze s3 osobnym krajem i1 co kilka lat aktywnie domagajg si¢ referendum

517 |bidem, s. 111-118.
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pozwalajacego na separacje swojego regionu od reszty Hiszpanii. Mimo to w Katalonii
nie wszyscy Katalonczycy mys$la w ten sposob i chcg separacji, co nie zmienia faktu, ze
nawet dla nich zakorzenienie regionalne i poczucie przynaleznosci do regionu jest
wartoscig. W regionie szczegdlng uwage przyklada si¢ do symboli zwigzanych z
regionem, afirmuje si¢ jezyk katalonski (jest on jezykiem urzedowym w regionie), a
znaczacym punktem wolnos$ci dla regionu jest miejscowy klub FC Barcelona, ktory
jeszcze za czasOw panowania generala Franco, stanowil bezpieczne miejsce (Stadion
klubowy) do eksponowania wlasnej tozsamosci regionalnej°?%. Edukacja regionalna jest
wiec w Hiszpanii czyms$, co w duzej mierze zalezy od regiondéw, ktére maja sprawstwo
w kwestiach edukacyjnych. Na przyktadzie Katalonii mozna stwierdzi¢, ze edukowanie
regionalne, w rozumieniu formalnym i nieformalnym jest niezwykle istotne dla rozwoju

regionu.

Pozostajac w basenie morza $rédziemnego, warto zwroci¢ uwage na sytuacje
regionalizmu we Wtoszech. Wtochy terytorialnie uformowaty si¢ dopiero poczatkiem
XX wieku, jednak wizja unifikacji terytorialnej pojawita si¢ juz w potowie wieku XIX i
realizowana byla gtownie poprzez krwawe boje i polityke m.in. Giuseppe Garibaldiego i
Camilla Cavoura®*. Zjednoczenie regiondéw w jedno panstwo, przyniosto wiele
trudno$ci, a jedna z powazniejszych byly trudnosci jezykowe, 6wcze$nie nie wszyscy
postugiwali si¢ jezykiem wiloskim, regiony w duzej mierze miaty wlasne dialekty, a takze
w obrebie niektorych regiondw z dominujaca ludnoscig niemieckg lub austriackg. W
latach 20° XX wieku, rezim faszystowski zdecydowat si¢ na italianizacj¢ catego kraju,
wprowadzono obowigzek postugiwania si¢ jezykiem wtoski, zabroniono stosowa¢ nazw
ulic, miast itp., w jezykach innym, niz wtoski. Od tamtego czasu, a konkretnie 1925 roku,
jezyk wloski jest obowigzkowym, naczelnym jezykiem we Wioszech®?. Kierowano sie
przekonaniem, ze w jednym silnym panstwie, powinna istnie¢ jedna kultura i jeden jezyk.
W szkota jezyk stal si¢ standardem i codzienno$cig. Duza trudno$¢ sprawialo to przede
wszystkim dzieciom, od ktérych wymagano i przymuszano je do postugiwania si¢

jezykiem wioskim (w przestrzeni szkolnej), podczas gdy w domach nadal postugiwano

523 |bidem, s. 21-27.

524 £ Baszak, Historyczne uwarunkowania regionalizmu we Wioszech, ,,Studenckie Prace Prawnicze,
Administratywistyczne i Ekonomiczne” 2021, 38, s. 215-217.

525 p, Sternalski, Monokulturowosé Wtoch w okresie faszyzmu Italianizacja mniejszosci narodowych i
ustawodawstwo rasowe, [W:] Wtochy wielokulturowe : regionalizmy, mniejszosci, migracje, (red.) K.
Golemo, Krakdw: Ksiegarnia Akademicka 2013, s. 53-56.
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si¢ gldwnie rozmaitymi dialektami®?®. Po zakonczeniu I wojny $wiatowej, we Wloszech
zapanowal ustr6j republikanski (polityczny) i wiladze odeszty od dotychczasowej
centralizacji wladzy (efekty referendum i nastrojow separatystycznych, w niektorych
regionach. Regionalizm stat si¢ istotnym elementem sprawowania wtadzy w panstwie i
budowania narodu wloskiego, opartego na tradycjach regionalnych. W latach 70,
ostatecznie uksztaltowano obecny stan terytorialny i autonomiczny i od tamtego czasu
Witochy sg podzielone na 20 regionéw, a 5 z nich ma zagwarantowang konstytucyjnie
autonomi¢ (Sardynia, Sycylia, Dolina Aosty, Trydent-Gorna Adyga, Friuli-Wenecja

Julijska)®?’.

Szkota jest miejscem, w ktorym uczen zdobywa wiedzy i rozwija umiejetnosci.
Wiedza o kulturze i1 spoleczenstwie jest niezwykle istotnym zagadnieniem, zwlaszcza w
kontekscie lokalnym. Jak pisze Jerzy Nikitorowicz, szkota moze sprzyja¢ przy
poszukiwaniu i nadawaniu znaczenie aspektom lokalnym i regionalnym, bo jest to
dzialanie wspierajagce dzieci w procesie ksztaltowania si¢ tozsamos$ci spoteczne;.
Stosunek do wtasnego dziedzictwa kulturowego dziecka jest w pewnym sensie
konstruowany poprzez relacje ze szkolg. To w jej przestrzeni pojawia si¢ szansa na
refleksje o wlasnej ojczyznie, w ujeciu lokalnym®2. W 1926 roku powstaje dokument z
inicjatywy naukowcow 0 nazwie Program Regionalizmu Polskiego, jego autorami byli
Aleksander Patkowski i Zygmunt Nowicki, a dokument zostal sygnowany przez zespot
naukowcow. Proponowal pewne zalozenia dziatan zawierajace si¢ w czterech kategoriach
— a) jedno$¢ panstwowa 1 zrdéznicowania terenowe, kategoria dotyczgca rownowagi
autorytetu panstwa oraz wolnosci jego obywateli, a takze swoboda rozwoju dobr
materialnych 1 duchowych w kazdym regionie, ktora ma by¢ odpowiedzia na
zroznicowanie pod wzgledem zasobow 1 wymogow kulturowych 1 zawodowych ; b) zycie
gospodarcze, w tej kategorii zaproponowany trzy postulaty 1. Kazdy region powinien
mie¢ wlasny typ gospodarczy dostosowany do zasobow naturalnych, kulturowych i
spotecznych. 2. Regionalizm petni charakter organizujacy 1 wspierajacy w dziataniach
naukowych 1 w rozwoju gospodarczym. 3. Za realizacj¢ postulatéw odpowiada¢ majg

dzialania formujace lokalne zwigzki, przygotowywanie ludzi do pracy o okreslonym

526 A, Matek, Wtoski patchwork -zréznicowanie etniczno-jezykowe, [W:] Wtochy wielokulturowe :
regionalizmy, mniejszosci, migracje, (red.) K. Golemo, Krakow: Ksiegarnia Akademicka 2013, s. 16-17.
527 |bidem, s. 18

528 J, Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie i
Profesjonalne 2009, s. 214.
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charakterze zgodnym z zalozeniami samorzadu ogoélnego i gospodarczego ; c) zycie
spoteczne, regionalizm prowadzi dzialania zmierzajace do realizowania potencjatu
indywidualnego regionu pod wzgledem gospodarczym i kulturowym z poszanowaniem
integralnos$ci catego panstwa. Samorzad jest odpowiedzialny za realizowanie zadan o
charakterze rozwojowym konkretnego regionu, a takze regionalizm pod wzgledem
administracyjnym zmierza do dopasowania przepisOw prawnych dostosowanych do
lokalnych potrzeb; d) zycie kulturalne, w tej kategorii glowny postulat mowi o tym, ze
praca spoteczno-kulturalna, dostosowana do regionalnych warunkow jest w statej
obserwacji badawczej. Muzea regionalne staja si¢ stacjami pracy naukowej oraz
instytucjami pracy naukowej, gdzie zycie regionalne taczy si¢ z nauka. Muzea regionalna
koordynuja prace wszelkich regionalnych stowarzyszen i zwigzkdw z poszanowaniem
ich autonomii, celem utrzymywania wspolnego kierunku dzielenia si¢ wartoSciami,
dziejami i postepami w rozwoju wybranego regionu. Regionalizm prowadzi dziatania
wzmacniajace zwigzek srodowiska lokalnego z praca wychowawczo-o$§wiatowa zarowno
w szkole jak i poza nig. Regionalizm dba o aspekty literackie i prowadzi dziatania
badawcze etnograficzne, jezykoznawcze, a takze historyczne, aby pozna¢ i uchwycic¢
wplyw wymienionych obszarow na ksztalt zasobow literackich danego regionu. W
kontekscie teatralnym regionalizm stawia na aspekty ludowe, a zwlaszcza na bajki,
podania, legendy, opowiesci, a takze dzieje ludnos$ci lokalnej. Sztuki plastyczne i
architektura bedq wzorowac si¢ na tradycjach lokalnych, a regionalizm muzyczny bedzie
promowa¢ muzyke ludowa. Zadaniem pracy jest opisywaé wszechstronnie codzienne
zycie lokalne, budzi¢ przywigzanie do regionu oraz informowa¢ o najwazniejszych

lokalnych wydarzeniach®?°.

Podsumowujac program ten miat na celu powigzanie pracy wychowawczo-
o$wiatowej szkolnej i pozaszkolnej ze srodowiskiem lokalnym. Realizowane treSci miaty
by¢ dostosowane do srodowiska lokalnego tak, aby zdobywana wiedza mogta by¢ pdznie;j
stosowana w praktyce. Takie dziatania miaty prowadzi¢ do wzmocnienia poszczegdlnych
regiondw kraju kladac nacisk na wzmacnianie elementoéw zycia spolecznego,
kulturowego i ekonomicznego®?. W tamtym okresie w gtéwnym obszarem dziatan
regionalistow byty przede wszystkim szkoty, z uwagi na fakt, ze dziatacze w wigkszoS$ci

byli nauczycielami. Szkoty przejmowaty elementy regionalizmu od zewngtrznych

529 program Regionalizmu Polskiego z 1926 roku, http://regionalizmpolski.pl/?program-regionalizmu-
polskiego-z-roku-1926,31, [dostep: 25.02.2023].
530+, Kempinski, Edukacja ..., s. 79.
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symboli zwigzanych z dekoracjami, wiankami odpowiednich do regionu, po tresci
przenikajace do programu opracowywane wokot edukacji regionalnej, a takze

monografie, wydawanie pism lokalnych, itp®3!

. Mozna wigc przyjac, ze w okresie XX-
lecia migdzywojennego edukacja regionalna miata wysoki status w strukturach
oswiatowych kraju. W tamtym czasie podkre§lano wartos¢ edukacji regionalnej w
procesie socjalizacji i rozwoju czlowieka. Dzialania edukacyjne miaty na celu
wszczepianie idei ukochania rodzimej ziemi mtodym ludziom, aby kietkowata w nich
che¢ do dbania o tradycj¢ i1 pozostawione przez przodkéw zasoby kulturowe i

symboliczne>%2

. W powojennym PRL nie znalazta swojego miejsca z prawdopodobnie z
uwagi na socjalistyczny ustrdj, ktory w regionalizmie widzial zagrozenie dla calosci
panstwa. W tamtym czasie roznorodnos¢ kulturowg zredukowano do warstwy
folklorystycznej®®, a tresci edukacji regionalnej w oficjalnych programach ksztatcenia
marginalizowano. Edukacja regionalna ponownie nabrata znaczenia w sferze formalnie
dopiero po okresie transformacji, poczatkiem lat 90° XX wieku®**. Jak podkresla
Arkadiusz Glowacz, pierwszym istotnym wzmocnieniem statusu edukacji regionalnej
stata si¢ Ustawa o systemie o$wiaty z 1991 roku, gdzie w preambule znalazly si¢ cele
wypeliane przez edukacje regionalng. Dokument wydany przez MEN z 1995 roku
(Dziedzictwo kulturowe w regionie. Zatozenia programowe), sprecyzowat zadania oraz
tresci edukacji regionalnej, a kolejne reformy sprawity, ze edukacj¢ regionalng znalazta
sie w  programach  dydaktyczno-wychowawczych  wszystkich  poziomoéw
edukacyjnych®®. W dalszej czeéci nalezy przyjrze¢ sie jaki jest status edukacji
regionalnej we wspodtczesnej Polsce oraz jak to si¢ ksztaltowato 1 rozwijato od potowy lat

90’ XX wieku.
4. Status edukacji regionalnej w Polsce
Edukacja regionalna jest $cisle powigzana z aspektem kulturowym, dlatego tez moéwigc

o niej nalezy mie¢ na wzgledzie aspekty zwigzane z antropologia kulturowa 1 spoteczna,

etnografia, czy tez historia. Edukacja funkcjonalnie przyczynia si¢ do utrwalania i

31 A, Piechota, Zrédta informacji w pracy nauczyciela regionalisty(na przyktadzie Gimnazjum nr 9 w
Bytomiu), [W:] ,,Nowa Biblioteka. Ustugi, Technologie Informacyjne i Media” 2018, 3(30), s. 118-119.

32 R, Kowalczyk, Proces..., s. 135-136.

33 M. Walczak-Katucka, Zadania i rola edukacji regionalnej w ksztattowaniu patriotyzmu wsréd
mftodziezy na przyktadzie jednej z dolnoslgskich szkot podstawowych, [W:] ,,Skrypty Belfra” 2020, 55, s. 2.
534 A. Gtowacz, Elementy edukacji regionalnej w programie matury miedzynarodowej, [W:] ,,Prace
geograficzne” 2009, 121, s. 160-161.

535 |bidem, s. 161.
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transmitowania tre$ci kulturowych, natomiast funkcje spoteczne edukacji wyznaczane sa
przez kulturg, wsrdd ktorych istotne jest chocby respektowanie i przestrzeganie
przyjetych norm>®, Po okresie transformacji, gdy zachodnia kultura zaczeta przenikaé do
Polski, ponownie zaczeto zwraca¢ uwage na lokalnos¢. W 1995 roku Ministerstwo
Edukacji Narodowej opracowato i przekazato szkotom dokument 0 nazwie Dziedzictwo
kulturowe w regionie. Zatozenia programowe. Zawarte tam zalozenia mialy stanowic
podstawe do realizowania i wdrazania w formalny sposob, edukacji regionalnej w kraju.
Celem nadrzednym dziatan bylo zapoznawanie mtodych 0sob z tresciami dotyczacymi
ich srodowiska lokalnego i regionalnego, przekazywanie wiedzy i wzmacnianie poczucia
wiezi z wlasnym regionem®’. Piotr Petrykowski podkreslit, ze dokument opracowany
przez MEN jest dzialaniem zastlugujacym na uznanie, bo realizuje postulaty
regionalistow. Jak zauwaza badacz, wspotczesne idee edukacji regionalnej sa powiazane
z tendencja renesansu regionalizmu. W obecnym ksztatcie ma na przede wszystkim na
celu doktada¢ nalezytej dbatosci do rozwoju i wzbogacania warto$ci zawartych w
ojczystym srodowisku, pobudzaé¢ réznorodno$¢ i przedstawiac ja jako bogactwo zycia
spotecznego, ktére zwigzane jest z umocnionym poczuciem tozsamosci oraz
zakorzenienia. Zachowanie i trwalo$¢ wlasnej tozsamosci, badacz upatruje w przekazie
dziedzictwa kulturowego, dziejacego si¢ poprzez przekazywanie wartosci

zakorzenionych w bezposrednim otoczeniu spotecznym®®,

Kultura stanowi wynik
aktywnosci cztowieka realizowanej w ramach interakcji spotecznych. Formuja si¢ one w
okreslonej przestrzeni (zakres terytorialny) 1 w zorientowane s3 na celowym
wspotdzialaniu. Stanowi to fundament do powstania dwoch zasadniczych rodzajow grup
spotecznych, okre§lonych przez badacza jako: wspolnota i asocjacja spoteczna.
Wspomniane grupy sa podstawa spolecznos$ci lokalnych i wraz z rodzina, wchodza w

sktad podstawowych komponentéw struktury spotecznej®®°.

Edukacja regionalna to pewna idea, ktora w pewien sposdb wykracza poza system
o$wiaty, poniewaz funkcjonuje rowniez poza nim i niezaleznie od niego. W trakcie

poznawania wlasnego otoczenia, lokalnosci, cztowiek moze (z)rozumie¢ samego siebie i

38A. Pluta, Kreatywna edukacja regionalna jako przyktad edukacji dla pogranicza, [W:] Polska szkota:
edukacja a rozwdj lokalny i regionalny, (red.) D. Czakon, J. Kosmala, M. S. Szczepariski, Katowice: ,,Slask”
2001, s. 24.

537 G. 0doj, Dziedzictwo kulturowe jako kluczowe pojecie edukacji regionalnej : rozwazania
terminologiczne. "Studia Etnologiczne i Antropologiczne" 2012, T. 12, s. 44-45.

538 p, petrykowski, Edukacyjne..., s. 91-92.

539 |bidem, s. 92.

144



procesy spoleczne, ktére go otaczaja. Dzialania podejmowane przez instytucje
o$wiatowej, kulturowe, spoteczne, a takze zbiorowo$¢ lokalng poprzez eksponowanie
wlasnej tozsamosci, moga przyczyni¢ si¢ do ksztattowania si¢ poczucia tozsamosci
regionalnej u innych, a zwlaszcza u dzieci i mtodziezy®*’. Jednym z gléwnych celow
edukacji regionalnej jest konstruowanie w mtodych ludziach poczucia wilasnej
tozsamosci regionalnej i idgcej za tym postawy zaangazowania si¢ w aktywne dziatania
na rzecz wlasnego srodowiska, a takze postawy otwarcia si¢ na inne spotecznosci. Ten
ostatni postulat, zacheca do budowania otwartosci wzgledem réznic, ktore mozna
dostrzec poprzez zrozumienie wilasnego srodowiska i korzeni. Postawa akceptacji i
tolerancji Innosci, ktéra nie ma wydzwieku pejoratywnego, powinna by¢ wlaczona w

proces edukacyjny®*.

W podobnym tonie o edukacji regionalnej i migdzykulturowej pisze rowniez Jerzy
Nikitorowicz. Badacz podkresla, ze opozycje My — Oni oraz Ja- On, sg wazna, poniewaz
pozwalaja czlowiekowi na okre$lanie siebie w $wiecie 1 pelni znaczaca role w
ksztattowaniu si¢ tozsamosci grupowej. Opozycje sg takze narzedziem umozliwiajagcym
na konstruowanie swoistej mapy $wiata, dzieki ktérej tatwiej jednostce ustali¢ zasady
klasyfikacji i struktur przypadajacym poszczegdlnym jednostkom w zréznicowanym
Swiecie. Inno$¢ jest wartoscig 1 w takiej kategorii nalezy ja postrzegaé. Poczucie
odrgbno$ci, zdaniem badacza, istnieje od zawsze, co wigze si¢ jednoczesnie ze
specyficznym podejsciem do wiasnej kultury 1 tradycji. Jest to jeden z aspektow
wspierajacych w budowaniu poczucia przynaleznosci do okreslonego miejsca i grupy
spotecznej, dlatego na szczegdlne miejsce w edukacji (zwlaszcza regionalnej i1
migdzykulturowej) zastuguje budowanie §wiadomosci o innych jako wspotistniejacych,
nie za$ jako gorszych, czy tez stabszych. Inno$¢ jako co$ negatywnego powstaje dopiero
pod wptywem emocji 1 postaw taczacych roznice z czyms$ ztym, zagrazajacym. Edukacja
wigc jest przestrzenig do ksztaltowania stosunku do Innych jako szansy na poznawanie
samego siebie i wzbogacenia si¢ od Innych (w kontekscie kulturowo-obyczajowym i
spotecznym)®*?. Bronistaw Gotebiowski, zauwazyt, Ze regionalizacja zgodnie z definicja

Krzysztofa Kwasniewskiego, stanowi pewne celowe dziatania spoteczno-obywatelskie

540 A W. Brzeziniska, Edukacja regionalna jako wyzwanie pedagogiczne dla etnologa, [W:] Pedagogika a
etnologia i antropologia kulturowa. Wspdlne obszary badan, (red.) Z. Ktodnicki, A. Murzyn, A. Drozdz, G.
Btahut, Cieszyn-Katowice: Uniwersytet Slgski w Katowicach, 2011, s. 146-147.

541 p, petrykowski, Edukacyjne..., s. 93.

542 J, Nikitorowicz, Préba okreslenia przedmiotu edukacji miedzykulturowej, [W:] Region, Tozsamosé,
Edukacja, (red.) J. Nikitorowicz, D. Misiejuk, M. Sobecki, Biatystok: Trans Humana, s. 15-19.
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wymagajace systematycznych i konsekwentnych dziatan. Regionalizm staje si¢ wigc
pewnym punktem wyjscia, inspiracja dla ruchu spoteczno-edukacyjnego i kulturalno-
artystycznego, odznaczajgcego si¢ rozmaitymi formami realizacji zwigzanymi z
okreslonym terenem i1 w obrgbie tego terenu podejmowanymi. Glownym celem
wspomnianego ruchu jest przede wszystkim wzbogacenie 1 tworcze zréznicowanie
kultury narodowej w oparciu o zasady otwartosci i dialogu. Realizacje tego celu mozna
uzyska¢ poprzez wspolnote wartosci obowigzujacych w okreSlonym regionie,
transmitowane z pokolenia na pokolenie tradycje i obyczaje oraz istotne dla miejsca i
zbiorowos$ci symbole, a takze przy wsparciu autorytetow z tym miejscem zwigzanych.
Takie dziatania prowadza do przeplatania si¢ wigzi regionalnej oraz narodowe;j, a przede
wszystkim do wzajemnego ich wzmacniania®®. Zdaniem badacza potrzeba edukacji
regionalnej wigze si¢ z potrzeba odbudowania wiezi spotecznych(zwilaszcza w
mniejszych miejscowosciach), afirmacji zwigzanej z wartoSciami regionalnymi,
miejscem pochodzenia oraz rodzimej kultury. Rekonstrukcja jest wazna z uwagi na
pewne zanikanie w obszarach wiejskich, o ktorych pisz¢ badacz, wspomnianych
elementoOw poprzez procesy urbanizacji, rozwijajaca si¢ dynamicznie globalizacj¢ oraz
ekspansje kultury masowej. To wlasnie edukacja regionalna ma stanowi¢ zrodto

wspierajace w dbaniu o tradycje, wartoéci i kulture regionalng>*,

Zmiang spoteczno-politycznym towarzyszylo wyeksponowanie regionu jako
wartos$ci, a w konsekwencji do systemu edukacji przypisane zostaly zadania zwigzane z
ksztalceniem ucznidw w poczuciu integracji ze srodowiskiem lokalnym. Wedle zatozen
ministerstwa, transmisja tresci zwigzanych z dziedzictwem kulturowym, powinna by¢
realizowana na wszystkich szczeblach edukacyjnych, a wigc juz od czasu przedszkola, az
po ukonczenie studiow wyzszych®?®. Transmisja tresci dotyczacych edukacji regionalnej
realizowana jest zarowno w srodowisku szkolnym, jak réwniez poza nim. W kontekscie
systemOow formalnych, zalecenia ministerstwa wskazywaly, Ze proces ten jest
dhugotrwaly. Wymaga to systematycznosci i konsekwencji w dziataniu. Zdaniem Edyty
Skoczylas-Krotli, sukces w aspektach wdrazania i transmitowania tresci dotyczacych

edukacji regionalnej jest dostrzeganie przez nauczycieli istoty prowadzenia takich

543 B, Gotebiowski, O potrzebie i funkcjach edukacji regionalnej (na przyktadzie Krupiowszczyzny), ,Studia
tomzanskie” 1995, t. 5, s. 243-245.

544 |bidem, s. 245-246.

545 E. Skoczylas-Krotla, Edukacja regionalna w opiniach nauczycieli przedszkoli i nauczania
zintegrowanego, [W:] Polska szkota: edukacja a rozwdj lokalny i regionalny, (red.) D. Czakon, J. Kosmala,
M. S. Szczepaniski, Katowice: ,Slask” 2001, s. 75.
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dziatan. W badaniach prowadzonych z nauczycielami edukacji przedszkolnej i
wczesnoszkolnej w latach 1999-2000, az 70,9% badanych stwierdzito, ze edukacja
regionalna przyczynia si¢ do rozwoju regionu. Wséréd wspominanych os6b dominowato
przekonanie, ze edukacja regionalna wptywa na poczucie identyfikacji dzieci z regionem
i wspiera w budowaniu tozsamo$ci regionalnej®*®. Wskazane wyniki sugeruja, ze
poczatkiem XXI wieku, na szczeblu przedszkolnym i wczesnoszkolnym edukacja
regionalna postrzegana byta przez nauczycieli jako kluczowa w procesie rozwoju i
zdobywania wiedzy przez dzieci. W przestrzeni edukacji przedszkolne i wczesnoszkolnej
status edukacji regionalnej byl stabilny. Justyna Stomska podkresla, ze szkolnictwo
stanowi istotne znaczenie w kontekscie rozwoju kulturowego mniejszosci narodowych.
Rozwo6j kulturowy na terenach pogranicza, czyli bedacych zamieszkiwane przez
wielokulturowe spoteczenstwa z uwagi na rozmaite zmiany historyczno-polityczne jest
szczegblnym przypadkiem, w ktorym wtasnie edukacja regionalna i mi¢edzykulturowa ma
istotne znaczenie. W kontek$cie regionu 1 gwar regionalnych dbanie o dziedzictwo
jezykowe stanowi szczego6lny aspekt symboliczny dla danego regionu i spotecznos$ci go
zamieszkujacej. Jezyk jest zbiorem dziedzictwa, a jego utrwalanie i przekazywanie
wspiera w budowaniu poczucia tozsamosci z rodzima kulturg i jej spuscizng®’. Szkoty
znajdujace si¢ na terenach pogranicza, powinny bra¢ pod uwagg kontekst kulturowy i
specyfike regionalng. Uczniowi wnosza do szkol powszechnych, organizowanych
wedlug pewnych standardow ogdlnonarodowych, swoje doswiadczenia regionalne i
tozsamos$ciowe — w tym aspekty jezykowe. Odmienno$¢ nie powinna spotykaé si¢ z
ograniczeniami lub lekcewazeniem, lecz powinna stanowic pole dla otwartosci, tolerancji
i budowania wspolnoty®*®, Zdaniem badaczki potrzeba edukacji regionalnej wigze sic z
potrzeba odbudowania wigzi spotecznych (zwlaszcza w mniejszych miejscowosciach),
wzmocnienia poczucia dumy zwigzanego z warto$ciami regionalnymi, miejscem
pochodzenia oraz rodzimej kultury. Rekonstrukcja jest wazna z uwagi na pewne
zanikanie wspomnianych elementéw poprzez procesy urbanizacji, rozwijajaca si¢
dynamicznie globalizacj¢ oraz ekspansj¢ kultury masowej. To wilasnie edukacja
regionalna ma stanowi¢ Zrddlo wspierajace w dbaniu o tradycje, wartosci 1 kulture

regionalng w poszczegodlnych regionach kraju®®. Dla kazdego czlowieka szczegdlnym

546 |bidem, s. 77-78.

547 ), Stomska, Sztuka ludowa, czyli o potrzebie ludowosci, [W:] Edukacja regionalna, (red.) A. W.
Brzeziniska, A. Hulewska, J. Stomska, Warszawa: Wydawnictwo PWN 2006, s. 252-254.

548 |bidem, s. 254.

549 bidem.
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czynnikiem rozwojowym w perspektywie srodowiska jest kultura
rozwdj czlowieka 1 jego sposobu bycia jest znaczacy, a szkota stanowi przestrzen, w
ktorym jednostka bedgc w roli ucznia, rozwija si¢ w byciu istotg spoteczng, doswiadcza
procesow socjalizacji wtornej, a takze przyswaja okreslone normy danego spoteczenstwa.
Taki zarys moze wskazywa¢, ze edukacja regionalna staje si¢ waznym obszarem w

perspektywie rozwoju kazdej jednostki.

Odmiennie status edukacji regionalnej we wspolczesnej szkole (podstawowej)
postrzega Alina Szwarc, twierdzac, ze wspotczesnie tresci z zakresu edukacji regionalnej
znajdujg si¢ jedynie na marginesie w dokumentacji o$wiatowej. Autorka upatruje
trudnos$ci w tym aspekcie jako konsekwencje wynikajace z sytuacji polityczng w czasach
PRL, gdy regionalizm nie byt akceptowany przez wtadze i wlasciwie praktyczne zmiany
nastgpity dopiero w latach 90 XX wieku po okresie transformacji®!. Zdaniem Aliny
Szwarc Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 15 lutego 1999 roku bylo
najlepszych dotychczasowym rozwigzaniem zwigzanym z wdrozeniem edukacji
regionalnej w Polskim systemie o$wiatowym. Zwrécono w nim uwage na rozwoj w
sferze nauczania regionalnego, kultury, aby uwrazliwia¢ na te istotne dla rozwoju
jednostki aspekty, a takze wzmacnia¢ poczucie tozsamosci regionalnej i lokalnej®>2. Wraz
z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej dotyczacego podstawy programowej z
dnia 23 grudnia 2008 roku, nastepuja destrukcyjny zmiany w realizacji edukacji
regionalnej. Badaczka zwraca uwageg, ze zmiany w zapisach nie sg wystarczajace
wzgledem edukacji regionalnej. Ogo6lnos¢ tresci bardziej mozna odnie$¢ do rozwijania
tozsamosci narodowej 1 patriotyzmu w ujgciu kraju, niz do troski w takim samym stopniu
o dobro regionu i tozsamosci regionalnej. Autorka stwierdza, ze kierunek wspolczesnej
szkoly, poza edukacja przedszkolng 1 wczesnoszkolng, marginalizuje edukacje
regionalng®>. Poréwnujac oba dokumenty, o ktérej wspomina autorka, mozna dostrzec
przesunig¢cie edukacji regionalnej w kierunku mniej znaczacych aspektow, gdyz w
przypadku rozporzadzenia MEN z dnia 15 lutego 1999 roku, w podstawie programowej,
przy kazdym szczeblu edukacyjnym wyeksponowana jest sciezka zwigzana z edukacja

regionalng o nazwie Edukacja regionalna — dziedzictwo kulturowe w regionie, wraz z

550 K. Olbrycht, Edukacja kulturalna jako edukacja do wzrastania w cztowieczeristwie, Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slgskiego 2019, s. 54.

551 A Szwarc, Edukacja regionalna w opinii uczniéw szkét podstawowych — komunikat z badar, ,,Acta
Universitatis Nicolai Copernici” 2022, z. 456, s. 80-82.

552 |pidem, s. 83-84.

553 |bidem, s. 85-86.
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okreslonymi celami edukacyjnymi, zadaniami szkoty dotyczacymi realizacji $ciezki oraz
proponowanymi tre$ciami, ktore nalezy uwzgledni¢. Poza tym, przy niektorych
przedmiotach (historia, j¢zyk polski, jezyk regionalny i mniejszosci etnicznej, przyroda),
rowniez zwrdécono uwage na tresci zwigzane z regionem, lokalnym srodowiskiem zycia.
W przypadku rozporzadzenia MEN z dnia 23 grudnia 2008 roku, jest tre$ci zwigzane z
edukacja regionalng zostaty wlaczone do przedmiotow (Historia i spoteczenstwo, jezyk
regionalny, jezyk mniejszo$ci etnicznej). Pojawia si¢ W niej takze wzmianka mowigca o
tym, ze w przypadku rozwoju spolecznego ucznia, bardzo wazne jest ksztaltowanie
postaw obywatelskich, postawy poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu, a takze
poszanowania innych kultur i tradycji. W tym zapisie, treSci wydaja si¢ by¢ jednak nieco

ogolne i brakuje w nich wspomnienia o regionalizmie lub lokalno$ci>®*.

Analizy poréwnawcze podstaw programowych od 1999 do 2017 roku, przez
Agate Arkabus wykazuja, ze w kazdej z podstaw programowych (trzy rozporzadzenia z
roku 1999, 2008 1 2017) znajduja si¢ tresci, zwigzane z edukacja regionalna, co zdaniem
badaczki $wiadczy o znaczacym statusie edukacji regionalnej w catym programie
ksztatcenia®®. Podstawy programowe roéznia sie od siebie pod wieloma wzgledami, a
zestawione przez autorke wyniki podkreslaja zmiang, o ktorej wezesniej juz wspomniano.
W zakresie zadan szkoty zwigzanych z edukacja regionalng, podstawy programowe

mowia:
a) Podstawa programowa z roku 1999:

Poznawanie dziedzic twa kultury narodowej postrzeganej w perspektywie kultury
europejskiej. Uczniowie uczq si¢ szacunku dla dobra wspolnego jako podstawy zycia
spotecznego oraz przygotowujg sie do zycia w rodzinie, spotecznosci lokalnej i panstwie

w duchu przekazu dziedzictwa kulturowego i ksztattowania postaw patriotycznych®®.

b) Podstawa programowa z roku 2008:
W rozwoju spotecznym bardzo wazne jest ksztattowanie postawy obywatelskiej, postawy
poszanowania tradycji i kultury wiasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla

innych kultur i tradycji®®’.

554 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej dotyczacego podstawy programowej z dnia 23 grudnia
2008 roku, Dziennik Ustaw nr 4, Poz. 17.

555 A Arkabus, Tresci z zakresu edukacji regionalnej w podstawach programowych w latach 1999-2017,
»Nowa Biblioteka. Ustugi, Technologie Informacyjne i Media” 2018, nr 3. (30), s. 105-111.

556 |bidem, s. 112.

557 |bidem.
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c) Podstawa programowa z roku 2017:
Ksztalcenie ogolne ma na celu wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej,
kulturowej, narodowej, regionalnej i etnicznej oraz aktywny udziaz w Zyciu kulturalnym

szkoly, Srodowiska lokalnego i kraju®®.

Zestawienie tych trzech perspektyw zadaniowych, wyraznie wskazuje na pewne
przesunigcie tresci zwigzanych z edukacja regionalng na dalszy plan, w roku 2008
wzgledem rozporzadzanie z 1999 roku. Rozporzadzanie z 2017 roku wydaje si¢ by¢
powrotem do dobrych praktyk i ponownego zaopiekowania si¢ treSciami regionalnymi w
podstawie programowej. Zdaniem Agaty Arkabus, najwazniejszg role w
upowszechnianiu tre$ci z zakresu edukacji regionalnej wsrod ucznidw (w szkole i poza
nig) petni nauczyciel. Dobierane przez niego formy zaje¢ i metody dydaktyczne moga
pobudza¢ che¢¢ poznawania tresci regionalnych, zainteresowan zwigzanych z lokalnym
srodowiskiem, jego historig i tradycja, a takze zacheca¢ do poszukiwania i konstruowania

wlasnej tozsamosci regionalnej lub poczucia przynaleznoéci do tzw. matej ojczyzny®®.

W badaniach prowadzonych przez Aling Szwarc z uczniami szkét podstawowych
na Podlasiu, ponad 60% uczniow stwierdzito, ze wiedza na temat regionu jest wazna dla
mtodego czlowieka. Natomiast zapytani o czestotliwo$¢ pojawiania si¢ tresci z zakresu
edukacji regionalnej na lekcjach, wigkszo$¢ badanych wybrata odpowiedz przecigtnie, co
stanowi $rodek w skali pigciostopniowej przyjetej przez autorke. Zdaniem badaczki
niepokojace sg szczegolnie wyniki dotyczace pojawiania si¢ tre§ci w pracach domowych
(23,62%), w pracy $wietlicy szkolnej (18,9%), na zaje¢ciach dodatkowych (ok. 23%), a
takze aspekty zwiazane z gwara podlaska (ok. 38%)°°. Byé moze przyczyng takich
wynikow jest brak doprecyzowania tresci regionalnych w programie i sposobu ich
przekazu. Niepokojace sg rowniez wyniki badan prowadzonych przez Kinge Lisowska
dotyczace ulokowania edukacji regionalnej przy konstruowaniu 1 ksztalceniu tozsamosci
regionalnej wsrod dzieci przed pandemig COVID-19 1 w jej trakcie na przykladzie
Warmii i Mazur. W badaniach udziat wzigty zaréwno matki, jak rowniez dzieci (edukacja
przedszkolna, wczesnoszkolna i1 szkola podstawowa). Wyniki wskazuja, ze w czasach
przed pandemia, pojawialy si¢ treSci zwigzane z historia Polski, regionu,

wykorzystywano piesni, legendy, a takze organizowano wycieczki do istotnych w

558 |bidem.
559 |bidem, s. 114.
560 A, Szwarc, Edukacja..., s. 89-91.
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regionie miejsc, waznych dla regionu i kraju postaci. Ponadto w ramach tre$ci nauczania
pojawialy sie symbole narodowe i regionalne (godto, herby miasta, itp.). Na kazdym ze
szczebli edukacyjnych identyfikowano elementy edukacji regionalnej. Jak zauwaza
badaczka, w trakcie pandemii nastgpit zanik tresci regionalnych w edukacji
wczesnoszkolnej 1 przedmiotowej. Doswiadczenia badanych wskazuja, ze edukacja
regionalna i jej treSci stanowity marginalny, a wrgez incydentalny element w nauczaniu,
co sprawilo, ze w procesie nauczania nie bylo miejsca na ksztatcenie i rozwijanie
tozsamosci regionalnej oraz blizsze poznawanie dziedzictwa kulturowego regionu®sL.
Wyniki badan prowadzonych z dzie¢mi, wskazuja ze nie czuja si¢ one zwigzane ze Swoim
srodowiskiem lokalnym, a takze nie przejawiaja checi do realizowania w nim jaki$
dziatan. Miasto rodzinne traktuja jako miejsce, w ktorym przebywaja w nich bliskie
osoby 1 tylko z tego powodu jest ono dla nich istotne (np. kiedy dorosne, bede¢ odwiedzac
miasto, bo mieszka tu moja mama i babcia). Zdaniem zbadanych matek, szkoty powinni
przyktada¢ wiecej uwagi do edukacji regionalnej i wspierania ksztaltujacej si¢ w
dzieciach tozsamos$ci regionalnej®®?. Kinga Lisowska podkresla, ze zaniedbania w
aspekcie edukacji regionalnej mogg prowadzi¢ w przysztosci do niewyksztalcenia sie¢ w
mtodych jednostkach poczucia przynaleznosci i odpowiedzialnosci za wspolnote
regionalng, a nawet niesie ryzyko oddalania si¢ lub alienacji jednostek do grup
spotecznych. Warto wiec zastanowi¢ si¢ nad kondycja edukacji regionalnej, a takze
mozliwoscig intensyfikacji dziatan pedagogicznych i dydaktycznych w tym zakresie>®.
Powyzsze przyklady moga sugerowac, ze edukacja regionalna stanowi istotny element
edukacyjny w sferze postrzegania jej zardGwno przez nauczycieli, uczniéw, jak rowniez
rodzicow. Jak wskazano, jej elementy znajduja si¢ w kazdej ze wspodtczesnych podstaw
programowych, cho¢ brakuje w nich uporzadkowania. By¢ moze z tego powodu,
podejmuje si¢ mniej zadan zwigzanych z transmitowaniem tego typu tresci, ktore
dobierane sg selektywnie. Z uwagi na charakter niniejszej pracy, w dalszej cz¢sci nalezy

przyjrzec si¢ strukturze edukacji regionalnej na $lasku.

561 K. Lisowska, Miejsce edukacji regionalnej w ksztattowaniu tozsamosci regionalnej przed i w czasach
pandemii, ,,Edukacja Miedzykulturowa” 2022, nr 2(17), s. 175-177.

562 |pidem, s. 179.

563 |pidem, s. 180-181.
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5. Struktura edukacji regionalnej na Slasku

Podjecie proby okreslenia struktury edukacji regionalnej na Slasku, wymaga
przede wszystkim przyjecia definicji struktury. Stownik jezyka polskiego PWN, definiuje
strukture jako uktad i wzajemne relacje elementow stanowigcych catos¢ oraz catos¢
zbudowanq z poszczegélnych elementow™®*. Powyzsza propozycja wydaje sie byé
wystarczajaca na potrzeby dalszych poszukiwan, gdyz w przypadku edukacji, takie
podejscie moze przedstawiaé kompleksowy uktad elementow. Mowigc o strukturze
edukacji regionalnej na Slasku, nalezy mie¢ na uwadze wskazania wynikajace z
obowigzujacej podstawy programowej wg Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 14 lutego 2017 roku®®, realizowane w szkotach w ramach programu edukacyjnego
(jawnego), zalecenia z ramienia kuratorium o$wiaty oraz dziatania realizowane w tym
kontekscie, wykorzystywane w szkole podrgczniki, a takze tre$ci przedmiotow. Istotne
moga by¢ rowniez dziatania dodatkowe szkot takie jak organizowane wewnetrzne
konkursy w tematyce regionalnej, czy uroczystosci, a nawet elementy obyczajowo-
kulturowe, ktore mozna dostrzec w przestrzeni szkolnej tj. ozdoby, stroje, gabloty z
materiatami dotyczacymi regionu, itp. Kolejnym elementem bgda postawy nauczycieli
wobec regionalizmu oraz ich kompetencje w zakresie edukacji regionalnej, czy tez
swiatopoglad z tym zwigzany. Nastgpnie warto uwzgledni¢ zaangazowanie uczniow oraz
ich postawy wobec edukacji regionalnej. Kolejnym elementem sktadajgcym si¢ na
edukacje regionalng begda rdézne organizacje 1 instytucje kulturowe, wlaczane
bezposrednio lub posrednio w proces edukacyjny (zaj¢cia organizowane we wspolpracy
ze szkotami oraz zajecia pozalekcyjne). W kontynuacji nalezy tez uzna¢, ze elementem
wchodzacym w struktury edukacji regionalnej beda wiladze polityczne, a zwlaszcza
podejmowana przez nie dziatalno$¢ o charakterze promocji regionu. Jak wynika z
aktualnej podstawy programowej, dziatania dotyczace edukacji regionalnej powinny by¢
realizowane na kazdym etapie edukacyjnym, czyli od etapu edukacji przedszkolnej, az

do szkot ponadpodstawowych. Warto zaryzykowac stwierdzenie, ze ostatnim elementem

564 Stownik jezyka polskiego PWN, hasto: struktura, https://sjp.pwn.pl/slowniki/struktur%C4%85.html,
[dostep: 11.08.2023].

565 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdélnego dla szkoty
podstawowej, w tym dla ucznidw z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub
znacznym, ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej (2017). Dziennik
Ustaw Rzeczypospolitej Polskiej, poz. 356.
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sa wszelkie dziatania podejmowane przez spoteczenstwo celem przyblizania regionu i
zasobow regionalnych. W te dzialania mozna wilaczy¢ powstanie stron internetowych
propagujacych tradycje, obyczajowosé i kulture regionu®®®, czy tez aspekty kulinarne®®’.
Podobne dziatania popularyzatorskie angazuja osoby prywatne, ktére organizuja
rozmaite inicjatywy®°®® i miejsca handlowe (np. Ajncla), czy tez gastronomiczne (Byfyj,
Zurownia, Slaska Prohibicja). Te wszystkie dziatania, réwniez podejmowana w celach
zarobkowych, moga stanowi¢ zrodto inspiracji do poznawania i odkrywania regionu,

tradycji, obyczajow.

Zdaniem Kingi Czerwinskiej dziatania pozwalajace osigga¢ wymierne korzysci
finansowe na dziedzictwie narodowym, wpisujg si¢ w etos $laskiej ciezkiej pracy.
Przedmiotu nawiazujace do kultury i tradycji powszechnie sprzedawane w miejscach
handlowych moga by¢ zrodiem inspiracji dla ludnosci lokalnej i przyjezdnej, a takze mie¢
znaczenie symboliczne dla samych sprzedajacych. Taka forma dzielenia si¢
dziedzictwem moze §wiadczy¢ o poczuciu dumy zwigzanej z zasobami regionalnymi, a
nie tylko che¢cig osiggnigcia dobrobytu materialnego. Zdaniem badaczki komercjalizacja
dziedzictwa poprzez jego utowarowienie stanowi pewng forme¢ okreslenie czym to
dziedzictwo wlasciwie jest. Takie dziatania prowadza do poszukiwania dalszych zasobow
zwigzanych z regionem, a wraz z tym za przedtuzanie Zywotnos$ci okreslonym zasobom

kultury regionalnej®® .

Z wymienionych elementéw powstaje uktad, ktory mozna uznaé za strukture
edukacji regionalnej na Slasku. Jak juz wcze$niej zaznaczono, status edukacja regionalna
na Slasku, po okresie transformacji systemowej ulegl wzmocnieniu. Poprzez tresci
umieszczone w przedstawionym juz wyzej programie edukacji regionalnej, wigczano do
poszczegbdlnych przedmiotow tresci regionalne. Wspolczesne dzialania w tym zakresie
wspierane sg przez organy witadzy lokalnej, ktore konsekwentnie realizuja dzialania

prowadzace do dbania o kultur¢ i tradycje regionu. Wtadze wojewddzkie, miejskie i

566 przyktadowa strona internetowa poswiecona tresciom regionalnym to: https://www.antryj.pl/,
[dostep: 01.09.2023].

%67 Strona zorientowana na kuchnie $laskg zawierajaca treéci edukacyjne zwigzane z regionem,
https://bonclok.pl/, [dostep: 01.09.23].

568 Gryfnie.com, to kolejne miejsce popularyzacji gérnoslaskich tradycji przez osoby o wysokim poczuciu
tozsamosci regionalnej. Osoby te prowadzg profile w popularnych serwisach spotecznosciowych, a takze
sklep, gdzie mozna zakupi¢ przedmioty nawigzujace do Gérnego Slaska, https://gryfnie.com/o-
projekcie/, [dostep: 01.09.2023].

569 K. Czerwinska, Przepakowad dziedzictwo. Przesztos¢ jako projekcja rzeczywistosci — przypadki slgskie,
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego 2018, s. 318-319.
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lokalne podejmuja si¢ rozmaitych inicjatyw wspierajacych rozwoj edukacji regionalnej,
glownie poprzez olimpiady, konkursy i organizowane wydarzenia. W Rybniku decyzja
wladz miejskich zdecydowano si¢ od roku 2016/2017 wprowadzi¢ przedmiot szkolny
Edukacja regionalna i realizuje si¢ go w ramach standardowej siatki przedmiotowej (1
godzinna lekcyjna tygodniowo) dla klas IV w szkole podstawowej. Do prowadzenia tego
przedmiotu zaangazowano nauczycieli realizujacych standardowe przedmioty (jezyk
polski, historia, geografia), ktorzy odpowiednio przeszkolono. Zajgcia realizuje si¢ z
zastosowaniem innowacyjnych metod i stawia si¢ w nich przede wszystkim na zabawie i
doswiadczeniu. Waznym elementem tego programu sg wigc wycieczki terenowe, podczas
ktérych uczniowie moga obcowac¢ z kulturg 1 $Srodowiskiem zycia, zdobywajac o nim
wiedzg¢. Realizowane tam dziatania wskazuja na trosk¢ o regionalizm i edukacj¢
regionalng wtadz miasta®’®. Rozwijanie kompetencji nauczycieli w zakresie realizacji
edukacji regionalnej postrzega si¢ jako co$ istotnego, co znalazto swoje odzwierciedlenie
w inicjatywie Sejmiku Wojewoddztwa Slaskiego, ktéry zaproponowat gminom
wspolprace w zakresie ksztatcenia kadr i zaoferowano dofinansowanie w kwocie 1,3
ztotych dla nauczyciela ze $rodkéw wojewddzkich (ksztatcenie kosztowato ok. 4000
zlotych, pozostata kwota miala by¢ finansowana po czesSci przez gmine oraz
zainteresowanego nauczyciela). Uzyskano porozumienie pomiedzy wladzami
wojewodzkimi i Uniwersytetem Slagskim w Katowicach, gdzie uruchomiono
podyplomowe studia z Wiedzy o Regionie (2018)°". W pierwszej edycji
dwusemestralnych studiow wzigto udziat ponad 50 nauczycieli z calego wojewddztwa.
Jak podkreslit 6wczesny cztonek zarzadu wojewoddztwa $laskiego, Henryk Mercik,
wladzom samorzadowym zalezy na realizacji edukacji regionalnej w sposob systemowy,
gdyz moze to stuzy¢ poznaniu wtasnych korzeni, tradycji, kultury, a takze by¢ krokiem
do budowania $wiadomego spoteczefistwa obywatelskiego®2.  Wypowiedz
przedstawiciela organu wtadzy wskazuje, ze edukacja regionalna wpisuje si¢ w polityke
edukacyjng wojewodztwa Slaskiego 1 wiladze chca wspodlpracowaé z instytucjami
edukacyjnymi w dbaniu o rozw¢j kompetencji nauczycieli w tym zakresie, co moze

przyczyni¢ si¢ do wyzszej jako$ci ksztalcenia ucznidéw. Wartosciowym krokiem

570 T, Szymik, Nowy wymiar edukacji regionalnej na Gérnym Slgsku, ,,Edukacja miedzykulturowa” 2019,
2/11, s. 275-276.

S"IEdukacja regionalna — start!, https://slaskie.pl/content/edukacja-regionalna--start, [dostep:
11.08.2023].

572 K. Konopka, M. Btoriski, Slgskie/ Ruszajq podyplomowe studia wiedzy o regionie,
https://naukawpolsce.pl/aktualnosci/news%2C28324%2Cslaskie-ruszaja-podyplomowe-studia-wiedzy-
o-regionie.html, [dostep: 11.08.2023].
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podjetym w kierunku doskonalenia nauczycieli byta réwniez publikacja autorstwa
Elzbiety Naparstek, Norberta Niestolika i Aldony Urbanek, Energia tradycji. Podrecznik
edukacji regionalnej dla nauczycieli. Ksigzka ukazata si¢ w 2018 roku i zostata wydana
przez Miasto Rybnik. Podrecznik stanowi kompendium wiedzy dla nauczycieli z
rybnickich szkot, ktore biorg udzial w programie innowacji edukacyjnych i w ich
placéwkach jest realizowany przedmiot edukacja regionalna. Podrecznik zawiera wiele
cennych wskazoéwek zwiazanych z regionalizmem na Slasku i moze stanowié¢ wazna
ksiazke, rowniez dla nauczycieli z innych miast na Slasku, a rowniez poza nim. Znajduja
si¢ w nim metody i formy pracy, propozycje zagadnien do poruszenia z uczniami,
pomoce dydaktyczne oraz scenariusze zaje¢. Zaproponowane w podreczniku rozwigzania
nawigzuja do Rybnika, dzielnic tego miasta, a nawet aspektow kulturowo-obyczajowych,

takich jak legendy czy tez kulinaria®’3.

Na bazie tych propozycji, mozna opracowac scenariusze dopasowane do pracy w
zakresie edukacji regionalnej, rowniez w innych miastach. Podreczniki 1 ksigzki pomocne
w realizacji zaje¢ edukacji regionalnej, czesto sa umieszczone w programach edukacji
regionalnej na wybranym terenie. Tego typu programy powstajg od dawna w réznych
regionach polski. Konstrukcja programu, jak juz wcze$niej wspominano omawiajgc
program jawny i ukryty, moze by¢ istotna w procesie uczenia si¢ 1 nauczania edukacji
regionalnej. Tworzenie programow edukacji regionalnej nalezy zaczynaé¢ od postawienia
sobie kilku pytan otwartych, dotyczacych przede wszystkim celow edukacyjnych,
dookreslenia miejsc, o ktorych nalezy zdobywac¢ wiedze, czy tez pozostatych zasobach
regionalnych. Znajomo$¢ terenu oraz lokalnej spotecznos$ci jest podstawa w dziataniach
projektowych. Dobor tresci programu powinien uwzglednia¢ rézne dyscypliny naukowe.
Podobnie w przypadku literatury, ktéra nalezy przestudiowac 1 wyselekcjonowac, aby
wpisywala si¢ w kontekst lokalny lub regionalny. Generalnie, catoSciowy program
powinien odpowiada¢ faktycznym potrzebom spotecznosci lokalnej lub regionalne;.
Ponadto nauczyciele bedacy odpowiedzialny za zajecia zwigzane z edukacja regionalna,
powinny wspotpracowac z pozostalymi nauczycielami, aby poszerza¢ wiedze regionalng

w konteksécie innych dyscyplin®“. Szkota wiec stanowi wazny element uktadu w

573 E. Naparstek, N. Niestolik, A. Urbanek, Energia Tradycji. Podrecznik edukacji regionalnej dla
nauczycieli, Rybnik: Miasto Rybnik 2018, s. 71-140.

574 7. T. Gajowniczek, Gmina jako obszar odniesienia w edukacji regionalnej. Edukacja regionalna w
gminie Latowicz — innowacja pedagogiczna, ,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis. Studia
Geographica” 2014, t. 7, s. 46-48.
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strukturze edukacji regionalnej na Slasku, ale rowniez w ogéle. Warto w tym miejscu
przytoczy¢ mysl Kingi Lisowskiej:

szkota ona bieg procesom ksztaltowania si¢ tozsamosci indywidualne i zbiorowej — czynigc to za

posrednictwem roznych elementow programowych i wychowawczych, wsrod ktorych odnajdujemy

edukacje regionalng i miedzykulturowg®”.

Jak wskazano powyzej, struktura edukacji regionalnej na Slasku powinna by¢
rozpatrywana w odniesieniu do uktadu elementéw zawierajgcych si¢ w niej. Z
perspektywy formalnej edukacja regionalna realizowana jest poprzez szkoly w ramach
zaj¢¢ standardowych (wlaczanie tresci zwigzanych z regionem do innych przedmiotow)
lub na lekcjach dedykowanych (przedmiot edukacja regionalna, np. w Rybniku).
Wspotpraca wladz miast 1 samorzadow jest istotng, jak réwniez rozmaite dziatania
politykow takich jak europoset Lukasz Kohut, ktéry znany jest z organizowana dziatan
promujacych kulture i obyczajowos¢ gornoslaska, ale przede wszystkim dbatosci o aspekt
jezykowy, czyli gware $laska. Aspekt gwary w 2020 roku wybrzmiat w Europarlamencie,
gdy polityk w trakcie swojego wystapienia przemawial wlasnie w gwarze $laskiej, co

zreszta sprawito problemy thumaczowi®’®.

Ten symboliczny gest mial na celu
zaprezentowanie calej Europie, ze Slazacy majg swoj odrebny jezyk, ktéry zastuguje na

to, aby sta¢ si¢ jezykiem regionalnym.

575 K. Lisowska, Jak ksztattowad tozsamosé dzieci i mtodziezy w przestrzeni wspétczesnej szkoty? Miedzy
edukacjq regionalng, miedzykulturowq a transkulturowosciq, ,Podstawy Edukacji” 2022, t. 15, s. 107.
576 A, Zygiel, Kohut w europarlamencie zaczgt méwié po slgsku. Ttumacz nie wiedziat, co robié,
https://www.rmf24.pl/fakty/polska/news-kohut-w-europarlamencie-zaczal-mowic-po-slasku-tlumacz-
nie-w,nld,4930693#crp_state=1, [dostep: 3.09.2023].
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Rozdzial IV: Koncepcja metodologiczna badan wlasnych

1. Ogolne zalozenia metodologiczne, przedmiot badan, cele i problemy
badawcze

Badania zostalty ulokowane w paradygmacie humanistycznym, w nurcie nauk o
wychowaniu — gtéwnie pedagogiki spolecznej, socjologii wychowania i socjologii
edukacji. W opracowaniu zatozen metodologicznych postuzono si¢ odniesieniem do idei

577

fenomenologii Edmunda Husserla®’’, pojecia $wiata przezywanego w ujeciu Alfreda

579

Schiitza®8, koncepcja socjologii rozumiejacej Maxa Webera®® oraz koncepcja

wspotczynnika humanistycznego w ujeciu Floriana Znanieckiego®.

Edmund Husserl okreslit fenomenologie jako zespot dyscyplin naukowych i
zarazem metode oraz postawe myslowa, ktorej specyfika wywodzi si¢ z filozoficznego
charakteru. Stanowila ona perspektywe badawcza otwierajaca nowe punkty wyjscia
badawcze w poroéwnaniu z modelem pozytywistycznym. Filozof upatrywal w niej
mozliwo$¢ przekroczenia problematycznosci poznania i obiektywnego okreslenia
przedmiotu poznania wedlug metod zaczerpnietych z nauk $cistych i biologicznych®®!.
Zdaniem Edmunda Husserla naukowe samozrozumienie poznania, ma w obiektywnym
poznaniu ustali¢, czym jest poznanie zgodnie ze swoj3 istota, a takze co zawiera w sobie
sens przypisywanego mu odniesienia do przedmiotu i jego przedmiotowej trafnosci.
Istotne jest tutaj zawieszenie wlasnych sadow, czyli odej$cie od zatozen, ktére moga
deformowac istote takowego poznania, pozostawiajac przestrzen na tzw. pierwsze
poznanie. Powstaly dzigki temu dystans do wiasnych sadéw pozwala na poznanie, ktore
jawi si¢ jako dana absolutna, ktorg Edmund Husserl okreslit jako przezycie intelektualne
oraz kazde przezycie w ogole bedace przedmiotem czystego ogladania 1
uchwytywania®®?, Ten swoisty dystans do zalozen i przekonan otwiera nowe pole do
postrzegania fenomendw, ktore dotycza przedmiotu poznania — badania. Obiektami
badan w sensie naukowym mogg sta¢ si¢ fenomeny uzyskane poprzez redukcje

fenomenologiczng. Kazde przezycie psychiczne jednostki mozna podda¢ redukcji

577 E. Husserl, Idea fenomenologii, Warszawa: PWN, 1990, s. 26.

578 A, Schiitz, O wielosci swiatéw, , Krakéw: Zaktad Wydawniczy NOMOS, 2008, s. 3.

579 M. Weber, Gospodarka i spoteczeristwo: zarys socjologii rozumiejgcej, Warszawa: PWN, 2002, s. 5.
580 £ Znaniecki, Metoda socjologii, Warszawa: PWN, 2008.

581 E. Husserl, Idea..., s. 34-37.

582 |pidem, s. 38-41.
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fenomenologicznej, aby wydoby¢ czysty fenomen odnoszacy si¢ do Ja, Swiata przezycia
(tego) Ja°®3. Metoda fenomenologiczna stanowi wiec pewna szanse na uchwycenie zbioru
fenomendéw sktadajacych si¢ na przedmiot poznania i jego konstrukcje zlozong z
fenomendéw. Taki oglad prowadzi do uchwycenia istoty rzeczy danej absolutnej, jej
esencji. Zdaniem Edmunda Husserla tylko w poznaniu pojawia si¢ mozliwos¢ badania
istoty przedmiotu w ogole. Ogladanie tego przedmiotu jest poznaniem w najscislejszym
sensie, a sam przedmiot nie jest pustg i stalg forma, lecz tkwi w procesie konstytuowania

sie¢ w poznaniu®®*,

Z perspektywy podjetych badan istotna jest rowniez mysl Alfreda Schiitza, ktory w
swojej pracy badawczej skupit si¢ nad aspektami zwigzanymi ze $wiatem przezycia i
rozwijal wlasng koncepcje dotyczaca konfrontacji cztowieka z odmiennym obszarami

%85 Badacz twierdzil,

$wiata, nazwanymi przez niego — ograniczonymi rejonami znaczen
ze ludzie posiadaja wiedze o wszystkich wymiarach §wiata spolecznego, w ktérym
egzystuja. Wskazana wiedza jest czesto wewngtrznie niespdjna i fragmentaryczna.
Prowadzi to do istotnych réznic pomigdzy jednostkami, a nawet catymi grupami
spotecznymi. Pomimo to, zdroworozsadkowa wiedza zycia codziennego stanowi
wystarczajacy zaséb, aby osiggnaé porozumienie jednostek pomiedzy sobg oraz by
zrozumie¢ rzeczywisto$¢ spoteczna, w ktorej zyja (kontekst kulturowy, instytucjonalny,
spoteczny). Zdaniem Alfreda Schiitza jest to mozliwe, poniewaz §wiat jest od samego
poczatku $wiatem intersubiektywnym — ludzie przyswajaja wiedze o tym $wiecie w
roznorodny sposdb podczas procesu socjalizacji, w efekcie ktorej swiat spoteczny

doswiadczany jest jako znaczacy°®

. W tym $wiecie drugi czlowiek do$wiadczany jest
jako blizni, natomiast jego zachowanie rozpatrywane jest jako dziatanie blizniego, ktore
jest zrozumiale poprzez powody i motywacje jakimi si¢ kieruje podczas wskazanego
dziatania. W podobnym stopniu cztowiek doswiadcza obiektow kulturowych rozumiejac
je jako wytwory dziatan ludzkich. Rozumienie (Verstehen) wigc, w ujeciu Alfreda
Schiitza, oznacza szczeg6lng forme¢ doswiadczenia, w  ktorej mySlenie

zdroworozsadkowe styka si¢ ze Swiatem kulturowo-spotecznym. Samo w sobie jest

rezultatem akulturacji i uczenia si¢®®’. Powyzsze spostrzezenia prowadza do okreslenia

583 |bidem, s. 53-55.

58 |bidem, s. 70-89.

585 M. Zemto, Co to znaczy rozumieé? Afireda Schiitza koncepcja swiata zycia jako perspektywa
poznawcza i metodologiczna, [W:] ,,Rocznik Nauk Spotecznych” 2016, 8(44), s.67-68.

58 A, Schiitz, O wielosci..., s. 8-9.

587 |bidem, s. 9.
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podstawowego zadania metodologii nauk spotecznych w ujeciu badacza, czyli eksploracji
ogo6lnych zasad, na podstawie ktorych jednostki na co dzien organizuja swe
do$wiadczenie zwigzane ze $wiatem spolecznym. Swiat zycia codziennego jest od
poczatku S$wiatem spoleczno-kulturowym, a w jego przestrzeni ludzie s3 ze sobg
powiazani poprzez wielorakie rodzaje interakcji, na réznych poziomach anonimowosci i
blisko$ci®®®. Zrozumienie zachowan ludzi jest mozliwe, jesli zrozumiale sg nimi kierujace
motywy, cele, wybory oraz plany wywodzace si¢ z uwarunkowan biograficznych danych
jednostek. Mozliwe jest jedynie fragmentaryczne uchwycenie wskazanych
determinantow, ich subiektywnych znaczen, ktore ludzie przypisuja swoim dzialaniom.
Pomimo unikatowosci i indywidualnego charakteru, dostrzegalne sa3 w nich elementy
typowosci, ktore moga zosta¢ opisane jako pewne wzory motywoOw, postaw 1 celow

dziatania®®®,

Swiat zycia codziennego to $wiat intersubiektywny, przed narodzinami cztowieka,
inni ludzie do$wiadczali go 1 interpretowali sprawiajac, ze funkcjonowat i1 dalej
funkcjonuje jako $wiat zorganizowany. Sposob interpretacji S$wiata zalezy od
posiadanych przez cztowieka zasobow wlasnych oraz nabytych, zaréwno w procesie
socjalizacji pierwotnej, jak rowniez socjalizacji wtornej. Zasoby stanowig zbior wiedzy
podrecznej wykorzystywanej jako punkt odniesienia (schemat). W sktad tych zasobow
wchodzg m.in. wiedzg o $wiecie, w ktoérym cztowiek zyje, ztozony jest on z dobrze
znanych obiektéw o okreslonych cechach, wsrdd ktorych cztowiek porusza si¢ i moze na
nie oddziatywaé, jak rowniez obiekty te moga stawia¢ mu opor. Swiat jest wiec czyms co
ulega przeksztatceniom za sprawg ludzkiego dziatania, a samo to dziatanie jest przez
niego modyfikowane®®. Alfred Schiitz podkresla, ze dziatania ludzkie sa efektem jego
spontanicznych przezy¢ oraz doswiadczen i nie wszystkie z ich sa przez niego
odczuwalne jako istotne w kontekscie $wiata zewngtrznego. Badacz w roli obserwatora
moze dostrzec istotne dla czlowieka subiektywne znaczenia nadawane pewnym
doswiadczeniom jego spontanicznego zycia. Zdaniem badacza to wlasnie te subiektywne
doswiadczenia, ktore aktor moze przywola¢ poprzez retrospektywe. i co do ktorych

91

mozna sformulowaé pytania staja sie subiektywnie znaczace®®!. Swiat spoteczny

doswiadczany jest przez cztowieka jako wielka sie¢ relacji spotecznych, system znakow,

58 |bidem, s. 11-12.
589 |bidem.

5% |pidem, s. 18.

591 |pidem, s. 19.
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symboli i statusow. Te elementy uznawane sg przez ludzi jako oczywiste, podobnie jak
wypracowane i przekazywana w ramach dziedzictwa kulturowego sposoby postepowania
w odniesieniu do nich. Cztowiek strukturyzuj¢ sobie $wiat spolteczny poprzez typizacjg:
jednostek, wzorow ich postepowania, ich motywdéw oraz celow. Typy zostaly
opracowane, aby cztowiek mogl sobie radzi¢ i odnajdowaé si¢ w przestrzeni zycia
spotecznego 1 sa dziedziczone przez aktorow w ramach przynaleznosci do okreslonych
grup spotecznych. Aktor posiada zdolno$¢ do tworzenia rowniez samotypizacji, na
podstawie ktorej rozpatruje swojg sytuacje, relacje z innymi ludzmi oraz obiektami
kulturowymi. Interpretacja §wiata w kategoriach typoéw jest dla jednostki czyms, co
naturalne, bo wtasnie $wiat fizyczny oraz spolecznokulturowy doswiadczany jest przez
czlowieka w kategoriach typow (drzewa, gory, ptaki, ryby, itp.)>%2. System typizacji i
istotnos$ci jest elementem transmisji miedzypokoleniowej i petni znaczace funkcje: 1)
Pomaga rozwigzywac trudnosci, ktore pojawiajg si¢ przed aktorem; 2) Dostarcza wzorow
postepowania i dziatania dla cztowieka (np. okreslone zachowania sg typowe dla osob
petnigcych okreslone role spoteczne w danej grupie); 3) Stanowig schematy interpretacji
1 orientacji dla kazdej jednostki w grupie spolecznej konstruujac pomiedzy nimi
uniwersum dyskursu; 4) Standaryzowanie w obrebie grupy ma ulatwiaé szanse¢ na
osiggniecie powodzenia interakcji pomigdzy jednostkami, ktore dzialaja wedhug
podobnych schematow; 5) Stanowig wspdlny obszar dla cztonkéw, punkt wyjscia do
konstruowania wlasnych typizacji. Do§wiadczana i definiowana osobista sytuacja aktora

zawsze rozgrywa sie w obrebie grupy spotecznej®®.

Koncepcja Maxa Webera zaklada, Zze socjologia poprzez swoj interpretacyjny
charakter dazy do zrozumienia dziatania spotecznego i co za tym idzie wyjasniania jego
przebiegu i skutkow. W ujeciu weberowskim dziatanie jest po prostu ludzkim
zachowaniem (czynem, zaniechaniem, znoszeniem), z ktorym zwigzany jest pewien
subiektywny sens, natomiast dzialanie spoleczne, dotyczy intencjonalnego sensu
dziatajgcego lub dziatajacych w odniesieniu do innych ludzi®®*. Sens jest uznawany przez
Maxa Webera jako co$ subiektywnego i intencjonalnego, co odnosi si¢ do konstruowania
znaczenia lub znaczen przez jednostke lub jednostki. Kazde zachowanie, a takze dzieto
kulturowe (np. artefakt) mozna zinterpretowac i zrozumie¢ poprzez odwotanie si¢ do

sensu jaki ludzkie dziataniu mu nadato. Ludzkie dziatanie staje si¢ wigc Srodkiem lub

592 |bidem, s. 153-159.
593 |pidem, s. 161-162.
5% M. Weber, Gospodarka ..., s. 6.
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celem, ktory dziatajacy mu przypisat®®. Jednym z pojeé socjologii humanistycznej jest
pojecie rozumienia, nalezy je traktowac jako ujecie interpretujace intencjonalny sens lub
struktur¢ sensu (uznawang za wyjasnienie faktycznego dziatania). Dagzenia
interpretacyjne zmierzajg ku oczywistosci, ktoéra moze okaza¢ si¢ chybiong, zwlaszcza
jezeli nie uwzgledni sie¢ w niej rzeczywistego kontekstu dziatajacego. Zdaniem Maxa
Webera rekonstrukcja tego kontekstu, ktéry moze by¢ nieuswiadomiony samemu
dziatajagcemu jest zadaniem socjologii. Socjologia rozumiejgca poprzez obserwacje
jednostek uzyskuje mozliwo$¢ zrozumienia dziatania ludzkiego odwolujac si¢ do
typowych motywoéw i typowego sensu intencjonalnego dziatajacych®®. Termin
wspotczynnik humanistyczny opracowany przez Floriana Znanieckiego ma bardzo
podobny wydzwiek do koncepcji Maxa Webera. Wspotczynnik humanistyczny jest cechg
zjawisk kulturowych, ktorej wtasciwoscia jest to, ze w poddane przedmiotowej refleks;ji
stanowig juz woéwczas przedmiot komu$ dany w doswiadczeniu lub w $wiadome;j
czynnoséci®®’. Dzieki wspotczynnikowi humanistycznemu zjawiska spoteczne nabieraja
sensu nadajacego si¢ do interpretacji. Poznanie i zrozumienie przedmiotow dziatania
ludzkiego zwigzane jest z odniesieniem si¢ do kontekstu funkcjonowania jednostek, ich
zachowan, a takze ograniczen historycznie i spotecznie uwarunkowanych. W procesie
tworczego tworzenia i uzytkowania tym przedmiotom poznania nadano okreslony sens.
Zjawiska powstajace w przestrzeni spolecznej sg efektem osadzenia jednostki w
okreslonych warunkach, jego sposobu funkcjonowania w nich 1 wtasnego stosunku do
wskazanych okolicznosci, pod wplywem, ktorych powstaja jego intencjonalne

dziatania®®®.

Przedmiotem planowanych badan jest status tozsamosci regionalnej w przestrzeni
edukacyjnej na przykladzie spotecznosci slaskiej. Celem badawczym jest przedstawienie
na podstawie zebranego materiatu empirycznego, poprzez wykorzystanie metody
etnograficznej statusu tozsamosci $laskiej w przestrzeni edukacyjnej w doswiadczeniu
przedstawicieli 4 pokolen: pokolenia powojennego, pokolenia stanu wojennego,
pokolenia transformacji oraz wspotczesnych przedstawicieli pokolenia globalnego.
Drugim celem badawczym jest okreslenie ulokowania tozsamosci §laskiej w strukturze

jawnego i ukrytego programu edukacyjnego. Celem praktyczno-spotecznym jest

5% |bidem, s. 8.

5% |bidem, s. 10-15.

97 F, Znaniecki, Wstep do socjologii, Warszawa: Wydawnictwo PWN, 1998, s. 24-25.
598 |bidem, s. 25-26.
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zwrocenie uwagg na faktyczne potrzeby rozwoju edukacji regionalnej w populacji, do
ktorej jest ona skierowana a nastgpnie skonstruowanie propozycji dotyczacych

optymalizacji podstawy programowej w zakresie edukacji regionalnej.

Poniewaz zasadnicza cze$¢ planowanych badan ulokowana zostanie w
paradygmacie humanistycznym (Urbaniak-Zajac, Kos, 2013) poprzez wykorzystanie
metody etnograficznej z elementami fenomenografii (Angrosino, 2010), a takze z uwagi
na typowo diagnostyczny charakter badan rezygnuje z hipotez badawczych (Nowak,
1985). Badania majg stuzy¢ poznaniu nieznanych opinii i do$wiadczen, co mogloby
zosta¢ narzucone hipotezami, przez co stosowanie hipotez nie jest zasadne (Urbaniak-

Zajac, 2009).

Wyodrgbniono cztery gléwne problemy badawcze, a w ramach kazdego z nich

wprowadzono problemy szczegdlowe. Sg to nastgpujace pytania:

I. Jaki byl/jest status tozsamosci $laskiej w wybranych grupach spolecznych
stanowiacych Srodowisko socjalizacji (rodzina, grupa réwiesnicza, Srodowisko

lokalne) przedstawicieli poszczegolnych pokolen?

I.1. W jaki sposob badani w poszczegdlnych grupach pokoleniowych
definiuja wlasng przynaleznos¢ do regionu(w kontekscie zmiennych
administracyjnych, kulturowych, spotecznych, politycznych)?

1.2. Jaki byl/jest status tozsamosci $laskiej w kulturze rodzin przedstawicieli
poszczegbdlnych pokolen, jaki byl/jest status gwary w strukturze kodow
jezykowych rodziny, jakie tradycje §laskie byty/sa w rodzinach kultywowane,
w jaki sposob interpretowane sg role spoteczne poszczegdlnych czionkow
struktury rodzinnej?

1.3. Jaki byl/jest status tozsamosci $laskiej w kulturze grup rowiesniczych
przedstawicieli poszczegdlnych pokolen (jaki byl/jest status gwary w
strukturze stosowanych kodow jezykowych, jaki byl/jest status symboli
zwigzanych ze $laskoscia)?

I.4. Jaki byl/jest status tozsamosci $laskiej w strukturze (symbolicznej,
gospodarczej,  spotecznej)  $rodowiska  lokalnego  przedstawicieli
poszczegbdlnych pokolen (jakie symbole zwigzane ze $laskoscig

wystepowaty/wystepuja w Srodowiskach lokalnych, jakie komponenty
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gospodarki przemystowej stanowity przedmiot doswiadczenia przedstawicieli

poszczegblnych pokolen)?

Jakie postawy (uwzgledniajac komponent afektywny, kognitywny i
behawioralny) wobec Slaskos$ci reprezentuja badani?

IL.1. Jakie emocje przedstawiciele poszczegolnych pokolen odczuwaja
wchodzac w relacje ze $laskoscig (w jakich sytuacjach odczuwajg zwigzane z
doswiadczeniem §lgskosci emocje, jak je nazywaja)?

I1.2. W jaki sposob badani opisuja §laskos¢, jakie elementy wystepuja w ich
strukturze wiedzy o $laskosci?

11.3. Jakie komponenty habitusu $laskiego badani uzewnetrzniajg?

I1.4. Jaki jest status $laskosci w strukturze tozsamos$ci przedstawicieli

poszczegolnych kategorii pokoleniowych?

W jaki sposob badani przedstawiciele poszczegélnych pokolen pamietaja
lub obecnie doswiadczajg szkoly jako przestrzeni przezywania §laskos$ci?
.1, Z jakimi komponentami jawnego programu edukacyjnego
zawierajagcymi odniesienie do $laskosci spotkali si¢ przedstawiciele
poszczegblnych pokolen?

I1.2. Z jakimi komponentami ukrytego programu edukacyjnego
zawierajacymi odniesienie do $laskosci spotkali si¢ przedstawiciele
poszczego6lnych pokolen?

I11.3. W jakiej relacji komponenty jawnego i ukrytego programu
edukacyjnego wystepuja wobec pozaszkolnych (rodzinnych, lokalnych)
doswiadczen $laskosci badanych?

I11.3. W jaki sposob badani doswiadczali/obecnie doswiadczaja Slaskosci w
przestrzeni szkoty?

W jaki sposéb tozsamosé Slaska interpretujg i doswiadczaja sedziowie
kompetentni?

IV. 1. W jaki sposob sedziowie kompetentni rozumieja $lasko$¢?

IV. 2. Jakie sg do$wiadczenia sedzidow kompetentnych zwigzane z kulturg
Gornego Slaska?

IV. 3. Jakie sg postawy sedziow kompetentnych wobec mowy $laskiej?
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IV. 4. Jakie s3 dos$wiadczenia sedzidow kompetentnych zwigzane z
funkcjonowaniem przestrzeni struktur pierwotnych (rodzina, grupy
rowiesnicze)?

IV. 5. Jaki jest status edukacji regionalnej dotyczacej slaskosci w opiniach
sedziow kompetentnych

IV. 6. W jaki sposob sedziowie kompetentni postrzegaja relacje Slazakow z
innymi (przedstawicielami populacji nie-slaskiej)?

IV. 7. Jakie sg opinie se¢dzidéw kompetentnych dotyczace S$laskosci w
strukturze programow edukacyjnych?

IV. 8. W jaki sposob sedziowie kompetentni postrzegaja relacje Slazakow z
innymi (przedstawicielami populacji nie-$laskiej)?

IV. 9. Jakie sa doswiadczenia sedziow kompetentnych zwigzanych ze

statusem $lgsko$ci w programie szkolnym?

2. Metody, techniki i narzedzia badawcze

Metodologia badawcza zostala osadzona w obszarze badan jakoS$ciowych, w
paradygmacie interpretatywnym, w ramach ktorego jednostka traktowana jest jako
dziatajacy aktor, praktycznie zaangazowany w $wiat swojego zycia. Poznawane przez
niego elementy $wiata Zycia nie stanowia dla niego neutralnej przestrzeni, lecz
nasigknigte sa przypisanymi znaczeniami. To wlasnie te subiektywne znaczenia, ktore
majg charakter relatywnie staty, sa podatne na zmian¢ w wyniku interakcji spotecznych.
Aktor w ramach swojej dziatalnosci podejmuje proéby poznawania 1 wyjasniania
napotkanych znaczen w taki sposob, aby dla niego samego byly one zrozumiate. W
paradygmacie interpretatywnym dostrzegalny jest charakter socjologiczny, poniewaz
fundamentalne znacznie ma tutaj wyobrazenie, imaginaria, czy tez pamig¢¢ kolektywna.
Aktor wiec jest zaangazowanym praktykiem stale interpretujgcym wlasne doswiadczenia
oraz otrzymujace ze $wiata zewngtrznego informacje, dzigki czemu stawia siebie —
$wiadomie lub nie - w roli negocjatora sensu zdarzen i obiektow podczas kontaktu z
innymi aktorami spotecznymi. Zdobyte przez niego normy i reguly zycia spotecznego w
procesie socjalizacji stanowig jego zasob wiedzy i punktu odniesienia w trakcie

okreslania wlasnych do$wiadczen oraz typizacji zachowan innych ludzi®®. Jak zauwaza

99 D, Urbaniak-Zajac, E. Kos, Badania jakosciowe w pedagogice, Warszawa: PWN 2013, s. 44-45,
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Teresa Bauman, w badaniach jako$ciowych badacz kieruje si¢ otwartos$cig na pojawiajace
si¢ zjawiska w trakcie procesu badawczego, w relacji z badanym, ktéry jest traktowany
podmiotowo. Wynikow badan nie mozna zaklada¢ lub przewidywaé, zamiast tego
postuluje si¢ ,,zawieszenie” przez badacza jego wlasnej wiedzy, ktéra moglaby

determinowa¢ przebieg procesu badawczego®®.

Koresponduje to z wskazanymi przez Ewe Zar¢be cechami charakteryzujacymi
badania jakosciowe: 1) celem prowadzonych badan jest rozumienie zjawisk w ich
unikalnos$ci, zrozumienie do$§wiadczenia badanego; 2) badacz wczuwa si¢ w sytuacje
badanego poprzez empatyczne podejscie, istotne jest ujecie subiektywne; 3) badacz nie
narzuca niczego z gory, nie generuje zalozen; 4) w badaniach jako$ciowych nie stawia
si¢ hipotez; 5) zrozumienie pojawia si¢, gdy uwzglednia si¢ holistyczny aspekt uwiktania
(osadzenia) jednostki®®l. W ramach badan jako$ciowych wykorzystuje si¢ metody oraz
techniki umozliwiajace pozyskiwanie danych w sposob otwarty, z wykorzystaniem
nieustrukturyzowanych narzedzi. Ewa Bielska, za Ewa Zar¢ba, takie techniki jak wywiad
swobodny, wywiad narracyjny, obserwacj¢ uczestniczaca, czy tez jakosciowa analize

dokumentéw osobistych i wytworéw studium przypadku®©?,

Wywiad swobodny (czasem okreslany pogtebionym wywiadem etnograficznym)
charakteryzuje si¢ swoboda badacza w dobieraniu sekwencji pytan oraz w sposobie ich
formutowania w zaleznosci od rozwoju sytuacji badawczej. Przed rozpoczeciem badania
wlasciwego, badacz przygotowuje zestawienie poszukiwanych informacji, ktore sg
istotne ze wzgledu na badany problem. Pomimo tego, badacz powinien by¢ otwarty na
nowe informacje, ktore moga pojawic si¢ w trakcie prowadzenia wywiadu. Badacz moze
zmodyfikowaé kolejnos¢ stawianych pytan lub ich form¢ dostosowujac je do
respondenta. Wywiady swobodne charakteryzuja si¢ dostosowaniem kodow jezykowych
do potencjatu i kapitatu kulturowego badanego i nie sg sformalizowane i ujednolicone,
co wigze si¢ z nieprzewidywalnym rozwojem badania oraz indywidualnymi

doswiadczeniami badanych (poruszane watki, wspomnienia)®®. W literaturze

600 T, Bauman, O mozliwosci zastosowania metod jakosciowych w badaniach pedagogicznych, [W:]
Zasady badar pedagogicznych, (red.) T. Pilch, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak” 1998, s. 60.
601 £ Zareba, Badania empiryczne ilosciowe i jakosciowe w pedagogice, [W:] Orientacje w metodologii
badarn pedagogicznych, (red.) S. Palka, Krakdw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloriskiego 1998, s. 44-
46.

802 £ Bielska, Studenci a liberalny system wartosci w Polsce i Danii, Gdansk: Gdariskie Wydawnictwo
Psychologiczne 2006, s. 83.

603 K, Konecki, Studia z metodologii badar jakosciowych. Teoria ugruntowana, Warszawa: Wydawnictwo
PWN 2000, s. 169.
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metodologicznej funkcjonuje nastepujaca typologia wywiadow opracowana przez Jana
Lutynskiego: 1) Wywiad swobodny mato ukierunkowany; 2) Wywiad swobodny
ukierunkowany; 3) Wywiad swobodny ze standaryzowang lista poszukiwanych
informacji; 4) kwestionariusz o mniejszym stopniu standaryzacji; 5) kwestionariusz o
wigkszym stopniu standaryzacji. Jak podkresla Krzysztof Konecki, wskazane typy
wywiadow moga by¢ stosowane w badaniach terenowych, lecz w badaniach o
charakterze jako$ciowym, wykorzystuj¢ sie trzy pierwsze z nich. Wywiad swobodny
mato ukierunkowany, cechuje si¢ tym, ze badacz dysponuje tylko ogdlnym planem
zagadnien i wokot niego powinna koncentrowaé si¢ rozmowa z badanym. Badacz
dostosowuje si¢ do badanego poprzez probe uzyskanie od niego informacji na temat, o
ktorym ten wie najwiecej. Stawiane sg pytania otwarte, pozwalajace na narracje. W
wywiadzie swobodnym ukierunkowanym badacz posiada wykaz dyspozycji do wywiadu,
czyli liste potrzebnych do uzyskania informacji. Jest ona okreslona ogolnie i pozwala
badaczowi na swobodne konstruowanie pytan, ktore najczes$ciej odnoszg si¢ do
problemow szczegotowych. Niekiedy tworzy sie liste pytan lub wzorow pytan, z ktorych
badacz moze skorzysta¢ lub nie, w zalezno$ci od rozwoju sytuacji w trakcie badania. W
trzecim typie wywiadu badacz posiada zestandaryzowang liste poszukiwanych
informacji, ktéra zostata opracowana na podstawie wcze$niej prowadzonych wywiadow
mato ukierunkowanych lub obserwacji. Pytania badawcze maja forme¢ zamknigta i
skoficzong, natomiast pytania kierowane do badanych nie sa $cisle okreslone i maja
charakter indywidualny. Moga pojawic si¢ zarOwno pytania otwarte 1 zamknigte, a takze
pytania szczegotowe. W kazdym z wymienionych typow wywiadow przyjmuje si¢ zapis

w formie rejestrujacej (np. za posrednictwem urzadzenia do rejestracji audio)®%.

Obserwacja uczestniczgca to technika zbierania danych i proces badawczy, w
ktorym obserwator przenika do Srodowiska spotecznego. Przebywajac w bezposrednim
kontakcie z cztonkami spolecznosci (za ich zgoda), badacz pozyskuje informacje
dotyczace dziatan, zachowan i interakcji spotecznych. Taka forma badania pozwala w
naturalnym $rodowisku uzyska¢ dostep do danych odnoszacych si¢ do naturalnych
dziatan spotecznosci, ich sposobu konstruowania i interpretowania §wiata oraz umozliwia
badaczowi odkrywanie pojeci i kategorii znaczacych dla badanych®®. Krzysztof Konecki

za Raymondem L. Goldem, przytacza cztery role przyjmowane przez badaczy w trakcie

604 |pidem, s. 170.
605 |bidem, s. 145-146.
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prowadzenia obserwacji: 1) Calkowity uczestnik, czyli badacz przenikajacy do
spotecznos$ci 1 odgrywajacy role petnoprawnego uczestnika spotecznosci jedocze$nie
maskujacy przed innymi swoja tozsamos¢ badacza; 2) Uczestnik jako obserwator, badacz
otrzymuj¢ zgode od spotecznosci na prace badawczg 1 stopniowo pozyskuje informacje
pod wptywem zdobywania zaufania grupy obserwowanej; 3) Obserwator jako uczestnik,
kontakt z badanymi jest krotki — sprowadza si¢ do jednego lub dwoch spotkan z
badanymi, budowanie zaufania lub relacji nie jest tutaj potrzebne; 4) Calkowity
obserwator, badacz obserwuje badanych z dystansu (najczgsciej zza szyby w
laboratorium), wszystkie zmienne sg kontrolowane, a badani nie mogg obserwowac
badacza®®. Michael Angrosino stwierdzit, ze obserwacja uczestnicza stanowi technike
badawcza shuzaca zbieraniu danych, w ktérej badacz powinien uzyska¢ zgode
obserwowanej spotecznosci. Zadaniem badacza jest pozyskanie akceptacji jako osoba, a
nie jako przedstawiciel nauki. W trakcie obserwacji uczestniczacej przyjmuje on funkcje
sasiada, przyjaciela, towarzysza 0osob obserwowanych. Badacz powinien zdawac sobie
sprawe, ze w trakcie prowadzenia badania niektére elementy procesu badawczego moga
wyjs¢ poza jego kontrole, zwlaszcza w konteks$cie terenu (otoczenia), w ktorym prowadzi
proces badawczy. Jest on zdany na spotecznos$é, jej zasady i normy. W momencie, gdy

badacz zostanie zaakceptowany jako osoba — moze przystapi¢ do zbierania danych®®’.

Technika analizy tresci stuzy do obiektywnego, systematycznego i ilo§ciowego
opisu jawnej tresci. Stefan Nowak za Bernardem Berelsonem, wyrdznia trzy sposoby
podejscia do materialu symbolicznego: 1) Skupienie si¢ na cechach samej tresci; 2)
Punktem wyjscia jest tresci, ktoéra prowadzi do sformutowania wnioskéw o autorze; 3)
Punktem wyj$cia ponownie jest tre$¢, jednak badacz interpretuje pod katem poznania
informacji o odbiorcach (np. cechach odbiorcéw) lub o skutkach oddziatywania tresci na
odbiorcow®®®. Stosowanie tej techniki ma na celu przeksztatcenie zawartych tam danych
surowych, na material nadajacy si¢ do analizy naukowej. Zdaniem Stefana Nowaka
analiza tresci musi by¢ przeprowadzona w sposob, ktory umozliwia: a) pozyskanie
materialow ,,obiektywnych”; b) zdatnych do przeprowadzenia na nich pomiaréw i analiz;
c¢) istotnych z punktu widzenia przyjetej teorii; d) a takze postawienia wnioskow

mozliwych do uogélnienia poza zebrany materiat®®,

606 |hidem, s. 146.

807 M. Angrosino, Badania etnograficzne i obserwacyjne, Warszawa: Wydawnictwo PWN 2010, s. 48-49.
608 5. Nowak, Metody badar socjologicznych, Warszawa: Wydawnictwo PWN 1965, s. 150-151.

609 |pidem, s. 159.
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W ramach niniejszych badan przeprowadzono analizg tre$ci legend $laskich oraz
tre$ci utwordw $laskich raperow, a wyniki tej czesci eksploracji zostaty przedstawione w
koncepcji teoretycznej niniejszej rozprawy, w rozdziale dotyczacym kultury popularnej,
a w bardziej rozbudowanej formie zostaty one opublikowane w autorskich artykutach®°.
Wykorzystane zostaty techniki wywiadu swobodnego oraz obserwacji uczestniczacej. Na
potrzeby prowadzonych wywiadow przygotowane zostaly wykazy dyspozycji do
wywiadow korespondujgce z problemami badawczymi. Przygotowany wykaz dyspozycji
do wywiadu z respondentami zawierat pytania opracowane w odniesieniu do wybranych
pol problemowych tj. poczucia tozsamosci regionalnej, do$wiadczania tozsamos$ci
regionalnej w $rodowisku wychowania, wspomnien i doswiadczen dotyczacych
przezywania poczucia tozsamosci w przestrzeni szkolnej. Natomiast wykaz dyspozycji
do wywiadu z sedziami kompetentnymi zawierat pytania dotyczace pdl problemowych
zwigzanych m.in. z ich do$wiadczeniami dotyczacymi ich przezy¢ dotyczacych tresci
regionalnych w czasach szkolnych, potrzeb ktore ich zdaniem stoja przed edukacja
regionalna z uwagi na reprezentowany przez nich obszar (nauka, edukacja, kultura,
polityka). W przypadku obserwacji uczestniczacej wykorzystano notatki etnograficzne
sporzadzane w trakcie obserwacji. Wywiady odbywaly si¢ w r6znych przestrzeniach na
Slasku (miejsce zamieszkania, kawiarnie, miejsce pracy), zwracalem uwage na symbole
i inne elementy zwigzane ze $laskoscig i tozsamoscia Slaska, a takze nawiazywano do

nich w trakcie wywiadow.

Konstrukcja przedstawionych powyzej problemow badawczych sugeruje
ulokowanie metodologii planowanych badanh w paradygmacie humanistycznym
(fenomenologicznym i interpretatywnym). Wykorzystana zostanie metody etnograficzna
z elementami podejscia fenomenograficznego (Angrosino, 2010), a w jej ramach
techniki: analizy dokumentéw, wywiadu nieskategoryzowanego, obserwacji

uczestniczacej.

Zaktada si¢ przeprowadzenie poglebionych wywiadoéw etnograficznych z

przedstawicielami poszczegolnych pokolen: pokolenia powojennego, pokolenia stanu

610 p_Stepien, Wegielnym szlakiem pod opiekg Skarbka — analiza strukturalna gdrniczych gérnosigskich
legend, ,Acta Universitatis Nicolai Copernici ® Pedagogika” 2023, z. 463, s. 103.; P. Stepien, Kultura
popularna i tozsamos¢ — obraz Slgska w tekstach polskiego rapu, ,,Studia edukacyjne” 2024, nr 73, s.
134-135.; P. Stepien, Konteksty regionalne i tozsamosciowe w tekstach piosenek slgskich

raperdw, ,Studia edukacyjne” 2022, nr 66, s. 57-58.
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wojennego, pokolenia transformacji i pokolenia globalnego. Zaktada si¢ realizowanie

wywiadow do momentu uzyskania efektu nasycenia proby badawcze;.

3. Strategia analizy materialu badawczego

U podstaw analizy danych jakosciowych lezy che¢ odkrycia znaczen nadawanych $wiatu
1 zwigzanym z nim procesami przez badane podmioty indywidualne i zbiorowe. Jak
zauwaza Krzysztof Konecki, takie dane s3 zawsze efektem interakcji badacza z
badanymi®!!. Pozyskany materiat badawczy zostat zakodowany korzystajac z metody
indukcyjnej, czyli kodow wylaniajacych si¢ z danych, z wykorzystaniem kodow
opisowych wedtug typologii Milsa i Hubermana®!2, Na tej podstawie do kontekstow
wynikajacych z fragmentow wypowiedzi badanych utworzono kategorie zwigzane z

problemami badawczymi, wsrod ktorych pojawity sie takie kategorie jak:

1) Slaska tozsamo$é — w tej kategorii znalazty si¢ wszystkie wypowiedzi
zawierajace kontekst zwigzany z: cechami charakteru (char), pozadanymi postawami
(beh), opisywane wartosci (wart), uznawanych tradycji (tra), aspekty kulturowe i
symboliczne (sym), stosunek do jezyka (jez).

2) Proces socjalizacji — kategoria zawiera konteksty dotyczace przebiegu procesu
socjalizacji z perspektywy badanego 1 bazuje na kontekstach dotyczacych: relacji z

rodzicami (fam), relacji rowiesniczych (fre), transmisji miedzypokoleniowej (trans).

3) Edukacja a slaskos¢ — kategoria dotyczy doswiadczen i wspomnien badanych
uwzgledniajac: status $laskiej tozsamosci w szkole w opinii badanych (sil), stosunek
nauczycieli do Slazakéw (tut), zakres tresci o regionie (reg), aktywnosci szkolne dot.
regionu (akt), potrzeby i braki w tresciach edukacyjnych o regionie (pib), pozadane

postawy wzgledem nauczycieli (nnm).

4) Spoteczno-kulturowe — kategoria odnosi si¢ do zycia spolecznego i kultury, w

ktorej spoteczenstwo funkcjonuje. Znalazto si¢ tu miejsce na konteksty zwigzane z:

611 K. Konecki, Analiza danych jakosciowych. Procesy i procedury, ,Przeglad socjologiczny” 2005, t. 54, nr
1-2,s. 267.

612 M. B. Miles, A. M. Huberman, Analiza danych jakosciowych, przet. S. Zabielski, Biatystok: Trans
humana, 2000, s. 60-63.
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relacjami z osobami spoza §laska (meet), roznicami spotecznymi miedzy Slazakami a
ludnoscia spoza Slaska (0so), kultura popularna jako przestrzenia edukacji regionalnej i
promocji regionu (kpr), dziatan podejmowanych przez sektor prywatny w konteks$cie

promocji regionu np. sklepy, restauracje (priv)

4. Przebieg procesu badawczego

Prowadzone badania sktadaty si¢ z dwdch czesci:
l.

Cze$¢ pierwsza obejmowata przeprowadzenie wywiadow nieskategoryzowanych
poglebionych z przedstawicielami czterech pokolen Slazakow (  kryterium
identyfikacyjne i demograficzne). Reprezentanci pokolenia okreslonego powojennym (w
przedziale wiekowym 70-85) byli rekrutowani do udziatu w badaniach za posrednictwem
miejskich doméw kultury, klubow aktywnosci dla seniordw oraz poprzez zastosowanie
metody kuli $nieznej. Przedstawiciele pokolenia stanu wojennego (w przedziale
wiekowym 54-69) byli rekrutowani réwniez za posrednictwem miejskich domow
kultury, klubow aktywnosci dla seniorow, a takze poprzez zastosowanie metody kuli
$nieznej. Przedstawiciele pokolenia transformacji (w przedziale wiekowym 37-53 beda
rekrutowani poprzez kanaly spolecznosciowe (ogloszenia na grupach w portalu FB,
LinkedIn, Instagram — uczestnicy, aby wziag¢ w udziat w badaniu pojawili si¢ na
spotkaniach organizowanych w domach kultury), miejskie domy kultury oraz poprzez
metode kuli $nieznej. W zaleznos$ci od preferencji respondentow, istniata mozliwosé
spotkania w miejscu zaproponowanym przez uczestnikow badania, w zgodzie ze
standardami etyki badawczej przyjetej przez Uniwersytet Slaski w Katowicach.
Przedstawiciele pokolenia globalnego (w przedziale 18-36) byli rekrutowani poprzez
kanaly spotecznosciowe (ogloszenia na grupach w portalu FB, LinkedIn, Instagram —
uczestnicy, aby wzig¢ w udzial w badaniu pojawili si¢ na spotkaniach organizowanych w
domach kultury), miejskie domy kultury oraz poprzez metode kuli $nieznej. Kryterium
kwalifikacyjnym kandydatow do proby badanej dla wszystkich przedstawicieli pokolen
byly nastgpujace zalozenia: 1) kryterium demograficzne w zakresie osoby badanego:
miejsce urodzenia mieszczace si¢ na terytorium dawnego (historycznego) wojewddztwa

Gornoslaskiego; 2)  kryterium  demograficzno-dziedziczne: miejsce  urodzenia

170



przynajmniej jednego rodzica w tym samym obszarze: 3) kryterium identyfikacyjne, czyli

okreslenie siebie jako Slazaka

Wywiady swobodne z przedstawicielami wszystkich grup beda odbywaty sie¢ w
neutralnej przestrzeni (domy kultury, kluby dla seniorow). W przypadku trudnosci
dotarcia do miejsca ustalonego z przedstawicielami wybranych pokolen ze wzgledoéw
indywidualnych (choroba, trudno$ci z poruszaniem si¢, preferencje witasne), wizyty
odbywaty si¢ w mieszkaniu badanego za jego wczesniejsza zgoda. Spotkania byly
rejestrowana przy uzyciu $rodka rejestrujacego glos (dyktafon), a ich celem bylo
poznanie wspomnien i doswiadczen respondenta zwigzanych z przezywaniem
tozsamosci Slaskiej w przestrzeni edukacyjnej (formalnej i1 nieformalnej) oraz
doswiadczen zwigzanych z edukacja regionalng. Czas trwania jednego wywiadu trwat ok.
1-2 h. Badanie sktadato si¢ z dwdch etapéw. Celem pierwszego etapu bedzie weryfikacja
czy badany spetnia kryteria wilaczenia do préby badawczej, etap drugi to wywiad

wlasciwy, trwajacy ok. 1 do 2 godzin.

Przed pierwszym etapem badania uczestnicy zostali poinformowani o charakterze
badan, anonimowosci, poufnosci, procedurach badawczych, etapach, a takze otrzymaja
niezbedne dokumenty, aby na pi§mie potwierdzi¢ zgode¢ na udzial w badaniu. Kazdy z
badanych zostal poinformowany o dobrowolno$ci udzialu w badaniu, jego celu i
charakterze, a takze o mozliwosci rezygnacji z udzialu w dowolnym momencie. Kazdy z
badanych przed przystapieniem otrzyma na pismie informacje o procedurach, RODO,
sposobie przechowywania i przetwarzania danych. Badani nie otrzymali zaptaty w zadnej
formie za wudzial w badaniu. Pozyskane dane zostaly zanonimizowane oraz
zarchiwizowane zgodnie z polityka archiwizacji danych badawczych przyjeta przez

Uniwersytet Slaski w Katowicach.

Cze$¢ druga dotyczyta przeprowadzenia wywiadow swobodnych z grupg sedziow
kompetentnych sktadajacych si¢ z 15 os6b dobranych celowo wzgledem ich
reprezentatywnych pozycji zawodowych, rél spotecznych oraz innych czynnikow
wskazujacych, ze moga byé ekspertami odno$nie zagadnien zwiazanych ze Slaskoscia i
edukacja regionalng na Slasku. W sktad sedziow planuje si¢ wiaczyé osoby

reprezentujgce Srodowiska polityczne, oswiatowej, spoteczne 1 kulturowe, m.in.
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dyrektora muzeum, teatru, przedstawicieli rzadu, europostéw zwigzanych z regionem,
przedstawicieli MEiN, naukowcow zajmujacych si¢ problematyka Slazakow oraz innych
0sOb uznanych za znaczacych w kontek$cie regionu. Wywiady swobodne byly
prowadzone w wyznaczonych miejscach po wczesniejszym ustaleniu z badanym.
Spotkania najczgsciej odbywaty si¢ w miejscach pracy badanych, tj. siedziba teatru,
muzeum, biuro poselskie itp. Badani zostali poinformowani o procedurze, celu badania,
zastosowania wynikow, a takze o mozliwosci dobrowolnego zrezygnowania z udzialu w
badaniu w dowolnym momencie. Rozmowy z badanymi zostaly zarejestrowane przy
uzyciu $rodka do rejestracji gltosu (dyktafonu). Badani nie otrzymali zadnego formy

gratyfikacji za udziat w badaniu.

5. Dobér proby badawczej

W czg¢sci pierwszej proba badawcza zostanie dobrana w sposob celowy. Gtownym
kryterium w przypadku przedstawicieli czterech pokolen jest poczucie przynaleznosci —
samookreslenia siebie jako Slazaka. Potencjalni przedstawiciele proby badawczej (jak
przyjmuje si¢ w badaniach o0 ulokowaniu etnograficznym - informatorzy) zostang
zapytani m.in. o to, czy czujg sie Slazakami. Dodatkowe kryterium odnosi sie do miejsca
urodzenia i pochodzenia — zaklada sie, ze respondenci beda potomkami Slazaka w co
najmniej dwoch pokoleniach. Zaktada si¢ takze, ze przedstawiciele grupy badawczej beda
reprezentowali okreslone pokolenia, czyli w rozumieniu socjologicznym dorastali w
specyficznych warunkach spolecznych, kulturowych, politycznych i ekonomicznych.
Do$wiadczali takze zrdznicowanych postaw wobec tradycji regionalnej w §rodowiskach
lokalnych i jego instytucjach — biorgc pod uwage przedmiot niniejszego projektu

badawczego zwlaszcza szkoty.

W czeSci drugiej gtownym kryterium doboru w przypadku se¢dziow
kompetentnych bedzie ich zaangazowanie w dziatalno$¢ polityczng, oswiatowa,
spoteczng, kulturowa na rzecz $laska. Przedstawiciele instytucji politycznych,
o$wiatowych, artystycznych, spotecznych. Na tej podstawie dokonano doboru celowego
i zaproszono do udzialu w badaniach: prezydenta miasta Rybnika Piotra Kuczere;
wiceprezydenta miasta Katowice Jerzego Wozniaka; bytego wojewode $laskiego (1990-
1994) Wojciecha Czecha; socjologa, dr hab. Krzysztof Lecki, prof. US; naczelnika

wydziahu kultury i sportu Urzedu Miasta Siemianowic Slaskich, Krzysztofa Nosa; pisarke
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I poetke, Sabing Waszut; aktora, satyryka i artyste kabaretowego, Krzysztof Hanke;
dyrektora teatru Domino i pracownik Siemianowickiego Centrum Kultury, Mirostawa

Domina.
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Rozdzial V: Analiza zebranego materialu
1. Charakterystyka proby badawczej i miejsca prowadzonych badan

Badania prowadzono w miejscowosciach ulokowanych na terenie historycznego
Gornego Slaska, o ktorym napisano w rozdziale pierwszym niniejszej pracy. Wywiady
przeprowadzono w okresie od lutego 2024 do listopada 2024 roku. Z uwagi na przyjete
paradygmaty pedagogiki spotecznej oraz socjologii wychowania, dobor proby w
okresleniu pokoleniowosci podyktowany byl czynnikiem demograficznym — wraz z
istotnym kryterium dotyczagcym pochodzenia rodzicow badanych. Umozliwito to

dostrzezenie transmisji kulturowej miedzy pokoleniami oraz transgresji pokoleniowych.

W badaniach wzigto udziat 26 badanych okreslajacych siebie jako Slazacy i
zamieszkujacych w miejscowo$ci mieszczacej si¢ na ziemiach historycznego
wojewodztwa gornoslaskiego. Wywiady swobodne trwaty od 45 minut do 1,5 godziny
czasu. Ponadto kazdy z badanych odznaczat si¢ tym, ze przynajmniej jeden z jego
rodzicow pochodzi ze wskazanego obszaru. Badani zostali podzieleni na grupy
pokoleniowe z uwagi na czynnik demograficzny i rozwojowy (wg typologii Barbary
Fatygi), ktore sklasyfikowano w nastepujacy sposob przyjmujac nastepujace przedziaty

(lata) urodzenia®3:

1. Pokolenie powojenne to osoby urodzone w latach 1937-1957. W kategorii przyjeto

oznaczenie kodem: PP, i znalazto si¢ w niej 6 badanych — 5 mezczyzn i 1 kobieta:

PP1 — mezczyzna, lat 71 (ur. 1954), zamieszkaty w Olbrachcicach (teren wiejski) jako

jezyk ojczysty wskazuje $laski.

PP2 — mezczyzna, lat 86 (ur. 1939), zamieszkaty w Olbrachcicach (teren wiejski), jako

jezyk ojczysty niemiecki oraz $laski

PP3 — kobieta, lat 75 (ur. 1950 r.), zamieszkata w Katowicach (teren miejski), jako jezyk

ojczysty wskazuje §laski.

PP4 — mezczyzna, lat 69 (ur. 1956), zamieszkaty w Mystowicach (teren miejski), jako
jezyk ojczysty wskazuje $laski

613 W celu ufatwienia lektury tresci niniejszej dysertacji kody umieszczono takze w aneksie.
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PP5 — mezczyzna, lat 73 (ur. 1952 r.), zamieszkaty w Katowicach (teren miejski), jako

jezyk ojczysty wskazuje $laski.

PP6 —me¢zczyzna, lat 72 (ur. 1953 r.), zamieszkaty w Olbrachcicach (teren wiejski), jako
jezyk ojczysty wskazuje $laski.

2. Pokolenie stanu wojennego to osoby urodzone w latach 1958-1974. W tej kategorii
przyjeto oznaczenie kodem: SW, i znalazto si¢ w niej 5 badanych — 2 me¢zczyzn i 3

kobiety:

SW1 — kobieta, lat 50 (ur. 1975 r.), zamieszkata w Mystowicach (teren miejski), jako

Jjezyk ojczysty wskazuje na rowni — $laski i polski.

SW2 — kobieta, lat 52 (ur. 1973 r.), zamieszkata w Mystowicach (teren miejski), jako
jezyk ojczysty wskazuje $laski.

SW3 — mezcezyzna, lat 55 (ur. 1970), zamieszkaly w Mystowicach (teren miejski), jako
jezyk ojczysty wskazuje $laski.

SW4 —kobieta, lat 56 (ur. 1969), zamieszkata w Przelajce (teren rolniczo-mieszkaniowy,

obecnie dzielnica miasta Siemianowice Slaskie), jako jezyk ojczysty wskazuje $laski.

SW5 — mezcezyzna, lat 52 (ur. 1973 r.), zamieszkaty w Mystowicach (teren miejski), jako
jezyk ojczysty wskazuje na rowni: jezyk polski 1 jezyk $laski.

3. Pokolenie transformacji to osoby urodzone w latach 1975-1987. W tej kategorii
przyjeto oznaczenie kodem: PT, i znalazto si¢ w niej 5 badanych — 3 mezczyzn oraz 2

kobiety:

PT1 — me¢zczyzna, lat 38 (ur. 1987), zamieszkaty w Katowicach (teren miejski), jako
jezyk ojczysty wskazuje $laski.

PT2 — kobieta, lat 45 (ur. 1980), zamieszkata w Katowicach (teren miejski), jako jezyk
ojczysty wskazuje §laski.

PT3 — kobieta, lat 42 (ur. 1983), zamieszkata w Chorzowie (teren miejski), jako jezyk
ojczysty wskazuje §laski.

PT4 — mezczyzna, lat 43 (ur. 1982), zamieszkaly w Mystowicach (teren miejski), jako
jezyk ojczysty wskazuje na rowni $laski 1 polski.
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PT5 — megzczyzna, lat 43 (ur. 1982), zamieszkaty w Olbrachcicach (teren wiejski), jako
jezyk ojczysty wskazuje $laski.

4. Pokolenie globalne to osoby urodzone w latach 1988-2001. W tej kategorii przyj¢to

oznaczenie kodem: PG, i znalazto si¢ w niej 10 badanych, w tym 6 m¢zczyzn i 4 kobiety.

PG1 — kobieta, lat 30 (ur. 1995), zamieszkata w Katowicach (teren miejski), jako jezyk

ojczysty wskazuje $laski.

PG2 — kobieta, lat 29 (ur. 1996), zamieszkata w Katowicach (teren miejski), jako jezyk

ojczysty wskazuje polski i §lgski.

PG3 — mezczyzna, lat 28 (ur. 1997), zamieszkaly w Lublincu (teren miejski), jako jezyk

ojczysty wskazuje $laski.

PG4 — mgzczyzna, lat 31 (ur. 1994), zamieszkaly w Bytomiu (tereny miejskie), jako jezyk

ojczysty wskazuje na rowni: polski 1 $laski.

PG5 — mezczyzna, lat 33 (ur. 1992), zamieszkaly w Siemianowicach Slaskich (teren

miejski), jako jezyk ojczysty wskazuje na rowni polski i $laski.

PG6 — kobieta, lat 35 (ur. 1990), zamieszkala Olbrachcice (tereny wiejskie), jako jezyk
ojczysty wskazuje niemiecki.

PG7 — mezczyzna, lat 31 (ur. 1991), zamieszkaty w Piekarach Slaskich (tereny miejskie),
jako jezyk ojczysty wskazuje §laski.

PG8 —mezczyzna, lat 30 (ur. 1995), zamieszkaty w Bytomiu (tereny miejskie), jako jezyk

ojczysty wskazuje $laski.

PG9 — kobieta, lat 32 (ur. 1993), zamieszkata w Katowicach (tereny miejskie), jako jezyk

ojczysty wskazuje $laski.

PG10 — mezczyzna, lat 24 (ur. 2001), zamieszkaly w Siemianowicach Slaskich (tereny

miejskie), jako jezyk ojczysty wskazuje na rowni: $laski 1 polski.

W drugiej cze$ci badan przeprowadzono wywiady z grupg sedziow
kompetentnych reprezentujacych rézne sektory publiczne tj. nauka, sztuka, sport,
polityka. Do udziatu zaproszono 8 badanych, ktérzy sa zwigzani z regionem, okreslaja

siebie jako Slazacy lub Gornoslazacy, a takze wykazuja w swojej dzialalnosci publiczne;
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inicjatywy zwigzane z promowaniem Slgska i §lasko$ci. Wywiady trwaty od 45 minut do
1,5 godziny i przeprowadzane byly w miejscu wykonywania pracy badanego, w
przestrzeni publicznej np. w kawiarni oraz na zyczenie badanych w prywatnych
mieszkaniach i w domach badanych, co umozliwito obserwacje etnograficzng. W tej

kategorii przyjeto oznaczenie kodem: SK:

SK1—-mezczyzna, lat 67 (ur. 1957), przedstawiciel sektora artystycznego, zadeklarowany

Slazak, przez wiekszo$¢ zycia zwiazany z miastem Ruda Slaska.

SK2 — mezczyzna, lat 47 (ur. 1977), przedstawiciel sektora sportowego, zwigzany z

miastem Chorzow.

SK3 — mezczyzna, lat 62 (ur. 1963), przedstawiciel sektora artystycznego, zwigzany z

miastem Siemianowice Slaskie

SK4 — mezczyzna, lat 52 (ur. 1973), przedstawiciel sektora politycznego, zwigzany z

miastem Katowice.

SK5 — mezczyzna, lat 48 (ur. 1977), przedstawiciel sektora politycznego, zwigzany z

miastem Rybnik.

SK6 — mezczyzna, lat 65 (ur. 1960), przedstawiciel sektora naukowego, zwigzany z

miastem Katowice.

SK7 — kobieta, lat 45 (ur. 1979), przedstawicielka sektora artystycznego, zwigzana z

miastem Chorzow.

SK8 — mezczyzna, lat 80 (ur. 1945), przedstawiciel sektora politycznego, zwigzany z

miastem Katowice.

Ulokowanie badan w kontekscie poszczegdlnych miejscowos$ci moze miel
znaczenie z uwagi na przemiany spoteczno-polityczne, zasoby subregionu oraz rozwoj
przemystowy. Prowadzone rozmowy odbywaty si¢ zar6wno na gruncie neutralnym
(kawiarnie, domy kultury, miejsce pracy), jak réwniez w miejscach zamieszkania
badanych, co umozliwito obserwacje etnograficzng. Badani pochodzili i zamieszkiwali

wskazane 1 scharakteryzowane ponizej miejscowosci:

Bytom — jedno z najstarszych miast historycznego Gornego Slaska. Region
przemystowy (gornictwo i hutnictwo), ktorego rozkwit przypadal na XIV wiek. Na

terenie miasta funkcjonowato tacznie 7 duzych kopalh (Rozbark, bLagiewniki,
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Szombierki, Bobrek, Centrum, Powstancow Slaskich, Miechowice) oraz dwie huty
zelaza. Wspolczesnie aktywne sg dwie kopalnie — Boberek oraz Powstancow Slaskich, a
takze koksownia Boberek (dawniejszy wydzial huty Boberek), fabryka wetny mineralne;j
i elektrocieptownia Miechowice. Wraz z wiekszoscia Slaska w XVIII wieku zajety przez
Prusy. 1921 roku miasto zostato w Niemczech z uwagi na wyniki plebiscytu. W okresie
migdzywojennym w miescie funkcjonowalo prywatne gimnazjum polskie. Po II wojnie

Swiatowej, miasto wilgczone do wojewodztwa Slaskiego.

Chorzéw — miasto potozone na terenach historycznego Gornego Slaska. Historia
miasta wiaze si¢ z rozwojem przemystowym (gornictwo i hutnictwo), cho¢ wspotczesnie
przemyst nie ma znaczacego rozwoju dla miasta. Miasto powstato w wyniku potgczenia
w latach 30 XX wieku, miasta Krolewska Huta oraz gmin wiejskich Chorzow oraz

Wielkich Hajduk.

Katowice — jedno z mtodszych miast (nadane prawa miejskie 1865 r.) potozone
na terenach historycznego Gérnego Slaska. Rozwéj przemyshu i budowa linii kolejowej
w Katowicach przyniosta dynamiczny rozwdj miastu. W okresie XX-lecia
migdzywojennego miasto pelnito funkcje stolicy autonomicznego wojewodztwa
Slaskiego — co bylo wynikiem plebiscytu i przytaczeniem do strony Niemieckiej takich
miast jak Bytom czy Gliwice, podczas gdy Katowice zostaty Polskie®'4. W okresie |1
wojny swiatowe] miasto zostato przylaczone do Il Rzeszy i petnity funkcje najpierw
siedziby wiladz rejencji, a nastepnie prowincji gornoslaskiej. Po okresie wojennym,
miasto petnito funkcj¢ administracyjng stolicy wojewodztwa $laskiego. W latach od 1953
do 1956, nazwa miasta zostata zmieniona na Stalinogrod. Przemystowy charakter miasta

utrzymywat si¢ przez okres PRL.

Lubliniec — jedno z najstarszych miast potozone na historycznych terenach
Gornego Slaska (nadanie praw miejskich 1300). Miasto nie miato rozwinigtego
przemystu cigzkiego, natomiast stanowil wazny wezet komunikacyjny i handlowy z
uwagi na kolejnictwo. Po plebiscycie miasto decyzjg aliantéw zostato przytaczone do

Polski. W okresie II wojny $wiatowej znalazto si¢ pod okupacja niemiecka.

614 M. Czajka, Bez czego Katowice nie bytyby Katowicami? Gdyby nie kilka rzeczy, dzis nie rzqdzityby
Gérnym Slgskiem i nazywatyby sie zupetnie inaczej, https://dziennikzachodni.pl/bez-czego-katowice-nie-
bylyby-katowicami-gdyby-nie-kilka-rzeczy-dzis-nie-rzadzilyby-gornym-slaskiem-i-nazywalyby-sie-
zupelnie/ar/c1-18785333, [dostep: 2.03.2025].
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Mystowice — miasto potozone na terenach historycznego Gérnego Slaska. W
mieécie znajduje si¢ rzeka Przemsza, ktora stanowila w XVIII naturalng granice
pomiedzy Prusami a Rzeczpospolitg (1742 r.). Po kongresie wiedenskim w miescie
ulokowano charakterystyczne oznaczenie okreslajace punkt styku — zwanym trdjstykiem
lub Trojkatem Trzech Cesarzy, poniewaz zbiegaty si¢ tam granice trzech cesarstw — Prus,
Austrii i Imperium Rosyjskiego®®®. Miast jest wigc pograniczem kulturowym i
jednocze$nie miejscem granicznym historycznych ziem Gérnego Slaska. Miejscowosé

uprzemystowiona z rozwini¢tym gérnictwem az do poczatkow XXI wieku.

Olbrachcice — miejscowo$¢ potozona na terenach historycznego Gérnego Slaska,
oddalona ok. 5 km od granicy z Czechami. Teren wiejski, gdzie nie ma rozwini¢tego
przemystu hutniczego, ani gorniczego. Mieszkancy przez lata zajmowali si¢ tu uprawag

roli.

Ruda Slaska — miasto polozone na historycznych terenach Gornego Slaska,
formowane przez lata z niezaleznych miejscowosci, ktore dzi§ petnig funkcje dzielnic
miasta. Rozwo6j miasta przypada na okres XIX wieku i rozw6j przemystu ciezkiego
(gérnictwo i hutnictwo). Miejscowos$¢ zostala przyltaczona do terendéw Polskich w wyniku
plebiscytu z 1921 r. W okresie I wojny $wiatowej miast wigczone do terenow 11l Rzeszy,

natomiast po 1945 ponownie wrocito do Polski.

Rybnik — miast przemystowe potozone na historycznych terenach Goérnego
Slaska. Od XVIII wieku funkcjonowaty w jego obrebie huty i kopalnie. Miejscowos¢
wlaczono do terenow Polskich w wyniku plebiscytu z 1921 r. W okresie II wojny
swiatowej miast wiaczone do terenow III Rzeszy, natomiast po 1945 ponownie wrocito

do Polski.

Siemianowice Slaskie — miasto potozone na historycznych terenach Gornego
Slaska. Jest jednym z najmtodszych miast powstatych na tych ziemiach (prawa miejskie
nadano w 1932 r.), cho¢ zostatlo uformowane z mniejszych miejscowosci, o ktérych
wzmianki pojawiaty si¢ juz w XIII w. Wspolczesnie petnig one funkcj¢ dzielnic miasta.
Rozw@j przemystu ciezkiego rozpoczat sie na tych terenach juz w II potowie XIII wieku

za sprawg powstania kopalni wegla kamiennego oraz huty zelaza. W 1922 roku

615 Nazwy mocarstw zmieniaty sie w zaleznosci od czaséw, co nie ma wiekszego znaczenia dla okreslenia
kontekstu miejscu jako swoistego pogranicza kultur, stad przytoczytem tylko te wskazane w tekscie
traktujgce je symbolicznie.
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miejscowos$¢ zostala wlaczona do Polski jako czgs$¢ autonomicznego wojewddztwa

Slaskiego. W czasie Il wojny §wiatowej, miasto znalazto si¢ pod okupacja niemiecka.

2. Struktura Slgskiej tozsamosci w doswiadczeniach badanych

Pierwsza wyr6zniong kategorig pojawiajaca si¢ z uwagi na podjete problemy badawcze
jest tozsamos¢. W trakcie prowadzonych wywiadow zapytano wszystkich badanych o ich
poczucie tozsamosci, ktore rowniez byto jednym z kryteriow doboru proby. Kierowano
si¢ jednak motywem uzyskania potwierdzenia identyfikowania si¢ badanych ze
Slaskoscia. Nastgpnie poproszono badanych o wskazanie komponentoéw poprzez ktore
definiuja Slasko$¢ oraz rozumieja witasng tozsamos¢ Slazaka. Struktura tozsamosgciowa
moze zawiera¢ rozne komponenty, ktore zostaty wyeksponowane w trakcie wypowiedzi
badanych. Na uwage zastuguja odpowiedzi na pierwsze dwa pytania: ,,,,czy czuje si¢
Pan/i Slazakiem/Slazaczka?”, ,czy moze Pan o sobie powiedzie¢, ze jest
Slazakiem/Slazaczka?”. Odpowiedzi na ogélne, wprowadzajace zagadnienia, w
niektorych przypadkach wykraczaly poza jednoznaczne kategorie ,tak/nie”, a osoby

badane wzmacnialy je lub poszerzaty o inne elementy, co wyrazaja ponizsze cytaty:
,, Catkowicie, 100 procent” (PP2)

., Rzeczywiscie prawdziwym Slgzakiem. Takim sie zawsze czulem i takim jestem. I z pochodzenia i

z przekonania.” (PP6)
,, Tak, czuje sie S’lqzakiem, urodzonym w Polsce, ale moi rodzice tez sq Slqzakami 7 (PP1)

,,No jestem, taki bytem wychowany w domu, tu nie ma dwéch zdan na ten temat, nie” (PP6)

Z powyzszych wypowiedzi mozna wnioskowag, ze dla badanych bycie Slazakiem
wiaze si¢ z pochodzeniem, §rodowiskiem wychowania, a takze z przekonaniami. W
wypowiedziach mozna odczyta¢ takze warstwe emocjonalng, na co moze wskazywac
odniesienia do poczucia bycia prawdziwym Slazakiem, od zawsze oraz wskazania, ze jest
to kwestia bezdyskusyjna. Osoby z pokolenia powojennego wykazuja wiec i eksponuja
swoja tozsamo$é zaznaczajac przy tym, ze bycie Slazakiem jest dla nich wazna jej
czescig. W podobnym tonie wypowiadali si¢ przedstawiciele pokolenia stanu wojennego.
Wszyscy badani uzupeiniali swoja odpowiedz dotyczaca poczucia tozsamo$ci o
dodatkowe elementy takie jak: a) wzmocnienie wypowiedzi: ,,Tak, jak najbardziej”

(SW1); b) pochodzenie w aspekcie geograficznym: ,,Tak, jestem Slazaczka, czuje sie
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Slazaczka, rzeczywiscie. Mama pochodzi z Wesotej, doktadnie z Wesolej Starej, to jest
dzielnica Mystowic. Tata z Katowickiego Zat¢za” (SW2); ¢) korzenie rodzinne: ,,pod
kazdym wzgledem, zaréwno jestem Slazakiem z dziada pradziada, wéréd moich
przodkéw trudno znalezé kogos, kto nie jest. I z ducha i z przekonania réwniez jestem
Slazakiem” (SW3), ” Moge powiedzieé, ze jestem Slazaczka tym bardziej, ze jestem taka
rodzing wielopokoleniowa, takze jest to od najmtodszych lat. W domu mieszkam takim
wielopokoleniowym razem z moimi rodzicami i moimi dzie¢mi. Takze na 100% moge
powiedzieé, ze jestem Slazaczka (SW4)”; d) normy spotecznosciowe: ,,Tak, czuje sie
Slazakiem, choé generalnie, gdyby przyjaé kryteria Slaskie, to powinienem byt by¢
okreslony jako krojcok®:®, to znaczy z krwi moja mama jest Slazaczka, natomiast moj tata
pochodzit z matopolski. Ja urodzilem si¢ w Katowicach, cale zycie mieszkam w

Mystowicach i czuje si¢ Slazakiem”.

Wsrdd przedstawicieli pokolenia transformacji odpowiedzi byly juz mniej
rozlegte 1 z wigkszos$ci konczyly sie na potwierdzeniu swojego poczucia tozsamosci:
,Tak, czuje si¢ Slazakiem” (PT4), ,,Tak, jestem Slazaczka (PT2)” oraz ,,Ja®*"”(PT1).
Odnotowano jedng dluzsza wypowiedz, ktora aspekty zwigzane z poczuciem
zakorzenienia z miejscem: Tak, jak najbardziej. Jestem tutaj od urodzenia, chodzitem tu
do szkoty, przedszkola. Cate zycie spedzitem tutaj. Jestem tu zakorzeniony, mozna
powiedzie¢. Od zawsze zwigzany z ta ziemia, okolica i czuje si¢ tutaj mieszkancem,

czescig tej ziemi (PT5).

Reprezentanci pokolenia globalnego w odpowiedzi na to pytanie odnosili si¢ m.in.
do wymienionych juz wczesniej aspektow zwigzanych z pochodzeniem geograficznym:
,Czuje si¢ Slazaczka. Urodzilam sic w Katowicach. Z jednej strony rodzina jest z
Katowic i okolic. Z drugiej czesci jestem bardziej od Slaska Cieszynskiego, wiec bardziej
Cesaroki, ale tak czuje si¢ Slazaczka” (PG2), normami spotecznymi: ,,Ja si¢ czuje bardzo
Slazakiem. Nawet moja mama méwila mi od najmlodszych lat — [imie badanego] Ty
jeste$ Slazakiem i Polakiem. Musisz umie¢ mowié¢ i goda¢. Mama od razu wpajata we
mnie dwojaka tozsamos¢, ze oprocz bycia Polakiem — jestem tez Slazakiem” (PG5) oraz
,.To jest ciekawe pytanie, bo pod wzgledem genealogicznym jestem Slazakiem. Cho¢ jak

to sic u nas mowi jestem takim pokrojcowanym Slazakiem. Ze strony matki jestem

616 Krojcok jest to $lgskie okreélenie osoby, ktérej jeden z rodzicdw jest Slazakiem, natomiast drugi
reprezentuje ludnosé naptywowa.

617 Ja to stowo pochodzace z jezyka niemieckiego, ktére funkcjonuje w mowie $laskiej i jest oznacza
tak”.
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faktycznie Slazakiem, natomiast ze strony ojca sa tez korzenie kresowe” (PG4),
elementami wzmacniajacymi wypowiedz: ,,Tak, zdecydowanie!” (PG10). Pojawily si¢
tez aspekty zwigzane z postugiwaniem si¢ mowa $laskg jako jednym z nadrzednych
elementéw poczucia tozsamosci: ,,Tak czuje sie Slazakiem i mysle, ze moge o sobie
powiedzie¢, ze jestem Slazakiem, bo na co dzien uzywam gwary $laskiej, mieszkam tutaj,
pracuje ze Slazakami, uzywam gwary Slaskiej, moi dziadkowie sa rodowitymi
Slazakami, wiec mysle, ze jestem Slazakiem” (PG3), a takze kontekst polityczny
dotyczacy ztozonej deklaracji w powszechnym spisie ludnosci: ,,Czuje sie Slazaczka,
uwazam si¢ za Slazaczke, jestem wpisana jako Slazaczka w spisie powszechnym (PG1),
,,Moge z catym przekonaniem powiedzie¢, ze czuje sie Slazakiem, deklarowatem to takze
w ostatnim spisie powszechnym, takze jak najbardziej jestem”.(PG8). Pojawit si¢ tez
kontekst historycznej krainy jaka jest Gorny Slask i okreslenia siebie przez pryzmat
wlasnie tego odniesienia: ,,Tak, ja si¢ czuje Slazakiem, zwlaszcza Gornoslazakiem.
Bezsprzecznie mogg tak o sobie powiedzie¢, ze jest to najglebsza tozsamos¢ zwigzana z
tym miejscem w ktorym mieszkam” (PG7). Przytoczenie wypowiedzi poszczegdlnych
cztonkéw pokolen jest pewnym wprowadzeniem do kolorytu, ktory tworzy rame¢ pamieci
zbiorowej 1 zarazem transmisji pokoleniowej. Odpowiedzi badanych moga wskazywac,
ze tozsamosc¢ §laska jest konstrukcja bazujaca na kilku elementach wchodzacych w sktad
zarbwno poczucia tozsamos$ci indywidualnego, jak rowniez zbiorowego. Mozna
przypuszczac, ze to wlasnie poczucie tozsamosci zbiorowej 1 $wiat wartosci, w ktorych
jedng z istotniejszych jest rodzina i szacunek do przodkow zagwarantowato utrzymanie
si¢ Slaskosci w czasach wspoltczesnych, pomimo postepujacym procesom globalizacji i
stale naptywajacej na te ziemie ludno$ci — juz od czaséw powojennych. Na tej podstawie
mozna bedzie opracowaé szkic archetypu lub typu idealnego Slazaka (Gornoslazaka)

powstatego na kanwie pamigci zbiorowej badanych.

W celu uzyskania szerszego obrazu zwigzanego z poczuciem bycia Slazakiem
zastosowano pytania pogtebiajace, ktore mial umozliwi¢ badanym opis tego, co oznacza
w ich opinii i do$wiadczeniu bycie Slazakiem. W odpowiedzi badani wskazywali
elementy zwigzane z kilkoma istotnymi kategoriami, ktore mozna opisa¢ wykorzystujac

obszary zaproponowane przez Tadeusza Lewowickiego, w ramach TZT®® (Teoria

618 T, Lewowicki, Szkice do teorii zachowari tozsamosciowych, [W:] W poszukiwaniu teorii przydatnych w
badaniach miedzykulturowych, (red.) T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, Cieszyn: Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego — filia w Cieszynie 2001, s. 162.
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Zachowan Tozsamo$ciowych). Do wyodrebnionych obszaréw mozna zaliczy¢

nastepujace wypowiedzi:

a) Swiadomos$¢ odrebnosci losow historycznych, identyfikacje z terytorium i grupg

spoteczng

Oczywiscie ten, kto juz na tej ziemi Zyje dawno. Z dziada pradziada. No z roznych stron ludzie
naplywali do pracy. Z Niemiec szczegolnie jak to byto niemieckie. Ale tu pracowali, tu zyli i tu

zostali jako Slgzacy. (PP3)

Bycie Slgzakiem to przywigzanie do miejsca, w ktérym sie mieszka, jak i przywigzanie do mowy,

tradycji i kultury, w ktérej sie¢ wychowatem (SW3)
Miejsce urodzenia, przesigkniecie kulturq Slgska (PT4)

By¢, pracowaé dla dobra tej krainy, robi¢ wszystko w dobrym kierunku nie rozkradac jej, nie
niszezy¢. Wspolnie pracowacé dla dobra ojczyzny. Do wlasnego gniazda si¢ no. Nie kala sig¢
wlasnego gniazda, nie pluje si¢ do wlasnego gniazda, do wlasnej rodziny si¢ nie pluje, a

przynajmniej nie powinno. (PP4)

Ja sig utozsamiam z tym miejscem. Tu si¢ urodzitech, tu si¢ wychowolech. Stqd pochodzi moja
rodzina. Juz troche lat mingto. Moja prababka miata tu, w 1900 si¢ urodzita. Cale Zycie tu

mieszkata, nigdy stqd nie wyjechata, pradziadek tak samo. Caty czas w obrebie Katowic. (PT1)

Bycie Slgzakiem to tez szacunek do calej historii naszego regionu oraz ludzi, ktérzy tu mieszkali i
robili dobre rzeczy, a czasami jest to takze wstyd, bo historia nasza jest bardzo skomplikowana.
Wstyd nie dlatego, ze mialem 2 dziadkéow w Wermachcie, a wilasciwie jednego w Lufitwalffe, a
drugiego w Wermachcie, ale dlatego ze pojawiali si¢ ludzie, ktorzy nie wilasciwie si¢ zachowywali,
demoncjowali sgsiadow itp. BO to ze byli ludzie, ktorzy musieli stuzy¢ w Armii Niemieckiej, to nie
Jjest to wstyd, tylko tak wtedy bylo. A wrecz odwrotnie, jak wspominam wspomnienia dziadka z

czasow wojny, to jest to ciekawe doswiadczenie. (SW3)

Ale przede wszystkim znaé historie $lgska, powstan. Gdzie jest ten Slgsk, gdzie byla ta kolebka —
Nikiszowiec, Giszowiec, itp., skqd powstat ten Slgsk i dlaczego te tereny majq rézne naleciatosci

np. niemieckie (PG3)

Mysle, ze jest to pewnego rodzaju udzial w kontinuum pewnej tradycji, historii, pamigci.
Niekoniecznie zawsze kultywowanie jezyka, poniewaz dla Gornoslgzakow byl rozny i jest to
naturalne. Ale kultywowanie pewnej cigglosci tradycyjno-kulturalnej. Uczestniczenie w nigj

niezaleznie czy z krwi jest sie urodzonym Gornoslgzakiem czy nie. (PG7)
b) odrgbnosé jezyka i kultury, obyczaju, religii, wiedzy o dorobku duchowym

Gware trzymad i wartosci jakie mamy dotychczas. Nadal utrzymywac (PP6)
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Na pewno gwara, ktore ja nie uzywam juz na co dzien, ale bylam niq otoczona, zwlaszcza przez

dziadkéw od strony taty (SW1)

Slgzak musi godadé, bo to nie jest ges, mo swoja mowa (PT3)

No gwara Slgska, ktorej uzywam na co dzien i moja rodzina tez uzywa (SW4)

Starom sig zawsze godac. Wiadomo zZech jak kajs jest to mowie, Zeby ludzie zrozumieli. (PT1)

Po pierwsze to umiejetnosé postugiwania sie jezykiem to jedno. Cho¢ z drugiej strony mysle, ze
mozna by¢ Slgzakiem nie znajqc tej gwary, bo jednak uzywamy przede wszystkim jezyka polskiego,

a ten Slgski uzywany jest w paru miejscach na co dzien. (PG3)

Mysle, ze jest to rodzaj przynaleznosci kulturowej. Tzn. pewnych tradycji, przekonan,
wyniesionych z domu — typowych dila tego regionu. Jest to wiadomo postugiwanie si¢ mowg,
poszanowanie tradycji, ktora jest dosy¢ specyficzna i nieznana dla 0osob spoza regionu. Jest to o
tyle istotne, ze kiedy bylam miodsza to nie dostrzegatam tego, jak teraz. Gdzies si¢ wyrozniamy na

tle innych 0sob, Polakow czy tez 0sob spoza Polski. (PG9)

Nie da sie tego zdefiniowa¢ oficjalnie, aby kazdy tq definicje zaakceptowal. Czlowiek po prostu
musi sie czuc tym Slgzakiem. Dla mnie jednak taka znajomosé jezyka, nie tylko kilka stéw, tylko ze
potrafi godac. No i mimo wszystko te tradycje Slgskie, aby byly zachowane. Ja to mam tak, ze sie

tatwo przetgczam, naturalnie. (PG10)

c) genealogie historyczng i swoiste cechy grupy spolecznej, funkcjonujagce w niej

stereotypy

Dla mnie to oznacza utrzymywac przynajmniej tradycje mojej rodziny. Nie moge si¢ tego zaprzed,

bo wiadomo, jak rodzice i dziadkowie. Czuje sie Slgzakiem i moje dzieci tak samo. (PP1)

Dbac jakos tam w sobie, swojej duszy, zeby wiedzie¢ o swoich korzeniach, tradycjach. Zeby mozna

tez byto przekazywac te rzeczy ludziom (SW2)
Wie Pan co? To jest mozna powiedzie¢ tradycje przekazywane przez rodzicow, dziadkow (SW4)

Ojciec, ktory przynosit drewniany klocek do domu, ktorym mozna bylo palic w piecu, gdzie grzato
sig na nim wodeg. To jest dziadek, ktory opowiadat historie wojenne, bo byt tym stynnym dziadkiem
z wermachtu, bo takich dziadkéw na Slgsku bylo cale mnéstwo. Ale te dziadek opowiadal jak to
na wojnie byto, oczywiscie nie tylko jak byt w Wermachcie, ale tez w armii Andersa. I to sq te jego
opowiesci, ktore sie zachowaly z tych czaséw dziecinstwa. To jest bardzo silna tozsamosé, bo Slgsk

to jest moje miejsce na ziemi, tu jest moje miejsce, tu si¢ urodzitem i wyjechatem. (SW5)
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d) kondycja gospodarczo-ekonomiczna regionu, ktora wyznacza warunki i standardy

zycia (familok, kopalnia)

Odwolujqc si¢ do dziecinstwa, to jest mieszka¢ w familoku, mieszka¢ w dzielnicy robotniczej, dla
mnie przynajmniej. Wychowaé sie w cieniu kopalni Mystowice, ktéra wtedy funkcjonowala,
Sciera¢ sadze z twarzach, ktora gdzies tam przelatywala nad naszymi twarzami lgdowata na nich,
to jest patrzeé przez okno na plac, bo wszyscy chodzilismy na pole czy dwor, lecz na plac. Bawié
sie na klopsztandze, patrze¢ na hasiok, patrze¢ na chlewiki, ktore jeszcze byly, ktore ja jeszcze
pamietam. Chodzi¢ do magla, ktéry byl niedaleko na ulicy Swierczyny, ta czes¢ miejska byla dla
mnie wazna. Ja sie wychowywatem w miescie, w Mystowicach, przy kopalni w tej czesci przy

kopalni, w czegsci przemystowej. (SW5)

Ja sie wychowatam w familoku, jak i wielu Slgzakoéw, wiec dla mnie Slgzak to taki czlowiek, ktéry
dorasta w takiej matej ojczyznie z familoka, czy bloku. Mysmy wszyscy razem dorastali w t€]

kulturze i mowie, przy klopsztandze. (PT2)

e) homeostaza tozsamosciowa (warto$ci, wzory kulturowe, postawy)

Slgzakiem to jest tak: pracowitosé, rzetelnosé¢ (PP2)

Dla mnie Slgzaka przede wszystkim dwie cechy: Rodziny i robota. To uwazam, ze najbardziej
Slgzakéw wyrézniato. Zawsze w tych naszych, naszym towarzystwie i tak dali, méwilo sie, ze
Slgzak jest stworzony do roboty, a Ci co tu osiedli sq do rzqdzenia. A druga to rodzina. Sciste wiezi
rodzinne. Pewno, zZe zdarzaly sie rozne poglgdy w tej rodzinie, to juz nie do unikniegcia. Jeden za

tym, drugi za tamtym, ale najblizsza rodzina byta najwazniejsza. (PP5)

Slgzak mi sie kojarzy z takim pracowitym, uczciwym, przyjemnym i towarzyskim czesto,

rozgadanym czlowiekiem. To tak z grubsza. (PT5)

Slgzacy sq tez pracowici i pragmatyczni. Mam wrazenie, ze to efekt bycia przez dluzszy czas pod
wplywem kultury niemieckiej. Mam wrazenie, ze jestesmy bardziej stonowani pod wzgledem
emocjonalnym, niz Polacy. Czes¢ nas utozsamia sie tez jako Polacy, lecz czes¢ jako nie. My,
Slgzacy jestesmy bardziej powsciggliwi, nie lapiemy za przystowiowe szabelki jak Polacy, tylko
podchodzimy do tego inaczej. Nabylismy tego niemieckiego ordnung muss sein — Wszystko musi
by¢ poukiadane. Moi rodzice twierdzq, ze Slgzacy sq troszke naiwni, i moze tak jest faktycznie —a
przynajmniej w moim doswiadczeniu. Takq najwiekszq cecha Slgzakéw jest to poczucie
zbiorowosci, ze Hanys Hanysa nie oszuka. Kiedy spotkajg si¢ dwie osoby, ktore nie dosé, ze sq

Slgzakami, to jeszcze utozsamiajq sie ze Slgzakami, to pojawia sie taka ogromna zazylosé. (PG4)

To jest przywigzanie nie tylko do terenu, ale i sposobu zachowania. W Polsce przyjelo sie, ze
mezczyzna jest glowq rodziny, a na Slgsku tak nie bylo. Na Slgsku glowq rodziny jest Kobieta.
Mezczyzna byl maszynkq do zarabiania pieniedzy, brzydko mowigc. On wychodzit do pracy, robit
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tzw. szychta, wracat do domu i nim trzeba sie byto zaopiekowac. Jak przynosit wypltate, kiad jg na
stol i to kobieta decydowata na co bedq wydawane pienigdze. Jakby wszystkim co dzialo sie w
domu zarzqdzala kobieta, dlatego wszyscy na Slgsku mieli wielki szacunek do kobiety, nie tylko
tych w domu, ale tez tych z otoczenia. Z dziecinstwa pamigtam, ze mamy moich kolegow, inne
sgsiadki byly tez takq wazng czescig. My mielismy wilasne mamy i Pani mamy, czyli do mam
kolegow tak si¢ mowito i moi koledzy do mojej mamy tez tak mowili. Wszystkie kobiety zajmowaty
sie wszystkimi dziecmi. Jak ja przychodzitem do kolegow w porze obiadu to bylo oczywiste, Ze ja

zostang zaproszony do stolu. Cho¢ tego nie wymagatem, ale bylo to oczywiste. (PG5)
f) swiatopoglad i aspekty polityczne

Wedtug mnie to jest tez taki wynik diuzszych przemyslen, to jest przede wszystkim samookreslenie
siebie jako takiego. Bo ja pamigtam takich ludzi, ktérzy urodzili sie¢ w Bytomiu przedwojennym i
oni sami siebie okreslali jako Niemcy. Nie mozna nawet z czlowieka, ktory jest tu zakorzeniony od
pokolen, jesli si¢ taki nie czuje. Nikt nam tez nie wbije sztempla do dowodu. Na pewno sq tez takie
zewnetrzne elementy typu akcent, czy zwyczaje. Ale dla mnie najwazniejsze jest samookreslenie

sie. (PG8)

Wskazane wypowiedzi stanowig przyktad komponentow, z ktérych konstruuje si¢
tozsamo$¢ zbiorowa i indywidualna. Na podstawie przytoczonych wspomnien badanych
mozna wnioskowaé, ze jednym z wazniejszych czynnikow majacych znaczenie przy
konstruowaniu lub rekonstruowaniu si¢ tozsamosci $laskiej jest transmisja
miedzypokoleniowa. Jak wskazujg badani to wtasnie styczno$¢ ze soba pokolen i
poszanowanie starszyzny przez miodszych, umozliwiajg transmisj¢ wartosci, tradycji,
jezyka i ogdlnie rzecz biorac kultury $laskiej podczas procesu socjalizacji. Z tego powodu
badanym postawiono takze pytania dotyczace statusu tozsamosci $laskiej w ich domach
(srodowisko socjalizacji pierwotnej). Roznice w doswiadczeniach badanych zauwazalne
sa we wszystkich grupach pokoleniowych, a punktem wspolnym wydaje si¢ by¢ jezyk
Slaski pojawiajacy sie¢ w licznych wypowiedziach. Poszczegdlne roznice mozna

pogrupowac na do§wiadczenia:

a) afirmacji $laskosci, czyli jawnego podkreslania 1 eksponowania tozsamosci.
Wypowiedzi badanych wyraznie opisywaty doswiadczenia zwigzane z tozsamos$cia
Slaska w mirze domowym i dbalo$¢ o transmisje tego typu podejscia w strukturach
rodziny; Moj ojciec zawsze mi powtarzal, pamictaj ze jestes Slazakiem.” (PP2); ,,W
moim domu zawsze si¢ to podkreslalo. W moim domu zawsze méwiono o tym, zZe

jestesmy Slazakami, zawsze mowiono, ze trzeba szanowaé tradycje. My tez idziemy z
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duchem czasu, co to znaczy, ze wigkszo$¢ osOb w mojej rodzinie ma skonczone studia
Wyzsze. A to nam nigdy nie przeszkadzato, aby si¢ angazowaé w sprawy Slaskie czy tez
uzywaé Slaskiej mowy. Ja teraz jestem na etapie zbierania Slaskim legend i podan z
naszego regionu. Dzi$ juz pisalem jedng z takich legend do Gazety w Mystowicach. Ja to
pisze po $lasku, aczkolwiek nie uzywam jeszcze alfabetu $laskiego zaproponowanego,
bo nie mam jeszcze takiego edytora. W domu zawsze podkreslano szacunek do innych —
niewazne, czy ktos$ jest Polakiem, Niemcem, czy kim$ tam — wazne czy jest dobrym
cztowiekiem. To sa nauki moich dziadkéw. MY jestesmy Slazacy, ale tez musimy
szanowa¢ innych ludzi.,” (SW3); ,,Raczej tak. Przede wszystkim tez i w gwarze
moéwilismy. Wszystko, co przekazywaly nam babcie to pod katem §laskosci. Wszystko
tak, jak na tym Slasku jest, co powinno si¢ robi¢. Np. z zachowaniem i sposobem bycia,
to tak jak ja $lasku jest. U nas od kilku pokolen tak bylo. Robi¢ sobie takie drzewo
genealogiczne. Wszyscy urodzili si¢ na Przelajce od 1600 ktorego$ tam. Jestem rdzenng
Slazaczka.” (SW4); ,,Oczywiscie, ze tak. Moja mama jest Slazaczka, a kazda mama ma
olbrzymi wptyw na wychowanie dzieci i ta §lasko$¢ wysysa si¢ z mlekiem matki. Ta
Slaskos$¢ byta bardzo mocna i nig przesigkalem. Nie twierdze, ze zawsze byla obecna
godka $laska, czy mowa $laska, ale byta obecna dzigki dziadkowi, dzieki kolegom z
placu, to to byto jasne.” (SW5); ,,To jest tak. U mnie nie méwiono, u mnie godano. W
szkole np. bylo tak po6t zartem 1 pot serio — jak ojciec mowit: ,,gorol jest dobry, jak jest
zimny”. Ale to takie Zarty, my duzo podrézowali§my po Polsce i mieliSmy znajomych w
roznych miejscach. No 1 ostatnio to nawet do kolegi powiedzialem, ktory jest z Sosnowca.
Za bajtla nigdy nie miatem problemow ze $laskich. Nie odczulem tez Zadnych naciskow.
Ja jestem z Dabroéwki Matej. Przede wszystkim na Slasku bajtle byly wychowywane
przez wszystkich, z czym si¢ nie spotkatem poza Slaskiem. Tu wychowywata kazda
sasiadka 1 sasiad. Jak ze$§ co$ narobil to mogtes dosta¢ od sasiada i od ojca, jak ktorej$
sasiadce cos$ powiedziales zlego to ze$ dostat od niej opiernicz i od ojca i matki. Tak byto
i tu kozdy wtedy, tamte lata 80/90 to Slazacy bardzo si¢ mocno trzymali razem.” (PT1);
Méj tata mowit, ze jeste$my Slazakami, a nie Niemcami czy Polakami. To byto dla niego
oczywiste. Zreszta, sasiedzi w podobny sposob mowili, a u nas za bajtla wszyscy sie
razem wychowywalisSmy, taki urok familoku” (PT2); ,,Tak, tak mowito si¢. To tez taki
teren, Zze nasza parafia jest rdzenna tutaj ze Slaska, a wioska obok to przesiedlency ze
wschodu. Kiedys to byly takie wojny migdzy starymi mieszkancami. U nas zawsze byto
w domu, ze my jeste$my Slazacy, nie ze jestesmy lepsi — tylko ze jestesmy stad, mowimy

po $lasku. Pamietam jakie$ historie 1 anegdoty z pracy od rodzicow czy cos. Mowili, ze a
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ten to jest hadziaj, a ten to jest Slazak. Jak pamiecia siegam zawsze byt podzial.” (PT5);
,»O jezu, u nas to byla masakra. Par¢ razy toczylam boje z rodzicami, aby az tak tego nie
podkreslali. Bylo to top of the top. Zawsze mi moéwili, ze mam mowié, ze jestem
Slazaczka, ze jestem ze Slaska. Oni sami o sobie mowili, ze ... cytujac mojego tate - jo
zech jest Slazokiem. Tak argumentowat w kazdym urzedzie, w ktorym probowano go
zmusi¢ do polskiego. Tata mowit wytacznie po $lasku. Bardzo czesto si¢ méwilo o nas,
ze jesteSmy Oberschleisen, no i trudno by nie méwic tak, skoro m nawet mamy $laskie
nazwisko.” (PGY9); ,,Godka byla codziennoscig. Jak przychodzita Barborka to byto
oczywiste, ze idziemy do Babci, bo to $wieto dziadka, ktéry byt goérnikiem.
Przychodzili$my na od§wigtny obiad, szto si¢ zobaczy¢ pochody gornikow. Faktycznie
te Swigta $laskie byly praktykowane. Wiedziatem jak wyglada flaga $laska, wiedziatem
jak wyglada flaga polska. Dziadek pokazywal mi swoje goérnicze mundury i odznaczenia.
Dziadek tlumaczyt mi réznice w kolorach na czapkach goérniczych, wigc no tak to
wygladato, ze moja rodzina propagowata wartosci $laskie.” (PG5); ,,W moim domu
zawsze dobrze sie wypowiadano o Slazakach” (PG6); ,Mowilo si¢ oczywiscie o
$laskoéci. Pamigtam mojego dziadka jako taki archetyp Slazaka ktory byt rzeczywiscie
réwnoczesnie pracowity, oddany, ale tez wybuchowy i czuly przy tym wszystkim. Byt
taka mieszanka ktora jak mysle o jakim$ archetypie Slazaka to przychodzi mi na mysl
moj dziadek czyli ojciec ojca. Pamigtam Ze w rozmowach z dziadkami ten element bycia
Slazakami wybrzmiewat bardzo, ze Gorny Slask ze jest to wazne. Natomiast to tez trzeba
podkresli¢, ze pewne antagonizmy z Warszawa, kiedy dziadek komentowatl wystepy w
sejmie, byt to przeciez czas lata 1991-2001 1 zamykanie kopaln, wigc czas bardzo trudny
dla Slazakéw zwigzany z usuwaniem takiej nieodtacznej czesci Slaska. Moja rodzina byta
i jest rodzing Slaska opcji Polskiej tzn. wybrzmiewa i wybrzmiewata nasza odrebnos¢
jako Slazakow, jednak nigdy tego nie stawiano w opozycji do Polskosci. To wspétgrato
ze soba.” (PG7); ,tak, bardzo. Non stop. Caty czas praktycznie. My byliSmy bardzo
zwigzani z tg tradycja. Zwlaszcza moja babcia od strony mamy jest bardzo zauroczona tg
tradycja. Ja tez od matych lat tanczylem w zespole $laskim. MieliSmy wiec stale zwigzek
I ze strojami, muzyka i tradycjami np. takie trzaskanie talerzy przed §lubem, jakie$ takie

bardziej nasze tradycje. To byto u nas faktycznie kultywowane.” (PG10).

b) swojskosci tozsamosci, co nalezy rozumie¢ jako pewng naturalnos¢
dostrzeganiu komponentéw tozsamosciowych i1 identyfikowaniu ich jako takie. Moze to

tez dotyczy¢ osob, ktore nie posiadajg wewnetrznej potrzeby eksponowania tozsamosci.
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Podkreslaja to nastgpujace wypowiedzi badanych: ,,,,U nas si¢ po prostu godato. [ tuiu
mnie, moje dzieci tez. Mam wnuka w Lodzi, ale mdj syn do niego goda po $lasku i ten
maty jak zadzwoni do mnie to §lasku. Staro si¢, uczy si¢ — widaé, ze chceg.” (PP3); ,,Wie
Pan, u nas wszyscy czuli si¢ Slazakami, nie byto nic innego.” (PP6); ,,U nas, gwara byta
gwara. Rodzice si¢ tylko gwarg postugiwali i tyle. Nie wiem jak to okresli¢.” (PP5);
,,Czulismy si¢ Slazakami. Tata gware dobrze znal, no ja, no jezyk bardziej si¢ przejmuje
od mamy, moja mam byla $lagzaczka w potowie. No czuliSmy si¢ jak najbardziej
Slazakami, na pewno, choé¢ nigdy o tym nie rozmawialismy. Wiem, ze jak wyjezdzalismy
gdzie$ z rodzicami, to ludzie mowili o nas o ci Slazacy, a ci Slazacy ida do ko$ciota. Np.
moéwilismy ksiedzu szczesé boze, a ksiadz: o, Slazacy. Pytalismy - skad ksiadz wie? Bo
tylko Slazacy mowa szcze$é boze, inni pochwalony”(SW1)”; ,, No u nas si¢ godato po
naszemu, byto to takie naturalne. Ale czy ja wiem, aby moéwi¢ w doma o §laskosci? Chyba
to bylo dla nas oczywiste i nie trzeba bylo o tym méwic.” (PT3); ,,nie, chyba nie. Nie
bardzo byta taka potrzeba. Nikt od nas tego nie oczekiwat do momentu, w ktérym zaczeto
si¢ interesowaé lokalnymi Slazakami i to robi Centrum Zimbardo. To byt chyba temat
migdzy ludzmi, miedzy rodzing, ale nie bardzo si¢ co$ z tym robito. Wiem, ze mdj kuzyn
byt za autonomia Slaska. Ja np. mam Slaska flage i czasem sobie wisi przez caty czas, a
czasem wystawiana jest na dzien Slaskiej flagi w lato. Ale nie, to byt zawsze taki temat
spotecznie pomijany, bo w zasadzie nic z niego nie wynikato. Jesli cokolwiek, to moze
tylko okreslenie swoj czy gorol. I na tym sie konczyto. Kto nie byt ze Slaska to gorol, jak
Warszawiok, to gorol.” (PG1); ,,To zawsze bylo. Dopiero teraz w dorostym zyciu
zaczetam to dostrzegac, ze to zawsze bylo. Np. byla taka tradycja wkladania tuski karpia
pod talerz. Okazuje si¢, Zze to nie jest w catej Polsce. Podobnie jak w kolacjach
wigilijnych. Dopiero jak zaczg¢tam si¢ obraca¢ w r6znych towarzystwach, to dostrzeglam,
ze wigilia jest inna. I ja bytam $§wigcie przekonana, Ze tak jest. Nikt o tym wcze$niej nie
mowil, ze to bylo typowo nasze (sposob przygotowywania potrwa itp.). Moja mam
pracowata, mdj tata pracowat 1 to bylo tak, ze jak tata wracal z pracy, ze wszyscy
siadaliSmy do wspolnego positku 1 ja bylam przekonana, Ze tak wtasnie jest. Dopiero
potem zrozumiatam, ze to byl nasz model. My na §lasku bardzo mocno idziemy w
rodzing. Do kosciota razem, obiad razem — nie ze kazdy sobie gdzie$ tam idzie. Wiec
takie tradycje, $laskie tradycje byly u nas caly czas, cho¢ ja tego nie dostrzegatam jako
takie typowo $laskie. Czesto miatam w niedziele kluski z rolada, jak nie w domu to u
babci jednej lub drugiej. Niedziele to musiaty by¢ kluski rolada i modro kapusta.” (PG2):

,,U nas nie méwiono o tym, to po prostu byto. Myémy byli Slazakami, wiec nie moéwito
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si¢ o tym. No moj dziadek Jurek, co§ moze wigcej] mowit. JezdziliSmy czasami do
muzeum czy do Rudy Slaskiej, czy tez kopalni. Pamictam, ze kazdy z przewodnikéw tak
mocno gwarg dupcyt i to mozna byto poczué, takg prawdziwg Slaskos¢.” (PG3); ,,A jesli
chodzi o poczucie tozsamos$ciowe, to nie byto takich tematow w domu poruszanych. Moja
mama i dziadkowie mieli roznorodne srodowisko, bo i znajomi z polski, ze $laska i
rodzina ze Lwowa. Nie byto ani warto$ciowania ludzi na hanyséw i goroli, ani dzielenia.
To byl otwarty dla wszystkich dom. Pamigtam, Ze jak bytem maty to mnie dziadek wozit
w koszyku wiklinowym po Bytomiu i opowiadat co gdzie bylo, ze tu byty chlewiki itp.
czytal mi legendy $laskie, ksigzki i inne rzeczy o $lasku. Takze w domu ta $laskos¢ byta

obecna od matego.” (PGS).

c) ukrytej tozsamosci, czyli unikania tematow zwigzanych z tozsamos$cig lub
intencjonalnego maskowania jej. Dziatania maskujace mogty by¢ podyktowane trudnymi
doswiadczeniami o0séb, ktérych tozsamos$¢ polska starta si¢ z tozsamoscig ludnosci
naplywowej w sytuacjach formalnych lub nieformalnych. Mogta stanowi¢ takze obawe o
represje w stosunku do cztonkéw rodziny. Interesujace jest takze pojawiajace si¢
powigzanie aspektow tozsamosciowych z politykg w wypowiedzi badanego. ,,U nas nie
moéwito si¢ o takich rzeczach, ojciec nie poruszal politycznych tematéw. Byt bardzo
pracowity, przezyt ruska niewole 1 zawsze nam odradzat i méwil — tam nie pchajcie sig.
Nauczyciel w szkole w latach 60 byl wazna osoba i my nie mogliSmy mowi¢ o tej
rodzinnej polityce. Moi rodzice tez tak nie mowili za bardzo. Moi rodzice jak chcieli
sobie co$ przekazac¢ to rozmawiali po niemiecku, abySmy my nie rozumieli. Wie Pan,
czasami byly takie sytuacje, ze jezdzili po urzedach.” (PP1); ,,No mowito sig, tak jak si¢
moéwito. No nie tak nasilalo si¢, bo w szkole to bylo tepione. Jakie$ tam stowo czy cos,
ale rodzice tez tegpili, czy poprawiali dzieci, aby nie wynosili do szkoty, bo wtedy byty te
przesladowania. No jakos tak, na placu godej tak, a w szkole staraj si¢ moéwic po polsku
czy cos.” (PP4); ,,Babka godala, dziadek godol, jak my$my lotali po placu to si¢ godalo.
Babka z dziadkiem mieszkali na dole, a my na wierchu, na gorze. Jak si¢ przychodzito
do domu to$my musieli moéwi¢, bo rodzice byli nauczycielami. A mama miata braci
starszych, po 161 17 lat. Oni jak moja mama byta mata, to powiedzieli jej tak, nie wolno
Ci uzywac $laskiego jezyka w szkole, bo beda cie Zle traktowac, beda Ci robi¢ przytyki,
a my tego nie chcemy — chcemy ci chroni¢ jako bracia i nie wolno Ci tego robi¢. Jej to
tak do serca zapadlo, ze ona zbudowala z tego skuteczny mur i gwar¢ po prostu

zapomniata 1 w sercu 1 w glowie. Rzeczywiscie u mnie w domu czysta polszczyzna byla
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podstawa. Natomiast wujkowie, bracie mamy pamigtali jakie nieprzyjemnos$ci mieli z
powodu tego, ze godali. Ja pochodzg¢ z muzycznej rodziny. Wszyscy grali na
instrumentach i jak oni mieli egzaminy i si¢ wypowiadali, ze teraz zgrom to i tamto.
Podchodzili do nich organizatorzy i zwracali im uwage stowami: Pan teraz wystepuje
publicznie, a publicznie nie wolno uzywac jezyka $laskiego. Takie doswiadczenia byty
tych starszych braci od mamy. Ona sobie to doktadnie zapisata w pamigci i sercu. Obecnie
ma 77 lat 1 dopiero jak cos powiem po $lasku, to ona zaczyna si¢ przytaczac i dopiero
teraz na nowo odkrywa wiez z jezykiem 1 to jest pickne.” (SW2); ,,Zwracalo si¢ uwage,
zeby w szkole nie mowi¢ w gwarze, zeby pilnowac jezyka polskiego. Bo jak si¢ mowito
za duzo w gwarze no to byl nacisk, zeby po polsku méwi¢. W domu tak posrednio si¢
mowito —idziesz do szkoly, to nie uzywaj gwary.” (PT4); ,,Jak bytem maty to bylo jeszcze
tak, ze niewolno bylo mowic po §lasku i trzeba méwic tadng polszczyzng. Mam wrazenie,
ze juz wtedy byty pierwsze dzialania zmierzajace w stron¢ rekonstrukcji i ekspozycji
tozsamos$ci podejmowane przez rozne organizacje. Pamigtam jak moja mama mi méwita,
ze mowa $laska jest taka nietadna, ze brzmi tak wulgarnie. I pamigtam, ze kiedy we mnie
zaczgta si¢ we mnie budzi¢ $laska tozsamosc, to zaczatem jej moéwi¢ — nie mamo, nie

masz racji. To normalny, regularny jezyk.” (PG4);

Wypowiedzi badanych posegregowane na opracowane kategorie wskazujg
réznorodno$¢ statusu tozsamosci $laskiej w domach badanych. Jak wida¢ nawet w
domach, w ktorych pojawiato si¢ podejscie ukrywania, maskowania tozsamosci lub braku
ekspozycji, badani rozwijali wlasne poczucie tozsamosci. Co wigcej, nalezy podkresli¢
tez ze jeden z badanych wspomniatl o swoim sprzeciwie w kierunku matki, kiedy ta
negatywnie (w jego odczuciu) wypowiadata si¢ o0 mowie §laskiej. Do pierwszej kategorii
(afirmacja $lagskosci w domu) przyporzadkowano wypowiedzi 12 badanych, co stanowi
ok. 46%, do drugiej (swojskos¢ tozsamosciowa) 9 badanych, czyli ok. 34,5%, a do
kategorii trzeciej (ukrywanie tozsamosci) wypowiedzi 5 badanych, co daje przetozenie
procentowe w 19%. Pierwotne S$rodowisko wychowania jest istotne w procesie
socjalizacji i konstruowania si¢ tozsamosci. Powyzsze dane sygnalizuja, ze ekspozycja
tozsamosci jej afirmowanie moze przektada¢ si¢ w znaczacym stopniu na budzace si¢
poczucie tozsamo$ci w miodych osobach i dalsze rozwijanie jej juz w dorostym zyciu.
Co ciekawe — brak ekspozycji nie musi oznaczaé, ze ta tozsamos$¢ si¢ nie rozwinie. W
tym celu, nalezy przeprowadzi¢ dalsze poglebione badania — rowniez z osobami

wywodzacymi si¢ z rodzin S$laskich (transmisja miedzypokoleniowa), ktére nie
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identyfikujg si¢ jako Slazacy, aby poréwna¢ czy faktycznie na regres rozwoju poczucia
tozsamos$ci wptyneto $rodowisko wychowania, w ktorym dominowalo podejscie

kategorii trzeciej — ukrywania lub maskowania komponentéw tozsamosciowych.

3. Slaska mowa jako wainy element Kapitalu kulturowego
Gornoslazaka

Jezyk stanowi kluczowy komponent w konstruowaniu tozsamosci, zwlaszcza jezyk
nabyty w toku socjalizacji pierwotnej®%®. Ten lokalny jezyk moze wptywaé na poczucie
przynalezno$ci i transmisj¢ tradycji oraz wartosci kulturowych. Jak twierdzi Paul Ricoeur
nie jest on jedynie narzedziem komunikacji, lecz takze no$nikiem pamigci zbiorowej oraz
przestrzenig do dialogu miedzy tozsamoscig ipse (tozsamos$¢ jako proces, czyli kim si¢
staje cztowiek) a tozsamoscia idem (tozsamo$¢ jako statos¢, czyli kim jest cztowiek)®?,
Jak juz wczesniej wskazano mowa S$laska okreslana jest przez rézne zrddla, a takze
badaczy jako dialekt, etnolekt lub gwara. Jest takze szereg jezykoznawcow, ktorzy
wskazuja, ze mowa $lagska moze zosta¢ uznana jako jezyk. Nalezy w tym miejscu
podkresli¢, ze celem niniejszej pracy nie jest rozstrzyganie kwalifikacji mowy $laskiej
jako jezyka, poniewaz nie jest to praca jezykoznawcza. Jezyk traktowany jest tutaj jako
istotny komponent kulturowy zwigzany wlasnie z konstruowaniem Ilub re-
konstruowaniem tozsamosci $laskiej. Mowa $laska, godka $laska lub po prostu jezyk
slaski (takie okreslenie przyjety wobec mowy $laskiej, w niniejszej pracy) przez lata
stanowit symboliczny, a nawet emblematyczny wyraz ekspozycji tozsamosci $laskie;j.
Jezyk S$laski przetrwal probe czasu, pomimo braku standaryzacji i funkcjonowania
glownie w formie oralnej. W toku prowadzonych wywiaddw, zapytano badanych o kilka
aspektow zwigzanych z jezykiem, ktéore moga mie¢ znaczenie w kontek$cie
tozsamosciowym i edukacyjnym. W procesie socjalizacyjnym wazng rol¢ odgrywa
srodowisko wychowawcze, dlatego badanych poproszono o wskazanie ich jezyka

ojczystego.

Wsrod przedstawicieli pokolenia powojennego odpowiedzi byly niemalze
zgodne, poniewaz prawie wszyscy badani deklarowali, ze ich jezykiem ojczystym

(pierwszym) jest jezyk $laski: ,,Slaski. Wie Pan, ja czysto po polsku na pewno nie

619 p, Berger, T. Luckmann, Spofeczne..., s. 208.
620 p, Ricoeur, O sobie samym jak innym, przet. B. Chetminski, Warszawa: PWN, 2005, s. 140-168.

192



umialem. Te stowka uczyli mnie w szkole. Takie te, tak, czy nie — my mowili ja. To byto
cze$¢ z niemieckiego, pomieszanego z nasza gwara.” (PP1); ,,Slaski. To jest pierwszy
jezyk jak si¢ od matki styszato, muttersprache. Pierwszy.” (PP3); ,,No jaki, no gwara tak
jak godom” (PP4); ,,Ojczysty to gwara” (PPS); ,Jezyk $laski. Potem radio bylo, to
styszalem glownie niemiecki, bo tata stuchal.” (PP6). Jeden z badanych przedstawicieli
pokolenia powojennego jako jezyk ojczysty wskazal niemiecki oraz $laski: ,,Do 10 roku
zycia, do 49 byl Niemiecki. A potem na rowni byt 1 niemiecki 1 $laski. A polski dopiero
potem przyszedt. To byt problem, bo ja poszedtem do 1 klasy nie znajac polskiego. To
byty takie stacje czy dworzec i ja nie wiedziatem, co to jest. Dopiero wujek, ktory byt
thumaczem i powiedziat mi, co to jest. Szybko zalapatem, bo bylem mtody. Pdzniej lepiej
poszto jak zaczalem czytaé ksigzki po polsku, to inni nawet nie wiedzieli, Ze ja jestem
Slazakiem. Dopytywali skad ja jestem ze wschodu. Ja méwitem, ze jestem autochtonem,
to mi nie chcieli wierzyé. Méj ojciec zawsze mi powtarzal, pamietaj ze jeste$ Slazakiem.”
(PP2). Badani zadeklarowali, ze to wlasnie jezyk $laski jest ich jezykiem ojczystym.
Wskazanie przez jednego z badanych jezyka niemieckiego jest interesujagcym elementem,
ktéry moze wskazywac na transmisj¢ miedzypokoleniowg z czasow, gdy w region byt

pod rzadami Niemiec (Prus).

Przedstawiciele pokolenia stanu wojennego podobnie jak poprzednicy jezykiem
ojczystym okreslaja $laski: ,,U nas babka godata, dziadek godot i rodzice tak samo godali.
My z braé¢mi tez godaliSmy. Ojczysta jest dla mnie gwara, a polski byt pdzniej, w szkole
zwyklej i muzycznej.” (SW2); ,.Slaski i jest do dzis. Jezyk polski jest jezykiem drugim,
ktérym si¢ postuguje i w zasadzie rozmawiam nim w przestrzeni publicznej 1 w szkole.
Ale tez zdarzato mi si¢ méwic publicznie po §lasku czy przemawia¢ po $lasku. Nawet jak
miatem lekcje indywidualne z dzie¢mi ze §lgskich rodzin 1 widziatem, ze swobodniej si¢
czuja jak rozmawiamy po slasku, to tak robitem. Staratem si¢ dostosowywac 1 pokazac,
ze w zasadzie to jezyk nie jest istotny, lecz to, co ma si¢ w glowie.” (SW3); ,,0jczystym
to chyba ten $laski, bo zawsze byt. Nawet teraz postuguje si¢ §laskim. Czasem wrecz po
polsku brakowato mi stow w szkole.” (SW4). Natomiast cz¢s¢ z badanych podkresla
swoja dwujezyczno$¢ zestawiajac na rowni jezyk $laski 1 polski: ,, Ten jezyk byt bardzo
naturalny, jezyki si¢ przeplataly (gwara i polski).” (SW1); ,,Z mowa $laska jest troche
trudniej, bo pamig¢tajmy, ze to mowa, ktora nie jest skodyfikowana. Sa juz takie proby
podejmowane. To jest jezyk serca, jezyk domu. On byt obecny w takim zakresie, w jakim

mogt by¢. Poprzez rodzing od strony mamy, poprzez dziadka i kolegow z tego placu. Nie
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uzywalo si¢ tego w gigantycznym zakresie, bo jednak szkota, bo jednak przedszkole,
wchodzi si¢ w tryb nauczania polskiego, edukacji tej sformalizowanej. A godke mozna
bylo przekaza¢ tylko przez dom. Ta $lagskos$¢ byta bardzo mocna i nig przesigkatem. Nie
twierdze, ze zawsze byta obecna godka $laska, czy mowa $laska, ale byta obecna dzigki
dziadkowi, dzigki kolegom z placu, to to byto jasne. U mnie ten jezyk ojczysty to na
roéwni $laski i polski.” (SWS5). Wypowiedzi przedstawicieli pokolenia stanu wojennego
wskazuja, ze jezyk S$laski w okresie glgbokiego PRLu nadal pozostaje jezykiem
ojczystym dla wielu Slazakow dorastajacych w tym okresie. Eksponuje sie jednak
rozwijajacy si¢ trend dwujezycznosci, gdzie polski zaczyna by¢ jezykiem rownorzednym
do mowy $laskiej w rodzinach $laskich — zwlaszcza w tym o wyzszym statusie

spotecznym.

Wsrod przedstawicieli pokolenia transformacji nadal dominujg deklaracje jezyka
$laskiego jako ojczystego: ,.Slaski to jest méj ojczysty jezyk.” (PT1); ,,0d poczatku
Slaski, polski byt pdzniej. Tak, $laski to moj pierwszy jezyk” (PT2); ,,Ojczysty to $laski”
(PT3); ,,Zawsze podaje $laski. To jest jezyk, ktorym na co dzien si¢ postuguj¢. Czy w
domu czy w pracy. No cho¢ urzegdowym jest polski, to i tak nas wiekszo$¢ moéwi po
$lasku. Jezykiem ojczystym dla mnie jest ten Slaski.” (PT5). Zaledwie jedna osoba
okreslita siebie jako osobe dwujezyczng i wskazata na rowni jezyk $laski 1 polski jako
ojczysty: ,,Byta gwara, ale byla ona wymieszana. Mowilem gwara, lecz nie taka czysta.
Raczej to byto pot na pol. Mozna powiedzie¢, ze mam dwa jezyki ojczyste — gware 1

polski.” (PT4).

Wsrod przedstawicieli pokolenia globalnego wytaniaja si¢ dwie gtoéwne grupy
jezykowe — tych, ktorzy deklarujg jako swoj jezyk ojczysty przede wszystkim jezyk
slaski: ,,U mnie to byto tak, ze podobno do 3 roku zycia nie znatam stowa po polsku,
godatam tylko po $lasku. To byl m¢j pierwszy jezyk.” (PG1); ,,Wolatabym moc bardziej
postugiwac si¢ gwarg. Chciatabym mie¢ wigksza lekko$¢ w postugiwaniu si¢ gwara.
Chcialabym, aby tu ludzie na §lasku czesciej postugiwali si¢ gwara przez co ja sama
moglabym jej czg$ciej uzywac, bo stowa jako tako znam, ale nie ma za bardzo z kim
porozmawiac. Z babcig ok, bo ona mowi ptynnie gwara. Moj tata méwi po §lasko-polsku,
gdzies te stowa si¢ zacieraja na polski. Ja natomiast jestem osoba, ktéra co$ tam wie, co$
tam powie, natomiast nie uzywam tego na co dzien. Wolalabym zeby ten jezyk byl
czesciej uzywany. Tak jak teraz siedzimy i1 rozmawiamy, moglibySmy rozmawiaé po

Slasku.” (PG2); ,,Moim je¢zykiem ojczystym jest $laski” (PG3); ,,Moim jezykiem
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pierwszym jest $laski. Jezyka polskiego nauczylam si¢ w pierwszej klasie, po awanturze
wychowawczyni. W mowie miatam polski opanowany, ale w pi§mie bylo gorzej. Wtedy
zapisywalam wszystko tak, jak myslatam, ze powinno by¢ z $lgskiego. Inna jest tam
fleksja, sktadnia 1 byto mi trudno na dyktandach. W szkole nauczytam si¢ polskiego, a
wezesniej znatam Slaski. No i uczytam sie tez wtedy angielskiego, jednak to $laski byt
moim gtéwnym jezykiem.” (PG9) oraz tych, ktérzy opisuja siebie jako osoby o
podwadjnej tozsamosci jezykowej: ,,Mam z tym problem, bo kiedy ta tozsamos¢ si¢ we
mnie obudzita to poczulem wewngetrzny konflikt tozsamos$ci. Jezykiem ojczystym,
ktérym wiadam od urodzenia jest polski, natomiast drugim ojczystym jest $laski.” (PG4);
,»10 bardzo ciezkie pytanie, bo jak moéwilem, ze od malego bylem wychowywany
dwoiscie. Wigc jestem dwujezyczny i mam podwdjng tozsamos$¢. Jak zaczynam mowic
po polsku, to mysle po polsku. Jak mom goda¢ po $lasku, to zaczynam godac¢ i mysle¢ po
slasku. I ja to rozumiatem jak pojawiaty si¢ dzieci dwujezyczne w klasie, ktorych rodzice
byli z dwoch réznych krajow np. polsko-niemieckie lub polsko-angielskie. Dla mnie to
byto normalne, bo podchodzitem do tego, ze Ty masz dwa jezyki, ja tez takie mam.”
(PG5); ,,To bardzo trudne pytanie. Oczywiscie jezyk polski jest ustandaryzowany w
przeciwienstwie — jeszcze, do jezyka $laskiego. Ja mysle po polsku, czesto mysle po
polsku. Cho¢ od pewnego czasu mysle tez po §lasku. W glebi serca godom do siebie po
slasku. Jezyk $laski to jest taki jezyk serca. Jezyk polski to taki jezyk uroczysty. Uzywam
sobie takiej metafory, Ze to tak jak japonski zwykty i japonski cesarski. Jednak ojczystym
dla mnie jest raczej $laski.” (PG7); ,,Ja nie potrafi¢ tego okresli¢, bo jezyk mojego domu
byt taki i taki. Wiec ja wolg powiedzie¢, ze mam dwa jezyki ojczyste 1 $laski 1 polski.”
(PG8); ,,U mnie oba — §laski i polski. Moi dziadkowie tylko godali, ale rodzice i godali i
mowili. Ojciec bardziej jest taki gadatliwy po $lasku, niz matka.” (PG10). Natomiast
jedna z badanych os6b wskazata jako swdj jezyk ojczysty niemiecki, odnosza si¢ takze
do poczucia wigzi do jezyka $laskiego 1 $laskiej tozsamosci, a takze pewnego rodzaju
odciecia si¢ od polskiej tozsamosci narodowej: ,,Dla mnie niemiecki. Od poczatku
uczytam si¢ niemieckiego. To tam wyjechal moj tata, gdy miatam 5 lat. Niemcy to byt
kraj, ktory nas utrzymywat. Jesli chodzi o wychowanie i to wszystko to ja si¢ nie czuje

jak Polka, bardziej jako Slazaczka i Niemcy sa mi bliskie.” (PG6).

Jezyk $laski jako komponent tozsamosciowy jest jednym z wazniejszych
elementow ekspozycji tozsamosci $laskiej. Na podstawie przytoczonych wypowiedzi

badanych mozna wnioskowac, ze w ich zyciu jezyk Slaski (mowa $laska) odgrywat
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kluczowa role w budowaniu poczucia identyfikacji i dostrzeganiu opozycji swoi-obcy. W
kontekscie procesu konstruowania tozsamosci i socjalizacji, srodowisko wychowawcze
pelni funkcje obszaru adaptacji w danej spotecznosci. Poprzez jezyk oraz podejscie do
jezyka znaczacych innych, dziecko przyswaja sobie rdwniez znaczenia symboliczne,
ktore funkcjonuja w warstwie tozsamosciowej i sg przekazywana z pokolenia na
pokolenie. W toku prowadzonych wywiadow postawiono badanym pytania dotyczace
jezyka w ich srodowisku wychowawczym — pierwotnym, ktore przedstawiono ponizej

oraz wtoérnym, ktére opisano w rozdziale dotyczacym grup rowiesniczych.

Przedstawiciele pokolenia powojennego domach rodzinnych w codziennej
praktyce komunikacyjnej spotykali si¢ z uzywaniem jezyka $laskiego: ,,Slaski. Ojciec nie
umial tak polskiego, mieszat i mowienie i pisanie. Cho¢ juz byto ciezko, bo w urzedach i
wszedzie obowigzywat Polski. Moi rodzice uczyli si¢ w niemieckich szkotach.” (PP1);
»Po S$lasku, po $lasku. Ja wiadalem niemieckim, bo nasza ciotka byla nauczycielka
niemieckiego 1 nie mogta znalez¢ pracy, bo nie mogla po polsku. Ciotka zajmowata si¢
nami, a mama szla do pola do roboty. Dobrze wladatem niemieckim i do dzi§ umiem
czytaé. Kiedys jeszcze po francusku, bo tata mnie uczyt.” (PP2); ,,U nas si¢ po prostu
godalo” (PP3); ,,U nas gwara byla gwara. Rodzice mnie tej gwary uczyli i sami z niej
korzystali.” (PP5); ,,W domu w gwarze i tu nie byto innego jezyka” (PP6). Z narracji
badanych wynika, ze od urodzenia otoczeni byli jezykiem S$laskim, co jest spdjne z
okresleniem przez nich $lgskiego jako jezyka pierwszego — ojczystego. Kultura domu,
czyli pierwotne srodowisko wychowawcze dostarczyto badanym przestrzeni wrosnigcia
w jezyk S$laski. Ostatni badany z tej grupy, réwniez podkresla ze w jego domu
postugiwano si¢ §laskim i on sam takze deklaruje ten jezyk jako ojczysty, jednakze
przywotuje tez narzucone mu przez rodzicéw normy wobec praktyki jezykowe;j: ,,U mnie
w domu godato si¢ gwarg, ale rodzice mi powtarzali, ze w szkole mam méwic po polsku,
a na placu to se mogg godac¢.” (PP4). Takie podejscie moze §wiadczy¢ o obawie przed
reakcja nauczycieli lub innych przedstawicieli o§wiaty w okresie powojennym, gdy

postugiwanie si¢ jezykiem §lagskim byto traktowane jako cos$ niewtasciwego.

We wspomnieniach przedstawicieli pokolenia stanu wojennego w domach
rodzinnych dostrzegalne sa juz roézne podejScia do mowy $laskiej. W niektérych
przypadkach wcigz dominuje mowa slaska: ,,Tylko po $lasku. Przy czym mnie akurat
rodzina wychowata w dwujezycznosci, podobnie jak ja moje dzieci, np. to jest knefel,

czyli guzik. Na tej zasadzie, aby przyswaja¢ stowa, bo to nam utatwia zycie. Czlowiek
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si¢ bedzie potem poruszat w edukacji czy w urzedach i trzeba zna¢ jezyk. W domu
wyrostem z poczuciem, ze $laski jest waznym j¢zykiem i wszedzie gdzie tylko moge, to
mowie po Slasku.” (SW3); ,,W moim domu przede wszystkim godalismy gwara.” (SW4),
w innych jezyk ten pojawia si¢ za sprawg dziadkow i1 przeplata si¢ z jezykiem polskim:
»len jezyk byl bardzo naturalny, jezyki si¢ przeplataty (gwara i polski).” (SW1); ,,Babka
godata, dziadek godol, jak my$my lotali po placu to si¢ godalo. Babka z dziadkiem
mieszkali na dole, a my na wierchu, na gorze. Jak si¢ przychodzito do domu to§my
musieli moéwié, bo rodzice byli nauczycielami.” (SW2); ,, To jest jezyk serca, jezyk domu.
Istotne bylo srodowisko, w ktorym si¢ cztowiek wychowuje. Nie ukrywajmy, ze mowa
slaska byta jednak wérod tych warstw plebejskich, bo te elity mowity albo po polsku, albo
po niemiecku, bo to dominowato. On byt obecny w takim zakresie, w jakim mogt by¢.
Poprzez rodzing od strony mamy, poprzez dziadka. Moi rodzice raczej odeszli od
slaskiego. Mama uzywala polskiego, ojciec tez. Tu raczej byty jakie§ wtrety $laskiego.”
(SW5). Wypowiedzi badanych, ktore sugeruja, ze rodzice stawiali na poprawng
polszczyzne w domu, z ewentualnymi wstawkami mowy S$laskiej, przedstawiaja
przesunigcie si¢ realizacji transmisji $lagskich kodow jezykowych z rodzicow na
dziadkow. W wypowiedziach badanych pojawit si¢ takze watek dotyczacy stygmatyzacji
uzytkownikéw mowy $laskiej i postrzegania ich jako przedstawicielach nizszej warstwy
spotecznej. Taki stereotyp mogt sprawiac, ze w niektoérych domach §laskich sugerowano
dzieciom komunikowanie si¢ z innym (w sytuacjach formalnych) wytacznie w jezyku
polskim. Jak mozna zauwazy¢ w wypowiedziach badanych, sami dorosli postepowali
podobnie, z uwagi na swoj status spoteczny i zawodowy — odchodzili od codziennego

postugiwania si¢ jezykiem domu (okreslenie przywolane za wypowiedziami badanych).

Przedstawiciele pokolenia transformacji w wypowiedziach podkreslajg, ze w ich
domach rodzice najcze$ciej postugiwali si¢ mowa $laska: ,,U mnie w domu si¢ nie
moéwito, u mnie w domu si¢ godato. U nas byt $laski i do dzi$ jest.” (PT1); ,,W takich
normalnych rozmowach byt glownie $laski. Tak rozmawiali moi rodzice, mdj upa i uma
tez.” (PT2). Czes$¢ badanych podkresla takze obecnos¢ jezyka polskiego w srodowiskach
socjalizacji pierwotnej: ,,U mnie w domu glownie po $lasku, ale tez juz to bylo takie
wymieszane, bo tata jezdzit po catej Polsce jak pracowal. Ja si¢ staram zawsze tam, gdzie
mogeg godaé po $lasku, mimo ze urzedowym jezykiem jest polski.” (PTS5); ,,U nas tata
tylko godal, a mama godata i méwita. Ona nam pomagata uczy¢ si¢ polskiego, ale bez

nacisku” (PT3). Jeden z badanych pokreslit, ze w jego przypadku zwracano uwage, ze
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poza domem — a zwlaszcza w szkole powinien poshugiwaé si¢ wylacznie jezykiem
polskim: ,,M¢j tata byt gornikiem, wigec on normalnie godat w domu. Mama tez godala,
ale powtarzata nam, aby$my nie godali poza domem. Tzn. w szkole, aby$my uwazali na
jezyk i tylko po polsku moéwili, bo pdzniej bedg problemy.” (PT4). Wypowiedzi badanych
sugeruja, ze nadal mowa $laska stanowita podstawowy kod komunikacyjny w srodowisku
wychowawczym badanych, jednakze jezyk polski rozwijat si¢ rownolegle i niekiedy jego
status w imaginariach rodzin byl nadrzedny wzgledem $laskiego, zwlaszcza w sytuacjach

formalnych.

Przedstawiciele pokolenia globalnego podkreslaja, ze mowa $laska byta obecna w
ich domach. Niektorzy badani wskazuja, ze stanowita codzienng praktyke
komunikacyjna: ,,U mnie w domu byla godka $lagska. Pamigtam, Ze byla taka historia,
ktoérg wspominatam w domu z rodzicami, bo myslatam, ze mdj brat dostat za to baty. W
szkole mieli wymieni¢ warzywa na liter¢ b, no i moj brat zgodnie z prawda powiedziat
boryj (por). A nauczycielka nie wiedziala i powiedziala, Ze nie ma takiego warzywa, na
co on odpowiedzial — jak nie ma, jak u mojego Upy w ogrodku rosnie.” (PG1); ,, Tata
moéwil wylaeznie po $lasku. Mama trochg mieszata, ale u nas podkreslato si¢ znaczenie
godki. Tata nawet w urzedzie godatl, cytujac mojego tate, jo zech jest Slazokiem. Tak
argumentowal w kazdym urzedzie, w ktérym probowano go zmusi¢ do polskiego.”
(PGY); ,,Godka byla codziennos$cig. Pojawiat si¢ takze polski i uwazam si¢ za osobe
dwujezyczng, o czym méwitem.” (PGS): ,,MQj tata jest Gornoslgzakiem i to rodowitym.
On uczyl mnie goda¢. Rodzina jest bardzo miejscowa. Mama jest spoza Slaska, jest z
okolic Radomia i mnie na poczatku uczono moéwi¢ po polsku czysto, dopiero pdzniej
nauczylem si¢ mowic etnolektem 1 to bylo tez dla mnie bardzo wazne. Moja rodzina byta
1 jest rodzing $laska opcji polskiej tzn. wybrzmiewa 1 wybrzmiewata nasza odrgbnos¢
jako Slazakow, jednak nigdy tego nie stawiano w opozycji do Polskosci. To wspotgrato
ze sobg. Na poczatku nie czutem si¢ w petni Slazakiem, bo ja bylem mniej godajacy,
postugiwatem si¢ czysta polszczyzng. Raczej wtedy nie taczytem sie bardziej z regionem,
cho¢ probowatem goda¢ na swoj sposob. Takie moje przebudzenie gornoslaskie przyszto
z czasem, w latach gimnazjalnych.” (PG7). Cz¢$¢ badanych podkreslata dwujezycznosé
domu rodzinnego, w ktorym mowa §laska byla przede wszystkim facznikiem jezykowym
pomiegdzy pokoleniem badanych a pokoleniem ich dziadkow: ,,M06j tata mowi po slasko-
polsku, gdzie$ te stowa si¢ zacierajg na polski. Moja babcia mowi ptynnie gwarg, a

mama? Chyba tak jak ja — wigcej po polsku. W moim domu bylto to mieszane.” (PG2);
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,» 10 byto pomieszane, trochg tak, trochg¢ tak. Dziadkowie wigcej, rodzice troch¢ mniej. W
domu bardziej po $lasku, na zakupach po polsku, chyba ze jak rodzice spotkali
znajomych.” (PG3); ,,Moi dziadkowie tylko godali, ale rodzice i godali, i méwili. Ojciec
bardziej jest taki gadatliwy po $lasku, niz matka.” (PG10). Interesujagce wypowiedzi
badanych pojawity si¢ takze w kontek$cie stosunku rodzicow do mowy $laskiej i
pewnego rodzaju naktaniania badanych do odchodzenia od mowy $laskiej poza domem,
co pojawiato si¢ takze w wypowiedziach badanych przedstawicieli pokolenia stanu
wojennego oraz transformacji: ,,No wlasnie, jezeli chodzi o mojg mame, to ona ktadta
nacisk na polski. Ona miata przekonanie, z ktorego mi si¢ zwierzyta, ze ten jezyk jest taki
brzydki i trzeba méwi¢ poprawng polszczyzna, co jej w szkole narzucili. Natomiast te
rozmowy prowadzili$my zawsze po Slasku. W przypadku rozméw z mojg babcia, to juz
byta rozmowa tylko po $lasku. Tam nie byto nawet stowa po polsku z jej strony. Ten
jezyk do mnie przenikal pasywnie, wchtanialem slowa, zwroty i wyrazenia. Pamigtam,
ze zawsze si¢ $mialiSmy, kiedy babcia przychodzita do nas i mowita: ale mosz fajne te
gardiny. Ja si¢ zawsze dopytywatem mamy o co chodzi. A ona mi mowita, ze chodzi o
zastony, firany.” (PG4); ,,M¢j tata szybko wyjechat do pracy do Niemiec, wigc on raczej
moéwit po $lasku lub niemiecku i rzadko po polsku. Mama po polsku i §lasku, bo ona sama
nauczyta si¢ tego $laskiego jak tu przyjechata jako dziecko. Mama nas pilnowata, w tym
sensie, ze dbata, abySmy moéwily po polsku tam, gdzie trzeba. Aby nikt nas nie
wysmiewal — mnie i mojej siostry” (PG6). Jeden z badanych podzielit si¢ takze
wspomnieniem, ktore prezentuje stopien nieswiadomosci w umiejetnosci postugiwania
si¢ kodem jezykowym lub po prostu zatarciu si¢ roznicy w postrzeganiu mowy slaskiej i
jezyka polskiego, z ktorego powstata swoista mieszanka jezykowa: ,,Ja kiedy$ bym
powiedzial, Ze u nas w domu rodzinnym moéwito si¢ po polsku, w kontrascie do
znajomych, u ktorych si¢ tylko godatlo po $lasku. Az do momentu, kiedy w latach
nastoletnich zaczgto si¢ wyjezdzac¢ dalej 1 spotykac z ludzmi z zewnatrz i1 okazato si¢, ze
moja polszczyzna nie jest taka jak mys$latem. . Niby byto po polsku, a jednak niektoére
konstrukcje, stowa nie byty polskie, lecz §laskie. Np. termin zgodne pieniadze, to termin
stricte $laski, w ktorym chodzi, ze nie dostajesz reszty, ze pienigdze odliczone. Mogtbym
mase takich przyktadow przytoczy¢. Trudno mi stwierdzi¢ czy mowa mojego domu to
byt spolszczony $laski, czy zeslaszczony polski. Taka byla mowa domu rodzinnego.
Pdzniej w wieku nastoletnim zaczatem si¢ bardziej interesowac $laska tozsamoscia i

jezykiem, takze dzi$ no co$ tam poradza godac po $lasku nie najgorzej.” (PGS).
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Wypowiedzi przedstawicieli wszystkich grup pokoleniowych wskazuja, ze mowa
Slaska stanowita znaczacy element tozsamos$ciowy w ich codziennym zyciu i zarazem
towarzyszyta badanym podczas procesu socjalizacji i wychowania w rodzinach
(socjalizacja pierwotna). Do$wiadczenia badanych wskazuja jednak, ze nie w kazdym
domu traktowano mowe $laska jako warto$¢. W niektdrych §rodowiskach obawiano sig,
ze uzytkowanie tego kodu moze przynie$¢ dziecku lub rodzinie trudno$ci, a nawet
prowadzi¢ do ostracyzmu spotecznego (wezwanie do szkoty, dokuczanie, postrzeganie
dziecka 1 rodziny jako przedstawicieli grupy o nizszym statusie spotecznym).
Wspotczesnie mowa §laska wcigz nie zostata prawnie uregulowana. Prace nad kolejnymi
projektami majacymi na celu dazenie do nadania statusu jgzyka regionalnego mowie
Slaskiej trwaja. Z uwagi na glosowanie w sejmie nad ustawg uznajaca jezyk $laski jako
regionalny, a takze reakcje (prezydenckie weto) 6wczesnego prezydenta Polski Andrzeja
Dudy, badanych zapytano o ich zdanie w zakresie nadania statusu jezyka regionalnego
mowie S$laskiej. W tej czeSci wypowiedzi badanych ze wszystkich pokolen
posegregowano pod wzgledem ich stosunku wobec nadania statusu jezyka regionalnego
na: a) stanowisko za nadaniem statusu jezyka regionalnego mowie $laskiej; b) stanowisko
neutralne wobec nadania statusu jezyka regionalnego mowie $laskiej; c¢) stanowisko

przeciwko nadania statusu jezyka regionalnego mowie $laskiej.
a) stanowisko za nadaniem statusu jezyka regionalnego mowie $laskie;j:

19 badanych 0s6b przyjeto stanowisko za nadaniem statusu jezyka regionalnego
mowie $laskiej. Badani w swoich wypowiedziach odwotywali si¢ do istotnych z ich
perspektywy aspektow, ktore posrednio lub w sposdb symboliczny wigzg si¢ z takim
dziataniem prawnym. Jednym z kluczowych dla badanych argumentow jest po prostu
zadbanie o utrzymanie i zachowanie jezyka — uchronienie go przed wymarciem: ,,Teraz
podobno tg gware $laska, mieli uznac, ale zas Duda (0wczesny prezydent RP Andrzej
Duda) zakwestionowat to. To by bylo wszystko. Ja jestem za tym, bo to by stanowito
pewien tacznik catego $laska. Bo dzi$ tak, tam mowig troche inaczej, tam moéwig inaczej.
Duzo mlodych juz nie méwi po $lasku. Cho¢ to jest ciekawa rzecz, bo dzieci ktére sg w
Niemczech, to méwig po $lasku catkiem dobrze. Ale moja corka juz prawie zapomniata.
No, ale wnuczki juz niestety nie.” (PP2); ,,Oczywiscie §wietnie jezeli godka §laska bytaby
uznana za jezyk. Zmienia si¢ status prawny i1 pewnie jakie§ wigksze srodki na jej
zachowanie, utrzymanie. Ona 1 tak przetrwata czy miala taki status czy nie. Bo ona

funkcjonowata. S tez pewne problemy, bo w ramach Goérnego Slaska sa jej rozne
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odmiany. Pytanie czy powinno to zosta¢ skodyfikowane i uznane jako jeden wzorzec
mowy $laskiej, czy pozwoli¢ na lokalnosci w ramach mowy $laskiej. Tu nawet wymowa
niektorych wyrazow jest inna w zalezno$ci od miasta. By¢ moze pozwolitoby to na
zachowanie mowy $lgskiej i datoby wiekszg ochrone prawng i mozliwo$¢ finansowania,
bo to tez jest wazne. Zwlaszcza jesli mamy teraz ten aspekt mieszania si¢ ludnosci, a ta
godka zanika, kiedy$ byla w szerszym uzyciu. Oczywiscie, ze sg takie miejsca, gdzie ona
dalej tetni zyciem, ale obawiam si¢, aby nie sprowadzac tego do pojedynczych stow, ktore
brzmig $miesznie. Niech to nie bedzie strywializowane. Moze nie jestem najwickszym
Znawca mowy, ale zeby zrobi¢ to rzetelnie, zeby robili to jezykoznawcy bez wtretow,
ktorych nie byto w mowie $laskiej. Np. ze liczebniki to byty roz, dwa, trzy, cztery, a nie
eins, zwei, drei. To, co jest z jezyka niemieckiego, jest z niemieckiego, to co z czeskiego,
czy ze staropolszczyzny, to z tego jest. Zeby to zrobié rzetelnie, aby to byto zachowane
bez zbednej ideologii. Pytanie czy jest to mozliwe.” (SW5); ,,Fajnie jakby kto$ to spisat.
Bardziej na zasadzie, aby przetrwalo to probe czasu, bo mam wrazenie, ze to si¢ teraz
rozmywa, ze gwara umiera naturalng $miercig.” (PT4); ,,Nie wiem z czym to si¢ formalnie
wiaze. Wiem, ze byly kiedys$ jakie$ pomysty, aby pisa¢ maturg ze $laskiego czy jakies$
takie co$ — ale jestem temu przeciwny. Uwazam, ze jezykiem narodowym jest polski i on
powinien tu by¢ utrzymany, bez udziwnien. Ale nie wiem tak naprawde¢ z czym to moze
si¢ wigza¢. Wytlumaczysz mi to? Szczerze to nie mam nic przeciwko, aby utrzymac jezyk
slaski, bo patrzac po ludziach w okolicy to widaé, Ze on wymiera. Mtodzi ludzie juz maja
mniej stycznosci z jezykiem. Jesli to bedzie szto w tym tempie 1 kierunku to jezyk
wymrze. Aby zachowac jezyk 1 kulture to to jest bardzo dobry krok.” (PTS); ,,Ja jestem
za, jednak ta sprawa zostata wciagnieta w biezacy kontekst polityczny, co jest btgdem.
Kwestia $laskiego przekracza podzialy partyjne, §wiatopogladowe. Jest to rzecz nam
wspolna i jak to zostaje wciagnigte, tak jak to zostalo zrobione, to jest to bardzo zle dla
slaskiego. Przygladatem sie tej dyskusji 1 uwazam, ze byta miatka i ptytka. O ile jestem
w stanie zrozumie¢ veto 1 postawe prezydenta, to przeciez byt to najlepszy moment, aby
podda¢ sprawe wigkszemu dyskursowi zbierajac naukowcow, specjalistow. To si¢ nie
wydarzylo. Nie ma innego narzg¢dzia, aby ocali¢ te formy jezykowe, poza polszczyzna
literacka. Jedynie wydawnictwa prywatne, ktore dbajg o ta ciggtos¢. Panstwo robi bardzo
niewiele, aby ocali¢ te dialekty, etnolekty. Uwazam, ze zrobiono bardzo duzy btad, bo
niezaleznie czy uznajemy, ze jest czgscia polskiego, czy odrgbnym jezykiem, to zastuguje
na ochrong, ktorej nie ma.” (PG7); ,,Wiesz co? Ja si¢ troszke interesuje¢ jezykami, bo

studiowatem filologi¢ angielska, bo $laskiej chyba jeszcze nie mozna. Znam dobrze

201



angielski, znam niemiecki, §laski, polski. Na studiach nauczytem si¢ od strony naukowe;j
0 jezykach 1 ja wspieram uznanie $laskiej godki jako jezyk regionalny, bo to jest
najprostsze narzg¢dzie 1 najbardziej skuteczne, aby go zachowac i wspiera¢ jego rozwoj.
Na ten moment nie jest to odgérnie wspierane przez witadze, a jedynie przez drobnych
ciutaczy (nie ujmujac nikomu). Na ten moment to trwa dzigki tym oddolnym inicjatywa.
Mysle, ze to by tez zmienilo sposdb postrzegania na jezyk i odczarowato ten rys, ze to
taki brzydki jezyk, ludzi niewyksztalconych i roboli, z gorszych grup spotecznych.
Jeszcze jest takie podejscie, ze gwara to tylko pod budka z piwem. Byloby to takze takie
zados$¢uczynienie dla ludzi, ktérzy byli krzywdzeni w czasach PRL za postugiwanie si¢
mowa. A w kontrze do przeciwnikéw, ktorzy twierdza, Ze to nie jest jezyk, bo kazdy to
rozumie. To jak? Skoro w towarzystwie stale ludzie prosza o mowienie po polsku, bo nie
rozumiejg. Albo ze jest zbyt podobny do polskiego lub Ze jest zbyt duzo odmian, aby to
ustandaryzowac¢. Uwazam, ze te wszystkie argumenty sg zbyt ptytkie i tatwe do obalenia.
Fakt jest taki, ze nie powstawalo tu wiele literackich dziel, bo my sami mieli$my takie
przeswiadczenie, ze ten jezyk jest raczej taki niski wzgledem niemieckiego albo pdzniej
polskiego. A jak si¢ okazuje, to mozna przeciez robi¢ w jezyku ojczystym. Tak samo
argumenty o zapozyczeniach, bo ile takich jest w polskim, niemieckim, francuskim? Tam

tez jest mnostwo stow zapozyczonych.” (PGS).

Innym, kluczowym elementem jest podkre§lany przez badanych aspekt uznania
tozsamos$ciowego. Badani wspominaja, ze takie dzialanie w sposob symboliczny moze
stanowi¢ rekompensate za trudnosci z jakimi ludnos¢ §laska zmagata si¢ przez pokolenia:
,.Dla nos to by byta jakas rekompensata dla Slonzokéw. Za te wszystkie lata, co nie mozna
byto. Jakby pojawity si¢ nazwy po Slasku, czy w urzedach by mozna byto po Slasku. Dla
nos by to bylo fajne. Jak rodzice mieszkali na Bayerach, to tam sg dwa — Niemiecki i
Bawarski. Wiec tak by mogto by¢.” (PP3); ,,JJestem za tym, zeby ten $laski byl uznany
jako jezyk tutaj. Jednak tez jestesmy duza spotecznoscia, duzo jednak wnosimy i wydaje
mi sig, ze tutaj na $lasku, jednak ta §lasko$¢ wszedzie jest okazywana” (SW4); ,,To tez
jest indywidualne. No na pewno byloby to w pewnym sensie uznanie. No Kaszubi maja
tak? My tez mamy swoj jezyk. Czy to by co§ zmienito? Cigzko powiedzie¢. Nie jestem
w stanie odpowiedzie¢ na to pytanie jednoznacznie. Bo z jednej strony zmienitoby to, Ze
nas na pewno przez dtugi okres czasu byloby dalej ztosliwie gadane, Ze to gwara itd. A
Slazacy dalej beda gada¢ po swojemu czy im kto$ podpisze, czy nie. A jak im Warszawa

zakaze to dopiero sie tam dowiedza, co to sa Slazaki. A caly przemyst jest u nas.
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Rosomakami pojademy. Tak si¢ §mieja, ale nie sadza, aby to jako$ super zmienito sprawg.
Moze to bedzie jakis krok dla Ruchu Autonomii Slaskiej, ale to i tak juz nic nie zmieni.
Juz teraz przeciez na Slasku (administracyjnie) jest Sosnowiec, Dabrowa Gornicza —
gdzie to Slask? Wchtonelismy ich bo bylismy bogaci.” (PT1); ,,Uwazam, ze mowa $laska
jest jezykiem i powinna dostac taki status. Nie ma nawet o czym gada¢” (PT2); ,,Wie Pan
co? Tym jezykiem godamy od pokolen. Dlaczego go nie uznajg? Bo jest brzydki? Taka
gwara niechlujna? Bo oni w Warszawie wiedza, ze w nas jest sifa i si¢ bojg. A my przeciez
nie chcemy autonomii. Jak na Kaszubach jest jezyk, to jak tu moze nie by¢? Ten status
jest wazny i jestem za.” (PT3); ,,To nie jest gwara, to jest jezyk. Tak jestem za tym, zeby
zrobili z tego jezyk regionalny, Zeby zrobili z tego jezyk w ogdle. Zeby nazwy byty jak
na Kaszubach, zeby nie robili z tego takiego ,,O Boze” tylko Zeby to zrobili.
Przypuszczam, ze musi sta¢ za tym kasa, aby si¢ to wydarzyto. Dlaczego na Kaszubach
jest tatwiej? Nie wiem. Dlaczego blizej granic sg tablice w dwdch jezykach? Jako$
nikomu to nie wadzi. Wida¢ moze tak byé. Tak, jestem za tym, zeby to byt jezyk. Zeby
sie szto do urzedu 1 mozna byto méwic po $lasku. Jasne, Ze to jest trudne. Ale wystarczy
przeciez jedno okienko, dwa — tu méwimy po slasku. Widzg jak si¢ boryka z tym moj
brat, dla ktorego mowienie po polsku jest trudne. I jedni go rozumieja, inni nie. I jak ma
robi¢ co$ oficjalnego po polsku to jest caly spocony. Bo to jest problem. Jednoczes$nie nie
wyobrazam sobie, jak przezyl cate zycie. Albo sg ludzie, ktérzy go rozumiejg 1 szanuja,
a czasem trafi na innych. M0j najstarszy brat wzenil si¢ w rodzing — ojciec jego zony
godo i jest ze Slaska, a jego zona jest tam z Mazur, czy Bialegostoku i ona szybko mowi.
To, co mi si¢ nie miescito w gltowie, bo firma jest meza, ze ktorego$ dnia Zzona mu
powiedziata: Ty nie mozesz goda¢ do klientow. AZ pewnego dnia, ona dostrzegla roznice
jak godo do klientow. Jak odnajduja ni¢ porozumienia, wspolna histori¢, ze to dziata. Ale
to bylo dziwne i1 zaskakujace, ze byl taki opor z jej strony, jak on moze goda¢ w pracy,
skoro 1 tak godo w domu? Przeciez to normalne 1 naturalne.” (PG1); ,,Tak, fajnie by byto.
Jakby uwazam, ze ludzie na $lasku powinni mowi¢ po $lasku, ale tez po polsku. Jak
przyjezdza kto$, to trzeba umie¢ si¢ dogadac, ale jak kto$ tu zyje niech ma mozliwo$¢
mowic po $lasku. To taki trochg symbol §laski. No i uwazam, Ze takie mieszanie tez jest
ok, czyli méwisz po polsku 1 wrzucasz stowka $laskie. Jak kto$§ nie rozumie, to moze
dopyta¢” (PG2); ,,Tak, uwazam ze to bytoby fajne. Chocby dlatego, ze wida¢ by bylo, ze

jestesmy. Jestesmy grupa etniczng. To takie uznanie nas, ze jestesmy tymi Slazakami, no
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a nie ze my sobie po prostu nadupcamy®?! po $lasku i tyle.” (PG3); ,,Mysle, ze nadanie
statusu jezyka regionalnego jest wazne i potrzebne dla wielu Slazakow, tym bardziej ze
wiele 0s0b w spisie powszechnym si¢ zadeklarowato jako mniejszosc¢ $laska. I juz dawno
powinno to by¢ uregulowane jako mniejszo$¢ narodowa. Jezeli Kaszubi maja
zarejestrowani swoj jezyk, to dlaczego nie pozwoli¢ na to Slazakom? Dlaczego wszyscy
zachwycajacg si¢ goralska godka, a wysmiewa si¢ $laska godke? W Niemczech jest tak,
ze jest Hochdeutsch, czyli ten jezyk urzedowy, ale oprécz tego kazdy land ma swoj jezyk,
jako swoj regionalizm. Dla nich jest to zupeinie normalne i nawet si¢ $miejg, Ze nie moga
si¢ dogadac ze sobg. Bawarski jest zupehie inny, niz ten urzedowy i tak samo w innych
regionach. Tam nikt z tym nie ma problemu. Dla mnie uznanie istnienia jezyka $laskiego
jest bardzo wazne, bo pokazuje ze my kulturowo jestesmy bardziej roznorodni, niz do tej
pory si¢ wydawato.” (PG4); ,,Nasza godka to jezyk 1 zastuguje na ten caty status. Dla
mnie to takie przybicie tej tozsamosci $laskiej. Takie poczucie, ze moja mama miala racje,
ze ona mnie nie oklamywala nigdy. Ja wiem, Ze ona starala si¢ nigdy mnie nie
oktamywa¢. I teraz kto§ mi wmawia, ze ona mnie okltamuje. Wigc mysle, ze to takie
przybicie tego, ze moja mama nigdy mnie nie oktamata.” (PG5). Jedna z badanych
pomimo aprobaty zwrdcita uwage na trudnosci w dookresleniu stownictwa i
ujednoliceniu go w catym regionie: ,,Jestem za, aczkolwiek jestem tez $wiadoma, ze w
catym Gornym Slasku s3 mniejsze rejony, w ktorych w jednych sie sycy, w innym sie
godo bruclek®?, w innym bruslek, i ktorg nazwe wybraé? To delikatny temat, jak
stworzy¢ jedng §laska mowe z wielu dialektow. Jesli by przyszli nauczycieli mieli to na

uwadze to jestem na tak, trzy razy tak.” (SW2).

Kolejna badana stwierdzita, ze kwestia nadania statusu jezykowego wymyka si¢
poza aspekty stricte jezykowe, lecz stanowi cze$¢ walki (w domysle) polityczno-
ekonomicznej: ,,Ja jestem za. Wiem dlaczego niektorzy jezykoznawcy postuluja, aby nie
uznawac $laskiego jako jezyk, bo mamy duzo zapozyczen. Jednak mamy inng sktadnie,
inng fleksje, 1 w zasadzie blizej nam w niej do czeskiego, niz do polskiego. Mamy sporo
zwrotow, ktore sg wymysSlone lub nazwami zwyczajowymi. Mamy wilasne madrosci
ludowe, wiersze, teksty literatury. Jest znacznie wiecej osob deklarujacych sie jako
Slazacy, niz Kaszubi. Ja nie mam probleméw, aby oni mieli swoj jezyk, a nam weiaz ktos

zabrania. Ja tez zostatam wychowana w przekonaniu, dlaczego kto$ nie chcg przyjac tego

621 Nadupca¢ potocznie w mowie $élgskiej oznacza rozmawiaé, gadaé.
622 Bruclek — element kamizelki.
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jezyka. Od dziada pradziada wiemy o tym, ze Slask jest kopalnig ztota dla Polski.
Jestesmy regionem, w ktérym gospodarka jest na wysokim poziomie, standard zycia jest
tu wiekszy, mamy wysokie PKB. Wczeéniej byly to kopalnie, teraz firmy z branzy
technologicznej. Od zawsze w moim domu mowili mi, ze Polska boi si¢, ze my od niej
odejdziemy. Mnie uczono, ze ta tzw. Warszawka widzac nasze pienigdze i czujac nasza
jednos¢ i site regionu obawia si¢, ze bedziemy sktonni odej$¢ od Polski. Ja nie wierzg,
zeby to si¢ mogto wydarzy¢. Natomiast walka o ten jezyk powoduje takie glosy
spoteczne, w ktorych jakby osoby niepostugujace sie tym jezykiem, ktore mowig z jakiej
paki, jakim prawem, kto§ bedzie taki brudny jezyk wpisywal. Tu jest biedota, syf i
awanturnicy, my si¢ nie zgadzamy na taki jezyk. Sa tez osoby, ktore mowia, ze im to nie
przeszkadza. Ja mam wrazenie, Ze ta wojna nie toczy si¢ tylko o kwestie jezykowe, ale
tez ekonomiczne 1 takiego taczenia lub dzielenia Polakow.” (PG9). W podobnym tonie
wypowiedzial si¢ inny badany, ktory podkreslit, ze jego zdaniem nadanie statusu jezyka
regionalnego mowie $laskiej moze przyczynic si¢ do zmiany sposobu postrzegania jezyka
jako komponentu ludzi o nizszym statusie spotecznym: ,,Ja powiem tak, jest bardzo
wazne i potrzebne z paru wzgledow. Postuze si¢ przyktadem Kaszubow, mam pare rodzin
z tego regionu. Oni mieli tam jeszcze szybszy proces zanikania jezyka, niz my. Tam
ludzie z mojego pokolenia juz po kaszubsku nie moéwia, ale rozumieja. Np. we
Wiadystawowie. W tamtym regionie dzieci tez byly bite w szkole i przesladowane za
jezyk. Starszyzna juz nie uczyla jezyka swoje dzieci. Kaszubski jest bardzo podobny od
slaskiego, 1 si¢ rozwija na pograniczu germansko-stowianskim, jak si¢ przebije przez ich
akcent 1 dwugtloski, to doskonale pamig¢tam o czym rozmawiajg. Pochwalitem si¢
znajomemu stamtad i byta taka sytuacja, w ich osrodku dla turystow, ze jak rozmawiali z
innymi to po polsku, a jak kto$ co$ Zle zrobit, to si¢ opieprzali po Kaszubsku z u§miechem
na twarzy. [ kiedys jak zacz¢li, to on mowi do Zony — Irena, Tomek rozumie nasza mowg.
| przestali si¢ kl6ci¢. Tak pot zartem. Natomiast co si¢ stalo. Po tym jak uznano jezyk
kaszubski za jezyk regionalny, nagle si¢ okazalo, ze to trafito do szkoty 1 wzbudzito
zainteresowanie mtodych ludzi. Stalo si¢ tak, ze on byl na takim topie. Zrodzito to pewne
problemy i méwi si¢, ze §laszczyzna jest taka skomplikowana i jak z tego stworzy¢ jezyk?
Kaszubszczyzna jest jeszcze bardziej skomplikowana 1 majg jeszcze trudniej. My mamy
6 odmian, a oni 100 kilka 1 przeciez stworzyli jezyk literacki. Aczkolwiek czg$¢ dziataczy
kaszubskich mowi, ze to nie jest nasz jezyk, ktory wynies§liSmy z domu. To samo dzieje
si¢ tutaj. Ja sobie mysle, ze status gwary jest zawsze postrzegany jako ten gorszy. Dlatego

warto podnies$¢ go do statusu jezyka regionalnego, aby mtodzi ludzie przestali go widzie¢
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jako cos gorszego. Dwa Zeby byta mozliwos¢ uczenia w szkole. Ja nie mowie, ze to musi
by¢ obowigzkowe, ale dla tych co by chcieli, mozna by bylo stworzy¢ klasy, ktora by
uczyla tego. Natomiast trzecia rzecz, jezeli mowimy o tym, co bylo w sejmie. To
argumentacja prezydenta, ktéry powotuje si¢ na to, co dzieje si¢ na Ukrainie, to
zastanawiam si¢ czy on to pisal na trzezwo. Bo to o tym cztowieku najgorsze $wiadectwo
wystawia, ze on si¢ powotuje na wojny i jakie$ rzeczy, ktory nie powinny mie¢ znaczenia
w akceptacji jezyka regionalnego. Ja rozumiem, ze to chodzi o pieniadze, aby ich tu nie
dawaé. Ja jestem goracym zwolennikiem, aby nadano ten status regionalny. Zeby tego
uczy¢ w szkole, zeby byly programy w tv, bo to z powrotem przypomni stowa, ktérych
si¢ zapomniato, sprawi si¢, zeby si¢ jezyk rozwijal. Zreszta w tej chwili spotyka si¢
literaturg po slasku. Jak trzydziesci lat temu spotykato si¢ ksigzke po $lasku, to ona byta
$miesznie napisana, bo byta tak spolszczona. Kiedys tu mieszkal prof. Adolf Dyga, ktéry
byt etnologiem i zbieral piesni ludowe. On mi powiedzial kiedys tak, ze dlaczego piesni
ludowe sg zapisane po polsku, bo gdyby on zapisat je tak jak ludzie $piewali, to by mu
nie pozwolono wydaé. Zawsze dostawal polecenie przetlumaczenia na jezyk polski.
Ranga tego jezyka (mowa S$laska) byla traktowana jako co$ zlego. To powodowato
wyplukiwanie stow, to powodowato, ze ludzie traktowali go gorzej, to byto wycelowane,

aby ten jezyk powolutku zniszczy¢.” (SW3).

b) stanowisko neutralne wobec nadania statusu jezyka regionalnego mowie

Slaskiej:

Trzech badanych wykazalo si¢ wzgledna neutralnoscig wobec pomystu nadania
statusu jezyka regionalnego mowie $laskiej. Badani zwrdcili uwagg, Ze ten proces nie jest
taki prosty i zanim to nastgpi nalezy dopracowac ten projekt: ,,Wie Pan co? To bylo
niedopracowane, bo jezyk $laski to si¢ dzieli na rozne gwary. I ktdra teraz utrzymywac i
uczy¢? Bo kazdy moze powiedzie¢, my godomy dobrze, a my rzadzymy. Mysle, Ze trzeba
to dopracowa¢ mocniej. W tej chwili jak nawet Ukraincy kaleczg §laski, to ile tych
jezykow bedzie? Trzeba to dopracowac.” (PP1); ,,Mozna to zrobi¢, ale w jaki sposéb?
Jak to teraz zrobi¢? Jak spisa¢ to wszystko? Jakby to wyszto. Kto$ musiatby opracowaé
jakies ksigzki. My si¢ komunikujemy w §laskim, ale jak to przekaza¢ na papier? To nie
moja rzecz.” (PP6). Badani zwrocili uwage, ze opracowanie standardu jezykowego

bedzie trudne 1 moze wymagac niestandardowych rozwigzan, aby uniknaé sytuacji, w
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ktoérej jedna z odmian mowy $laskiej zostanie uznana za wtasciwa, a inne tym samym
zostang zdewaluowane. Kolejny badany zwrdcit uwage, ze o ile nie jest to dziatanie
zagrazajace tozsamosci $laskiej, to jest za. Jednak przyznal, ze brakuje mu wiedzy w
kontekscie tego projektu i z czym on si¢ wigze. Podkreslit takze, ze w momencie, gdy
nadanie statusu wigzatoby si¢ z zamknigciem kulturowym tej grupy etnicznej, to jest temu
przeciwny: ,Nie wiem o co w tym doktadnie chodzi, wigc trudno mi si¢ wypowiadac.
Nie wiem jak to moze wptyna¢. Jesli nie jest to zagrazajacej naszej tozsamosci, to ok.
Jesli ma nas jednak odcigé, to jestem przeciwko. Jakby nas kulturowo odcigli i
powiedzieli macie sobie swoj jezyk to sobie teraz siedzcie w swojej bance. To nie byloby
dobre.” (PG10). Wskazane wypowiedzi zostaty sklasyfikowane jako neutralne, poniewaz
badani nie zaj¢li jednoznacznej stanowiska. Pomimo, ze sami postuguja si¢ jezykiem
Slaskim i traktuja go jako ojczysty, co wezesniej zadeklarowali, to nie majg dostatecznej
wiedzy o samym procesie nadania statusu i tym, co si¢ wigze z dalszymi losami. Stad ich

zachowawcze stanowisko wobec takiej regulacji prawnej jest zrozumiate.
c) stanowisko przeciwko nadaniu statusu jezyka regionalnego mowie $laskie;j:

Dwoje badanych podzielito si¢ opinia przeciwko nadaniu statusu jezyka
regionalnego. Przedstawiciel pokolenia powojennego postrzega dziatania zmierzajace do
formalizacji mowy jako akty politycznego, ktory upatruje w Niemczech. Badany zwrocit
uwage, ze jego zdaniem ma to na celu o$mieszy¢ spotecznos¢ slaska 1 by¢ krokiem w
stron¢ ostabienia panstwowos$ci, a nawet jg podzieli¢ lub rozbi¢: ,Nie bardzo. To sa
wszystko grubymi niémi polityczne sprawy, niemieckie, szwabskie. Kto$ chce pieniadze,
kto§ chce przegwalci¢. Jezyk to gorale nie maja, sa wigksi, wigcej ich jest i nie maja
swojego jezyka. Gadaja po goralsku, ale mieszkaja w Polsce, ale nie sa na Slasku. Tu
kazde miasto inaczej godo, to jaka ortografia? Ortografia i jezyk musi by¢ wspdlny jakis.
To nawet doktor Miodek gadat, ze ze Slaska nie ma co$ takiego, no i nie za bardzo jak to
ztozy¢. To jest zlodziejstwo grubymi niémi szyte, opcja ktora drazy skale, piata kolumna.
Niedobra dla Slaska. Bo jak rozcztonkuja Polske i Europe to nie bedzie nic, ino szwabski
land. Bo ma by¢ Europa landow, a nie panstw. A Europa sktada sie¢ z panstw, réznych
nacji, nie z Niemiec. Kazdy z nas ma swoja drogocenna historig, bardzo wazna. Polska
ma pigkna historie. MySmy nie mieli kolonii jak Niemcy, mySmy nikogo nie
wykorzystywali jak oni. Dlaczego my nie mozemy mie¢ wlasnej historii? Bo najlatwiej
si¢ steruje matymi. To jest to, co méwitem o wojewodztwach.” (PP4). Wypowiedz

badanego wydaje si¢ by¢ osobistg ekspozycja stosunku i obawy przed panstwem
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Niemieckim, a by¢ moze nawet nawigzaniem do traumy powojennej otrzymanej w
spadku po wiasnych przodkach. Trudno jednoznacznie zinterpretowaé stanowisko,
jednakze badany powotuje si¢ w nim na wypowiedzi prof. Jana Miodka, ktory rowniez
jest przeciwny takiemu rozwigzaniu. Druga badana, tym razem przedstawicielka
pokolenia globalnego, do kwestii jezyka podchodzi w nieco odmienny sposdb. Swoje
obawy eksponuje w konteks$cie edukacji i potencjalnych ograniczen, ktore jej zdaniem
moga pojawi¢ si¢ wraz ze standaryzacja jezyka. Badana wskazuje na trudno$¢ z
ujednoliceniem jezyka w regionie, gdzie w réznych miejscach moéwi sie inaczej —
pojawiaja si¢ inne okreslenia na te same stowa (rzeczy). Podobnie postrzega pomyst
wprowadzenia jezyka $laskiego w ramach przedmiotu na maturze, co jej zdaniem jest
pewnym absurdem. Badana podkresla, ze jezyk kaszubski w jej przekonaniu, podobnie
jak slaski, jest po prostu czescig jezyka polskiego i sam w sobie nie jest odrgbnym
jezykiem: ,,Dla mnie to nie jest wazne i gdzie§ ten pomyst matury ze §laskiego jest
absurdalny. Nie wiem jak bardzo jest zr6znicowany kaszubski, ale tu kazdy region moéwi
inaczej. Inaczej si¢ wymawia, sg inne stowa i dla mnie ten pomyst egzaminowania tego
jest bezpodstawny 1 trudny do osiagniecia. Jak tu wprowadzi¢ standardy i mowi¢, ze to
jest a to nie jest po slasku, jak kto$ to zna od dziecka w takiej czy takiej formie? Ja w
ogo6le nie wiem, o co jest ta walka. Wiem, ze jak moja siostra chodzita do gimnazjum to
ten problem si¢ nasilil. Jakby popatrze¢ na catg pule tego to gwary zawieraja si¢ w catosci

jezyka. Dla mnie kaszubski i $laski sa po prostu jezykiem polskim.” (PG6).

19 badanych wypowiedziato si¢ za nadaniem statusu jezyka regionalnego mowie
Slaskiej, co stanowi nieco ponad 79% catej proby badawczej. Badani podkreslajac swoje
stanowiska zwrocili uwage na kilka istotnych elementéw wiazacych si¢ z regulacja
prawng jezyka w kraju. Wedtug badanych kluczowe jest przede wszystkim zadbanie o
zachowanie mowy S$laskiej, w czym otrzymanie statusu jezyka regionalnego moze
pomdc. Innym waznym aspektem jest kontekst symboliczny i tozsamos$ciowy, poniewaz
ich zdaniem takie dziatanie bedzie wyrazem uznania Slazakow jako grupy
etnicznej/spotecznosci, ktora funkcjonuje na tych ziemiach od pokolen. Na uznanie
zashuguje tez fakt, ze badani wykazujg si¢ Swiadomoscig o trudnosci 1 ztozonosci procesu
opracowania i skodyfikowania mowy, aby uformowaé z tego oficjalny jezyk. Na
podstawie przedstawionych wypowiedzi mozna wnioskowaé, ze komponent
tozsamosciowy jakim jest jezyk wciaz petni kluczowa role w zyciu Slazakow i jako taki

jest dla nich jedng z warto$ci nadrzednych. Badani podkreslili jednak, ze edukacja jezyka
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(po uzyskaniu statusu lub przed) nie powinna by¢ obligatoryjna, lecz fakultatywna — dla
chetnych. Zdaniem badanych to wlasnie zachecanie, pokazywanie i zaciekawianie mowa
$laska mlodych Slazakéow moze mie¢ wieksze znaczenie w budowaniu motywacji do

uczenia si¢ jezyka, niz narzucanie im edukacji.

4. Szkic portretu Gornoslazaka w doswiadczeniu badanych

Na podstawie wypowiedzi badanych opracowana zostata matryca, ktorag mozna okresli¢
mianem szkicu portretu Goérnoslazaka. Ze wzgledu na  miejsce urodzenia
badanych(tereny historycznego Gérnego Slaska) i tozsamos$é rodzicow uznaje sig, ze
stosowane przez nich zamiennie okreslenie Slazak i Goérnoslazak, s3 pewnym
uproszczeniem w mowie potocznej, 0 czym juz wczesniej wspomniano. Na potrzeby
opracowania matrycy przyjmuj¢ si¢ w tym rozdziale okreslenie Gornoslazak, odnoszac
ja do kontekstu historycznej krainy i rdzennych mieszkancoéw historycznych ziem
Gornego Slaska, ktérych wspolczesnie cze§¢ nie jest zawarta w  granicach
administracyjnych wojewddztwa $laskiego. Podejmujac probe opracowania szkicu
portretu Gorno$lazaka, z jednej strony mozna doszukiwa¢ si¢ w tym odniesienia do
pojecia typu idealnego zaproponowanego przez Maxa Webera. Typ idealny jest okreslany
jako  narzedzie badawcze umozliwiajaca uporzadkowanie  skomplikowanej
rzeczywisto$ci spolecznej poprzez opracowanie teoretycznego modelu zawierajgcego
wszystkie, potencjalnie wystgpujace zjawiska 1 komponenty. Do tego modelu mozna
poréwnywac zjawiska i1 rzeczy wydarzajace si¢ w $wiecie, aby otrzymac¢ informacje

dotyczace odchylen od przyjetych w nim norm®?

. Mozna takze spojrze¢ na opisywany
szKic przez pryzmat imaginariow spotecznych w uje¢ciu Charles’a Taylora, ktory okresla
je zbiorem wspdlnych wyobrazen, przekonan, norm i praktyk umozliwiajacych ludziom
organizowanie zycia spolecznego wraz z nadawaniem mu okreslonego sensu®?*. Jak
roOwniez z uwagi na stereotypowe postrzeganie tozsamosci, zwlaszcza w perspektywie
makrospotecznej w ujeciu Henryka Pietrzaka, w ktorym stereotypy staja si¢ spotecznymi
konstrukcjami rzeczywistosci, przekazywanymi z pokolenia na pokolenie podlegajac

reinterpretacji i rekonstrukcji. Ich funkcjonowanie jest wigze si¢ z warunkami bytowymi

spotecznosci (aspekty ekonomiczne, gospodarcze, polityczne, spoleczne) 1 same w sobie

623 M. Weber, Gospodarka..., s. 39-40.
624 Ch. Taylor, Nowoczesne imaginaria spoteczne, ttum. A. Puchejda, K. Szymaniak, Krakéw:
Wydawnictwo Znak 2010, s. 45.
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moga odpowiadaé na pytania: ,.kim jesteSmy? oraz ,,co nas odréznia od innych?”%%, Z
drugiej strony mozna probowac rozpatrywac szKic portretu Gornoslazaka w rozumieniu
pojecia archetypu zaproponowanego przez Carla Gustava Junga. Archetyp w ujeciu
jungowskim jest pierwotnym i uniwersalnym wzorcem istniejgcym w nieswiadomosci
zbiorowej — matrycg psychiczna, w obrebie ktorej formutujg si¢ ludzkie mysli. Choc¢ obie
perspektywy wydaja si¢ by¢ interesujace i cenne W procesie (re)konstrukcji szkicu
portretu Gornoslazaka, to z uwagi na charakter prowadzonych badan dla niniejszych
analiz ulokowanych w nurcie socjologii wychowania i pedagogiki spotecznej, wybrano
model Maxa Webera. Niemniej jednak, perspektywa psychologiczna moze by¢ obszarem
do dalszych badan i poszukiwan w tym zakresie. Co wiegcej, cho¢ archetyp bywa
najczeéciej pojmowany jako uniwersalny punkt odniesienia zakorzeniony w
nieswiadomos$ci zbiorowej catej ludzkosci, to jednak doswiadczenia utrwalone w
nieswiadomosci zbiorowej okreslonej grupy etnicznej —w tym przypadku Slazakow (lub
Gornoslazakow) — moga stanowi¢ wystarczajacy material do analizy. Na podstawie
wspomnien 1 do$wiadczen badanych powstal =zarys portretu Goérnoslazaka,

funkcjonujacego w pamigci zbiorowej jako model idealny.

W odpowiedziach badanych pojawito si¢ kilka istotnych punktow okreslanych
przez nich jako najwazniejsze wartosci w zyciu Gornoslazakow. Jedng z najwazniejszych
wartosci, ktora zdaniem badanych dotyczy Slazakow jest pracowito$é oraz ogolnie
rozumiana kategoria jaka jest praca. Na ten element wskazywali w swoich
wypowiedziach przedstawiciele wszystkich pokolen. W pokoleniu powojennym praca
pojawiata si¢ najczeSciej jako pierwsza wymieniana lub samodzielna i nadrz¢dna
warto$¢: ,,Praca, praca, praca. Po prostu za moich mtodych czaséw, mysmy nic innego
nie widzieli” (PP2); ,,Na pewno pracowitos¢. To jest domena, bo nie bylo tak, ze ktorys
ze Slazakow nie chciat pracowaé. Kazdy juz ta praca od dziecka zyt, choé kto$ czego$
nie umiat, to probowat.” (PP1); ,,nmm. Praca i praca.” (PP6); Pracowitos¢, sumiennos$¢.
Nie wiem no, wszyscy pracowali tu ciezko na chleb” (PP4); ,,Dla mnie Slazaka przede
wszystkim dwie cechy: Rodziny i robota. To uwazam, ze najbardziej Slazakow
wyrdzniato. Zawsze w tych naszych, naszym towarzystwie i tak dali, mowito sig, ze
Slazak jest stworzony do roboty, a ci co tu osiedli sa do rzadzenia” (PP5). Jedna osoba z

przedstawicieli pokolenia powojennego postawita prace na drugim miejscu, tuz za

625 H, Pietrzak, Nastepstwa i efekty stereotypowego postrzegania cztowieka i $wiata spotfecznego,
Rzeszow: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej 2000, s. 81.
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rodzing, wlaczajac jeszcze trzecig wartos¢ jaka zdaniem badanej jest wiara: ,,R0dzina,
praca. Wiara tez byta wazna. No i wiara. Tu byt ko$ciot katolicki, w innych regionach byt
ewangelicki. Te 3 najwazniejsze.” (PP3). Analizujgc wypowiedzi badanych mozna
stwierdzi¢, ze kult pracy stanowil w ich doswiadczeniu najwazniejszg wartos¢. W
rozwini¢ciu wypowiedzi pojawily si¢ takze kolejne wartosci, ktore dotyczyty wartosci
jaka jest rodzina i1 wiara: ,,Wazne? O np. Wiara. Bo to do kos$ciota. Ko$cioél nam wpoili
rodzice od malego. Nie tylko do pierwszej komunii, oni nas ciggli do kosciota od zawsze”
(PP1); ,,A druga to rodzina. Sciste wigzi rodzinne. Pewno, ze zdarzaty sie rézne poglady
w tej rodzinie, to juz nie do uniknigcia. Jeden za tym, drugi za tamtym, ale najblizsza
rodzina byla najwazniejsza.” (PP5); ,,Rodzina musi si¢ trzymac¢ razem, nie ma dwdch
zdan. Nas bylo 7 1 wszyscy razem rozmawiaja i si¢ cieszg. Wszyscy musza by¢ razem,
nawet jak gdzie$ kazdy po6jdzie w swoja strong. U nas do kosSciota si¢ chodzi od matego.
To bardzo wazne.” (PP6). Jeden z badanych stwierdzit jednak, ze kontekst rodziny,
zwlaszcza duzej rodziny zawieral w sobie ukryty podtekst dotyczacy rozktadania pracy
pomiedzy cztonkoéw rodziny: Rodzina raczej tak, ale tez jako sita robocza. Im wigcej byto
dzieci, tym wiecej bylo ludzi do roboty. Wiec gospodarz byt samodzielny. A ten, ktéry
nie mial dzieci musial prosi¢ innych. Po wojnie nie mozna byto mie¢ parobka, ani
dziewki. Ludzie musieli robi¢ sami, albo wymiana — dzisiaj robimy u Ciebie, jutro u
mnie.” (PP2).

Jak mozna wnioskowaé z powyzszych wypowiedzi podstawowe wartosci dla Slazakow
w doswiadczeniu badanych z pokolenia powojennego to praca, rodzina i wiara. Te
aspekty wzbogacajg jeszcze cechy takie jak pracowito$¢ i sumienno$é, co moze wigzaé

si¢ z kultem pracy panujacym w regionie przemystowym w XX wieku.

W doswiadczeniu przedstawicieli stanu wojennego $wiat warto$ci brzmi juz nieco
inaczej, cho¢ wydaje si¢, ze triada wartosci jest zachowana 1 mozna wyrdzni¢ przede

wszystkim:
a) rodzing:

Bardzo rodzinni, pracowici, bardzo spoteczni, trzymajacy si¢ grupy. To to jest to,
co okresla rodziny $laskie. Zawsze otwarto$¢ na drugg osobe, rodzina dzieci” (SWS5);
,»,Rodzina, no mieszkajac w takim domu wielopokoleniowym, to s3 tez duze kompromisy.
Jednak trzeba byto si¢ slucha¢ zawsze tej najstarszej babci, bo ona przekazywata jak

powinno by¢. Bo to tez takie poréwnania, bo nie tylko Slask, ale tez jak jest gdzie indzie,

211



aby wiedzie¢. To oni wilasnie, dziadkowie i rodzice zachg¢cali do tego, zeby tak patrzeé
na ten Slask, ze jest taki pickny dla nas.”(SW4); ,Rodzina jest bardzo wazna wartoscia,
ja si¢ z tym zderzam kiedy widzg jakie podej$cie ma moja rodzina do rzeczywistosci i
wzajemnych relacji, a mamy znajomych z innych regionéw, gdzie niekoniecznie tego
typu zjawisko jest. Dla przyktadu, moja cérka ma narzeczonego z Poznania, kiedy
przyszto si¢ mu przeprowadzac, to jego rodzice tylko go zapytali kiedy si¢ wreszcie
przeprowadzi, czy juz si¢ przeprowadzil. Natomiast my widzac, na prosbg corki,
moglismy powiedzie¢ — to jest obcy facet, co nas to obchodzi, ale pomogliSmy mu te
przeprowadzke zorganizowac 1 on byt w ogole zszokowany, ze moze by¢ taka postawa
wobec kogos$.” (SW3); ,,Co jeszcze. Taka nierozerwalna wi¢z matzenska. Babcia z
dziadkiem, ze oni zawsze razem oboj¢tnie co byto. Bylo cigzko, trudno, dwie charaktery
roézne, on tam choleryk i babcia inny charakter i to ze oni si¢ zgadzali na wspdlne zycie,
to mi bardzo imponowato. Slaskie matzefistwa si¢ wczesniej nie rozwodzily, tak

pamigtam.” (SW2);
b) religi¢/wiare:

»Przywiagzanie do tradycji zwigzanych z rodzina i ko$ciolem. Jaka$ taka
swojskos$¢, brak sztucznosci w relacjach domowych. Co jeszcze. Trudno powiedzieé. Ta
strona religijna jest bardzo wazna. Takze, jak gdyby to, co mam od strony najbardziej
slaskiej, moich przodkéw to jest wiara. To najwiekszy skarb jaki mam. To pokazanie
relacji z Panem Bogiem przez dziadkow, ktorzy mowili gwara to jest co$ najcenniejszego,
co mam. Jestem glgboko wierzaca. Nie wiem, czy zdotam to przekaza¢ swoim dzieciom,
ale dla mnie to najwazniejsze.” (SW1); ,,Slazak byt wierzacy, to na pewno.” (SW2); Do
niedawna religijno$¢ byla wielka wartoscia, dlaczego mowie, ze do niedawna? Bo w
ostatnich latach kosciot se strzelit w kolano. Mowig to jako praktykujacy katolik, nie jak
ktos kto odszedt 1 jest obrazony, tylko jako ktos kto praktykuje i wierzy. I z ubolewaniem
przyznaje, ze ksieza probujg zamordowac ten kosciot w Polsce, od Biskupdw poczawszy,
poprzez ksiezy aferzystow. Niemniej jest nadal duzo Slazakow, ktorzy uwazaja, ze religia
jest wazna i to wida¢ w ko$ciotach, ze duzy procent mtodych ludzi chodzi do kosciota.
Kosciot jest pusciejesz, niz kiedys, ale nadal jest to dobry wynik. Wida¢ licealistow,
studentoéw, dziatajga organizacje mtodziezowe. To pokazuje, ze ten kosciot jest nadal
wartos$cia, ze religia jest wazna. Zreszta nigdzie w innym regionie nie spotkalem si¢ w
czyms$ takim, zeby stawia¢ najwyzsze istoty na poziomie takiego, jakby to nazwaé¢ — w

relacjach rodzinnych — moéwi sie zdrobniale ,,Marysko, Jezusicku” (SW3)”; ,,Rola
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kosciota no bardzo duza. Ogdlnie zajmuje sie strojem Slaskim. To chocby ten stroj i
obrzedy powigzane s3 zawsze z kosciolem. No nie ma tak zeby to bylo jako$ poza
kosciotem, raczej wszystko jest z tym zwigzane. Te uroczystosci 1 wszystko. Kosciot

odgrywa duza role dla Slazakow i chyba byt najwazniejszy.” (SW4).

C) pracg:

,»33 uczciwi, gospodarni, pracowici i potrafia wykorzysta¢ zasoby, ktére maja.
Tak jak dawniej przy familokach byty chlewiki, nie bylo za duzo ziemi i miejsca, a jednak
potrafili hodowa¢ zwierzeta.” (SW1); ,,I duza pracowito$¢. Od mtodych lat wdrazanie do
pracy. To nie chodzi tez o to, ze nie bylo takich elwrow®?8, ktorzy nie cheieli robi¢. Byli.
To nie jest tak, ze Slazacy sa idealni, ani §wiat. To nie bylo tak, Ze nikt si¢ nie chciat napi¢
gorzotki. Ale generalnie bardzo trzymali si¢ razem, byli tacy pracowici, oddani i
rodzinni.” (SW5); ,,Pracowitos¢ to tez ... Brzydzono si¢ przez dlugie czasy tym, aby kto$
byt leniem 1 obibokiem. Traktowano to jako negatywne zjawisko, niestety ostatnie
dziesigciolecia rozleniwity spoteczenstwo i przestato to by¢ wartoscia. Z takimi waznymi
ideami, to pracowito$¢ jest tez zwigzana z zamitowaniem do porzadku. W zasadzie nie
trzeba bylo ludzi do tego gonié. Ja wielu ludzi w dzisiejszych czasach widzialem jak
ludzie w soboty brali miotty 1 zamiatali chodnik czy ulice przed domem, aby mieli tadnie.
To nie tylko koszenie trawy, czy przystrzyzenia zywoplotu czy drzewa, ale to tez
malowanie kraw¢znikow, by byly tadne czy tez zamiatanie chodnikéw.” (SW3); No...
Praca to... tutaj na Slasku to W wiekszosci gornicy, hutnicy. Dawniej kobiety nie
pracowaty, zajmowali si¢ albo tam na polu czy co$, natomiast w mojej rodzinie to
dziadkowie czy tata pracowali w kopalni, ale dodatkowo przychodzili to szto si¢ pole. Ja
pamigtam, ze oni praktycznie caly czas pracowali. W wigkszosci rodzin, ktore

obserwowatam to si¢ caly czas pracowato” (SW4).

Jak mozna zauwazy¢ pracowito$¢ dla przedstawicieli pokolenia nadal ma
znaczenie, cho¢ nie stanowi juz warto$ci nadrzednej. Interesujace jest takze to, ze w
doswiadczeniu badanych pojawit si¢ motyw zwigzany z osobami unikajgcymi pracy jako
zjawiska spolecznie negatywnego, a moze nawet pigtnowanego spotecznie.
Odniesieniem do takich praktyk moze by¢ tez fakt, ze badani wspominali o istocie relacji

spotecznych dla Slazakow: ,,taki byt Slask. Czy to na wsi, czy w miescie. Te spolecznosci

626 Elwer to $lgskie stowo okreslajgce osobe bezrobotng, niechetng do pracy, ktéra jej unika,
https://gryfnie.com/slownik/elwer/, [dostep: 7.04.2025].
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funkcjonowaty. Jesli si¢ mieszkato w familoku, czy kamienicy to te relacje sgsiedzkie
byly wspaniate. To bylo wspolne mycie sieni, to bylo wyjécie do tego magla, gdzie te
kobiety mogly sie poklacha¢®?’. I te relacje byly takie bardzo mocne. To na pewno.”
(SW5); ,Mysle, ze duza warto$cig jest zycie spoteczne. Wielu mieszkancow udzielato si¢
1 udziela w roznych organizacjach spotecznych, czy to sportowe czy inne” (SW3).;
Jednak sporo Pan wtedy nie pracowato, mialy na wszystko czas. Spotykaty si¢ na tgkach,
razem z dzie¢mi. Chodzito si¢ na tzw. wyszkubki, to bylo w okresie zimowym. Skubato
si¢ pierze. Faceci do pracy, a one si¢ gromadzity gdzies i to trwato po6t dnia. Tam si¢

gotowato, robito si¢ te wyszkubki. Tak najczesciej spedzaty czas zima.” (SW4).

Przedstawiciele pokolenia transformacji poza wymienionymi juz wczeSniej
wartosciami takimi jak rodzina: ,,Na pewno jest duzo domoéw wielopokoleniowych.
Rodzina jest bardzo wazna. No nawet jak my tu zyjemy, s3 dziadkowie, jesteSmy my i
mtode pokolenie ro$nie. Zawsze ta rodzina odgrywa istotng role w zyciu tych ludzi.”
(PT5), praca: ,,wazne, aby mie¢ pracg — tak mi w domu powtarzano. Méwili do mnie tez
dziecko, ucz si¢, aby$ nie musiata cigzko pracowaé” (PT2), religia: wiara tez jest wazna,
cho¢ dzi$ juz mniej to wida¢. My$my co niedziela do kos$ciota chodzili i wstyd byto nawet
powiedzie¢ do babci czy mamy, ze nie chce si¢ i8¢, czy co$” (PT3), wyrdzniajg takze
goscinnosé: ,, Taka wartoscig jest tez goscinnos$é. Jak kto przychodzi to naturalne jest, ze
jak jest pora obiadu to zaprasza si¢ go do stotu, a jak inna pora to jakie$ kreple, czyli
paczki, czy co$ takiego” (PT2)”; ,,goscinnos¢ u nas jest Swieta, jak zech byta bajtlem, to
moja oma zawsze méwila, ze gos¢ w doma to i Bog w doma” (PT3); ,,Uczciwosc,
pracowito$é i goscinno$é”; (PT4); ,.Slazacy zawsze bardzo pomocni i goscinni. Miatech
si¢ pyta¢ kawa czy herbata? Na pewno Slazacy sa bardzo go$cinni. Jezdze troche po
Polsce 1 trzeba powiedzie¢, Zze chyba u nas ta go$cinnos$¢ jest bardzo widoczna. U nas
bardzo czgsto jest tak, ze jak go$¢ przychodzi to si¢ go czestuje obiadem. U nas
standardowo modro kapusta, gumiklejzy i rolada” (PT1). W odniesieniu do stow
badanych, nalezy podkresli¢ takze fakt doswiadczenia badawczego podczas spotkan w
mieszkaniach i domach badanych, gdzie badacza za kazdym razem cz¢stowano kawa lub
herbata, a takze paczkami, czekoladkami lub ciastkami. Cho¢ to doswiadczenie
indywidualne w kontakcie z badanymi, z punktu widzenia etnografii mozna uznac, ze jest

swoisty potwierdzeniem opisywanej przez badanych goscinnosci.

627 Klacha¢ to $laskie stowo oznaczajgce potocznie rozmowy lub plotki, https://bonclok.pl/slowniczek-
wyrazow-slaskich/klachac.html, [dostep:07.04.2025].
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W konteksécie wartosci pojawia si¢ takze element kultury i jezyka, ktorego
swiadomo$¢ wydaje si¢ mie¢ ogromne znaczenie zwlaszcza dla przedstawicieli tego
pokolenia: ,JJezyk, kultura, co tam jeszcze — pewne tradycje jak nasze stworki beboki,
szczyiga®?®” (PT1); ,,Cenimy sobie swoja mowe, bo to jest wazny element tez
odrézniajacy nas od innych. Pracowitos¢. Religia i wiara ma sporg role w zyciu ludzi.”
(PT5); ,,Wartoscia jest nasza $lasko godko, ktorej uczyli nas w doma. Cho¢ ja i tak juz
nie godom tak dobrzej jak moi rodzice” (PT3); ,,nasza gwara jest naszg dumag i warto$cig.”
(PT2). Jak wida¢ jezyk $laski sam w sobie stanowi dla badanych wartos¢. Jest to o tyle
istotne, ze przedstawiciele pokolenia powojennego oraz stanu wojennego nie wskazywali
jezyk jako warto$¢, lecz wypowiadali si¢ na jego temat jako czg¢$¢ tozsamosci, co$
powszechnego i raczej nie pozostawiajacego pola do namystu. W pokoleniu transformacji
tego typu podejscie 1 $wiadomos¢ kulturowa moze by¢ efektem odczuwania réznicy
pomigdzy jezykiem domu a jezykiem stosowanym w sytuacjach publicznych, a takze w
kontaktach z réwie$nikami. Na tej podstawie mozna takze wnioskowaé, ze w pokoleniu
transformacji w wigkszym stopniu, niz w pokoleniach poprzednich odczuwalne stato si¢
przemieszanie ludnos$ci spotecznej z ludno$cig naptywowa, co prawdopodobnie wptyneto
na ksztatt $laskiej mowy. Sam kontekst mowy $laskiej jest na tyle istotny i

niejednoznaczny, ze szerzej omowiono go w osobnym podrozdziale.

Triada wartosci (praca, rodzina, wiara) powtarza si¢ rdwniez w wypowiedziach
przedstawicieli pokolenia globalnego: ,,Mysla, rodzina, praca i Boég. Kolejnosci ci nie
powiem, nie jestem w stanie tego oceni¢. Jestem tez mtodym pokoleniem, aby tak
gleboko w to wejs¢. Wiem, ze to byto podzielone na zasadzie matka z rodzina, to czgsto
byly rodziny wielodzietne. ten kosciot byl w tym wazny. To Ze oni chodzili co niedzielg
do kosciota, on byl wazng czescig tej spolecznosci. Ta spolecznos¢ zyta wokot tego
kosciota. Oczywiscie naprzeciwko kosciola musial by¢ szynk. Tak si¢ to robi, ze w
niedziele szto si¢ jeszcze do knajpy. A tak si¢ pracowato i trzeba bylo pracowac, zeby
utrzymac rodzing. Te matki, ktore nie pracowaty, ktore siedzialy z dzie¢mi. Wydaje mi
si¢, ze to byly trzy istotne rzeczy 1 widze je po swojej rodzinie.” (PG1); ,,Pracowitos¢ —
jak kto$ nie ma tu pracy, to jest szkalowany po prostu lewer®?. Jak kto$ nie potrafi

ogarng¢ nawet podstawowych rzeczy jest lewer. Tutaj musisz mie¢ prace, dobra prace —

628 Bebok i szcziga (lub strzyga) sg postaciami z Gornoslaskich podari i legend,
https://ciekawostkihistoryczne.pl/2023/11/09/slaskie-upiory-i-demony/, [dostep: 07.04.2025].

629 W gwarze $laskiej istnieje stowo Elwer przytoczone juz wczedniej, ktére oznacza osobe stronigca od
pracy. Powstata modyfikacja jest prawdopodobnie wynikiem procesu ewolucji lub znieksztatcenia jezyka.
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najlepiej panstwowa, jak kiedy$ w kopalni. Pewna, solidng. Zwracano tez uwagg, aby to
byt taki pewny i cigzki zawdd — jakas mechanika, co$ takiego”, ,,rodziny sa mocno ze
sobg zwigzane. Tu jest kult pokolen, np. w mojej rodzinie dziadek dokopat si¢ wielu
pokolen, ze jestesmy z rodu szlacheckiego. Tu jest poszukiwanie korzeni i wigzdw
rodzinnych i zbieranie tej wiedzy. Ale przede wszystkim nawet taka siddma woda po
kisielu ma znaczenie.” (PG3); ,,Dla takiego typu $laskosci jaki ja wyniostem z domu to
na pewno bardzo wazna jest uczciwos$¢, wspolnotowos¢ zwilaszcza w kontekscie
rodzinnym. Poczucie wspolnotowo$ci na poziomie najnizszym czyli rodzinnym,
dzielnicowym, wiejskim. Wazng wartoscig jest oczywiscie religijno$¢, obrzedowosé
religijna w ktdrej si¢ uczestniczyto chociaz obrzgdowos¢ nie jest wartoscia, ale chodzi mi
o przywiazanie do religii, metafizyki ktorag ja pamie¢tam jako nieodlacznie zwigzang
historig $laska mojej rodziny ktdra byta bardzo wazna. To sa takie rzeczy ktore sktadaja
si¢ na Slazaka, ktory zamierza dotrzeé do istoty rzeczy. Tak ja to widze i tak ja odbieram
§lasko$¢ jako taka rzecz. Metafora kopalni jest tutaj bardzo istotna ze to Slazak jest taka
osobg ktdra probuje dotrze¢ do sedna sprawy, do istoty rzeczy. Wykonywac pewne rzeczy
w najglebszym jadrze swojej tozsamosci. Ewidentnie jest ten kult pracy, kult
pracowito$ci, samodoskonalenia. Wida¢ bardzo czesto ze jest takie przekonanie ze
prawdziwa praca to taka ktora si¢ mieni w oczach i zmienia si¢ w rzeczywisto$¢ i kiedy
fizycznie co$ si¢ zmienia.” (PG7); ,,Rodzina, to na pewno. Mimo wszystko staram si¢
ciut troch¢ to famac i uwazam, Ze praca kobiety to jej wybor 1 nie musi tylko siedzie¢ z
dzie¢mi w domu. Mam wrazenie, ze to cigzki temat w calym rejonie. Praca kobiety moim
zdaniem jest tak samo wazna jak praca m¢zczyzny. U nas nie ma dylematéw czy jest
niedziela i idziemy do kos$ciota. Jest niedziela i to jest normalne i naturalne, Ze idziemy.
Modlimy si¢ razem przed spaniem, przed positkiem itp.” (PG6); ,Slazak jest osobg
pracowita. To jest to, co nas wyrdznia i to ordnung muss sein, czyli taka obowigzkowos¢
1to si¢ wigze z tym, ze jak jest praca to musimy t¢ prace wykona¢ bez narzekania. Mysle,
ze dla Slazakow bardzo wazna jest tez rodzina. W koncu ten gornik pracowat gtownie dla
rodziny.” (PG4); ,,Moja mama pracowata, m¢j tata pracowat i to byto tak, ze jak tata
wracal z pracy, ze wszyscy siadalismy do wspdlnego positku i1 ja bylam przekonana, ze
tak wlasnie jest. Dopiero potem zrozumiatam, ze to byl nasz model. My na $lasku bardzo
mocno idziemy w rodzing. Do kosciota razem, obiad razem — nie ze kazdy sobie gdzies$
tam idzie.” (PG2); ,,Slazacy staraja sie przytozy¢ do tej rodziny. Istotna jest tez w tym
religia, bo Slazacy sa religijni w opor i to bije od nas. No i praca, wiadomo ze tu jest

przemyst cigzki, na nim jesteS$my wychowani.” (PG10).
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W wypowiedziach badanych pojawity si¢ takze inne warto$ci oraz cechy, ktore
wpisuja si¢ w typ idealny Slazaka. Jedna z kluczowych byta upartos$¢, upér i honor: ,, Tak
honor na pewno jest wazny, az do przesady. Uczciwos¢, gdzie§ zwigzana z tym honorem.
Wiadomo, ze zdarzaja si¢ przestepstwa i w ogole, ale moim takim wspomnieniem z
dziecinstwa i znalazlo si¢ portfel bez dokumentéw i nie mozna go byto odda¢ na policje,
to dawato sie te pieniadze na kosciot, WOSP, PCK, czy cos. To ze znalaztem, nie znaczy
ze to moje. U mojego partnera byty podobne doswiadczenia. Uczciwos¢ jest tutaj mocno
nacechowana” (PG9); ,.Slazacy sa bardzo uparci, choé to nie ma wplywu na poczucie sie
Slazakiem. Powiedziatabym, ze mamy takie swoje cechy i zachowania, ktore odrézniaja
nas od innych i sprawiaja, ze jesteémy Slazakami. Mysle, ze upor jest gtéwng cecha.”
(PG2). Wsrod wypowiedzi pojawito si¢ rowniez odwotanie do solidnosci: ,,Mysle, ze taka
wazng cecha Slazakow ktora ja zauwazam sa pewnego rodzaju przywigzanie do
solidnosci by pewne rzeczy byly wykonane jak nalezy. To jest pewnego rodzaju duma
Gornoslazakow, zeby by¢é osoba solidng prowadzaca rzeczy od poczatku do konca”
(PG7), a takze do prostolinijno$ci, pewnosci siebie i zarazem otwarto$ci na innych:
,.Prostota. Moze to brzydkie, ale Slazak nie potrzebuje si¢ jako$ upickszaé. Slazak jest
szczery i mowi prosto to, co mysli. Nie cacka si¢ i jest pewny siebie. Jest takze serdeczny,
chyba ze zajdzie si¢ mu za skore, wtedy potrafig spusci¢ tomot. Mimo wszystko s3

otwarci 1 dobrze do bliznich nastawieni.” (PG10).

Z zebranych w toku badan wypowiedzi badanych bedacych ich wspomnieniami,
doswiadczeniami i przemysleniami pojawia si¢ zarys szkicu do portretu Gornoslazaka,

ktéry mozna przedstawi¢ wedlug ponizszej charakterystyki.

Na podstawie analizy powyzszych wypowiedzi i doswiadczen, modelem
idealnym Gornoslazaka mozna okresli¢c mieszkanca historycznych terenéw Gornego
Slaska, ktory czuje przynaleznoéé do tych ziem. Na poziomie wartosci istotne s3 dla niego
przede wszystkim trzy gtoéwne $laskie wartosci, czyli rodzina, praca i wiara. Z kazdej z
nich wynikaja poszczegdlne cechy takie jak: pracowitos¢, solidno$¢, goscinnosc,
szacunek do tradycji, poboznos¢, pewnos¢ siebie, ale takze otwartos¢ na drugiego
cztowieka. Gornoslazak to takze osoba, ktora nie jest obojetna wobec historii swojego
regionu i swoich przodkéw. Na poziomie kulturowym, Gornoslazak najczesciej
postuguje si¢ mowg $laska lub przynajmniej wykazuje wobec niej nalezyty szacunek i
cickawo$¢. Ponadto kultywuje $laskie tradycje, w tym rytuaty z nimi zwigzane — huczne

obchodzenie Barborki, przestrzeganie tradycji w okresie $wigtecznym, czy takze
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kultywowanie rodzinnego spozywania positkéw 1 §laskich potraw. Dotyczy to rowniez
Slaskich strojow ludowych, ktoére niekiedy towarzysza uroczystoscia domowym (np.
sluby) 1 $wigtecznym tradycja (pochody $wigteczne, wyjscie do kosciota). Tak powstata
matryca moze by¢ podstawg do dalszych poszukiwan i analiz dotyczacych typowych

postaw, zachowan, wartosci, itp. mieszkancow regionu.

5. Model slaskiej rodziny i jego przeobrazenia we wspomnieniach
badanych

Jednym z wazniejszych czynnikéw wptywajacych na Slaska tozsamos¢ byta (i nadal jest)
transmisja mi¢dzypokoleniowa. Badani w swoich wspomnieniach przytoczonych w
poprzednich rozdziatach odwotywali si¢ do rodziny jako fundamentalnej wartosci a takze
przyjmowania wzgledem niej szczeg6élnej postawy szacunku. Badani opisujac proces
socjalizacji wskazywali, ze wychowywali si¢ w rodzinach wielodzietnych, dzielili
przestrzen domowa z dziadkami, a nawet odnosili si¢ do spotecznosci sgsiedzkiej
tworzacej jedng wielkg rodzing — jak w przypadku tzw. familokow. Familoki wedle
definicji Slaskiego stownika gwar s domami czynszowymi wielorodzinnymi na
osiedlach gorniczych®°. W toku prowadzonych wywiadéw pojawily sie pytania zwigzane
z postrzeganiem przez badanych roli mezczyzny i kobiety w strukturze rodziny. Zdaniem
badanych przedstawicieli pokolenia powojennego podziat r6l w domu byl dosyc

klarowny.

Rola mezczyzny najczesciej sprowadzata si¢ do zarabiania pienigdzy dla rodziny
oraz ewentualnie wykonywania prac przydomowych wymagajacych znaczacej sity
fizycznej: ,,0jciec gtownie pracowal.” (PP1); ,,A maz, no zarobi¢.” (PP3); ,,m¢zczyzna
pracowat na cata rodzing” (PP4); ,,Ojciec pracowat na trzy zmiany.” (PP5). Jeden z
badanych wspomina, ze w przypadku jego rodziny tata, poza zarabianiem pieni¢dzy,
koncentrowat si¢ takze na wspomaganiu dzieci w nauce: On nas duzo nauczyl, ale tez si¢
nie wtracal. Tata mial przy sobie jeszcze ksigzki niemieckie ze szkoty i duzo nas uczyt,
miat dwa stowniki polsko-niemiecki i niemiecko-polski i krzyzowki. Rozwiazywat je i

uczyt sie jezyka.” (PP6).

630 A, Podgérski, B. Podgdrska, Stownik gwar slgskich. Godémy po naszymu, czyli po slgsku,
Katowice: Wydawnictwo KOS, 2008, s. 81.
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Rola kobiety w doswiadczeniu badanych przedstawicieli pokolenia powojennego
wydaje si¢ by¢ znacznie rozbudowana: ,,mama bardziej zajmowala si¢ tym, co z nasza
szkota i w ogole” (PP1); ,, Wszystko byto na gtowie kobiety w domu. I dzieci dopilnowac,
zadania z dzie¢mi, wszystko kobieta.” (PP3); ,,Byto tak, ze kobieta wychowywata dzieci
1 zaymowata si¢ domem” (PP4); ,,Natomiast dla mnie najwazniejsze bylo to, ze jak
wracatem ze szkoty to ona byla. W kuchni bylo ciepto, bylo jedzenie 1 wszystko grato.
To bylo dla mnie najwazniejsze, ze ona jest w domu. Kobiety wtedy dbaty o dom i dzieci,
niektore pracowaty, ale ja si¢ ciesze, ze moja byta dla nas” (PP5); ,,Mama w kuchni i
mowita, ze nie mozemy tego czy tamtego zrobi¢.” (PP6). Powyzsze wypowiedzi
wskazuja, ze zdaniem przedstawicieli pokolenia powojennego gldéwnymi zadaniami
kobiet w strukturze domowej byto przede wszystkim dbanie o dom, rodzing i

wychowywanie dzieci.

Badani z pokolenia stanu wojennego w swoich do$wiadczeniach opisuja w
podobny sposob role kobiety i mezczyzny jak starsze pokolenie. Rola kobiet przede
wszystkim nadal sprowadza si¢ do zarzadzania domem i wychowywania dzieci,
jednoczesnie petlnia funkcje =zarzadzajaca (lub nadzorujaca nad poprawnym
funkcjonowaniem komorki spolecznej jaka jest rodzina): ,,Taka typowa Slazaczka,
kobieta, zona jest ta przystowiowa szyja, ktora kreci wszystkim. Nawet te Slazaczki, ktore
nie pracowaty, to w tym domu — moze po cichu, ale staraty si¢ rzadzi¢. Wiadomo, ze
kazdy z nas ma rozne temperamenty. Jedna moja babcia byta raczej bardziej spokojna,
niz dziadek, to on byl temperamentny. Ale o cale gospodarstwo 1 jego funkcjonowanie
dbaty jednak kobiety.” (SW1); ,,Wszystko, co zarabial pradziadek, co przynosit to
zarzadzata tym prababcia. Tego si¢ nie dalo oming¢ to byla naturalna sytuacja. Miata
jeszcze kawalek pola, ktory musiata obrabia¢, miata 12 dzieci, ktore trzeba bylo
zaopatrzy¢, ubra¢, wyzywic 1 wychowac. No al. W zasadzie sponsorem byl pradziadek.
Rola kobiet samoistnie wzrastata, jeszcze jak mezczyzni gingli, to kobiety naprawdg, to
nie byl tatwy kawalek chleba. Te kobiety musiaty by¢ silne. Nauczyty si¢ tego 1 dobrze
sobie z tym radzity. No i taki symbol wtadzy kobiecej — walek do ciasta, bo jak maz za
bardzo nie chciat stucha¢, a popit to si¢ go tym watkiem sprowadzato do parteru.” (SW3);
,,Kobiety wszystko scalaty 1 tak kierowaty ta rodzing. M3z byt gtowa, kobieta szyja. Ona
tam kierowata wszystkim. Takie rzeczy jak dzieci, szkota, zakupy to kobiety si¢ tym
zajmowaty.” (SW4); ,, To Slazaczka rzadzita. Zona kierowata domem. Musiat by¢ tobiod,

dzieci oporzadzone to wszystko spadato na kobiete na Slasku. Te kobiety, mimo ze mowi
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si¢ o ich mniejszej roli, to one rzadzily w bardzo wielu sytuacjach, pozycja kobiety byta
bardzo mocna w rodzinach §laskich.” (SW5). Jeden z badanych podkreslit takze autorytet
starszych kobiet (babcie, prababcie) w strukturze rodziny: . W $laskiej rodzinie nie matka,
ale babcia byla najwazniejsze. Dlatego najwazniejsze sanktuarium na Slasku to Gora
Swietej Anny, czyli babci Pana Jezusa, nie Maryjne, tylko wlasnie $w. Anny. Moja
prababcia miata taki wielki autorytet, ze co powiedziata to bylo §wigte. W rodzinie moje;j
zony tez babcia taki miata w rodzinie. Moja zona tez ma jej charakter, co powoduje, ze

musze si¢ bardzo liczy¢ z jej zdaniem, dlatego wszystkie decyzje negocjujemy” (SW3).

Rola me¢zczyzny w dos§wiadczeniu badanych z pokolenia stanu wojennego jest
podobna do tej opisywanej przez przedstawicieli pokolenia powojennego. M¢zczyzna w
dalszym ciggu skupiat si¢ na zdobywaniu zasoboéw ekonomicznych dla rodziny: ,,Moj
dziadek jak pracowal w hucie 12 godzin, miat 2h w jedna stron¢ i 2h w druga, co daje
16h, i tylko 8 h w domu. To jaka byla jego rola w domu? Sponsora rodziny i na tym si¢
rola pradziadka konczyta.” (SW3); Faceci do pracy. Ja pamigtam, ze oni praktycznie caty
czas pracowali.” (SW4); ,,Mezczyzna mial zarobi¢ pienigdze.” (SW5). Dwoje badanych
wspomina takze o silnej pozycji i autorytecie m¢zczyzny w domu: ,,Oczywiscie rola
me¢zczyzny byta mocna, bo jak on co$ zarzadzil, to tak bylo.” (SW5); ,,Jest to tak, ze
me¢zczyzna, staramy si¢ wszyscy w domu i rodzinie, m¢zczyzna jest najwazniejszy.”

(SW2).

Wypowiedzi przedstawicieli pokolenia stanu wojennego wskazuja, ze w
doswiadczeniu badanych utrzymuje si¢ podziat rél podobny do tych, o ktérych
opowiadali przedstawiciele pokolenia powojennego. Pojawia si¢ takze watek dotyczacy
wysokiego autorytetu seniorek w domach, co przektadato si¢ na hierarchi¢ w domu

(prababcia, babcia, mama).

We wspomnieniach przedstawicieli pokolenia transformacji ponownie pojawia
si¢ wskazany juz model rél, w ktérych kobiety 1 mezczyzni majg jasno wyznaczone
zadania. Zdaniem przedstawicieli pokolenia transformacji rola kobiety wigzala si¢ z
zarzadzaniem domostwem, wychowywaniem dzieci: ,,Zajmowala si¢ domem, dzie¢mi,
wychowywata dzieci. Tak wygladato, kobieta zajmowata si¢ domem, czy ogrodkiem. No
moja babka miala tez sporo pola i to na Wetlnowcu. Nutrie miata, kury, kréliki. No
glownie domem si¢ zajmowatly, robily obiody, dzieci wychowywaty. Zawsze kobita

rzadzila, tak bylo i chyba jest. Kazdy powie wedle siebie. To si¢ ino wydaje - ja jest gowa,
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a ona jest szyja. No u mnie ojciec rzadzit, a jemu si¢ to tak tylko wydawalo. Co ona
chciala to miata, bo zawsze tak wykombinowata i miata. U dziadkéw to samo, dziadek
niby decyzyjny, a jednak to babka rzadzita. Byt taki podziat, ze w doma to baba, na
zewnatrz to juz chtop” (PT1); ,,U nas mama byta taka osoba, ktéra decydowata o
wszystkim. Miata na glowie caly dom. Czasem bylo tak, ze to tata podejmowat jakies§
wazne decyzje np. jaka da¢ kare jak kto$ byt niegrzeczny, ale nawet on si¢ jej stuchat.
Tak samo mdj upa, stuchat umy.” (PT2); ,,Kobieta w rodzinie to byla s§wigtos¢. Kobiety
zajmowaty si¢ wszystkim w domu. A jak trzeba bylo to i1 szty po wegiel zimg jak chlopa
nie byto.” (PT3); ,,Moja mama odpowiadala za dom i nasze wychowanie, no i ona tez
pracowata” (PT4); ,,Mama zdecydowanie. Mama kierowniczka zrob to, zréb tak — tego

nie. W ten sposéb.” (PTS).

Rola mezczyzny we wspomnieniach badanych jest takze zblizona w poroéwnaniu
do tej, o ktorej moéwili reprezentanci poprzednich pokolen. Gléwnym zadaniemO
me¢zczyzny w rodzinie bylo zarabianie pieniedzy. Ciekawym spostrzezeniem podzielit si¢
jeden badanych przytaczajac anegdote: ,,Chop miat przynosi¢ pienigdze do dom. Tak si¢
$mieja, ze jak pytali: Oddate§ wyptata babie? Ja. To$ jest prawdziwy Hanys.” (PT1);
»lata gtownie pracowal. A jak mielismy jakie§ wycieczki, czy wczasy to nas zawozil,
zawsze byl kierowca 1 mowil, ze on musi dba¢ o nasze bezpieczenstwo” (PT2); ,,Na
glowie faceta bylo zarabianie i w zasadzie tyle, reszta byta juz zrobiona.” (PT3); Tata byt
gornikiem, wigc cale dnie cig¢zko pracowat.” (PT4); ,,W domu tata miat raczej taka rolg
podwykonawcy zadan, ktére zlecita mama. Ona byla kierowniczka.” (PT5). Biorac pod
uwage wypowiedzi badanych z pokolenia transformacji wida¢, ze w imaginariach
utrzymuje si¢ trend dotyczacy podziatu rol kobiet 1 mgzczyzn w strukturze domowe;.
Interesujacym zjawiskiem jest jednak sposdb dewaluowania roli mezczyzny i
sprowadzania go do zadania ,,sponsora rodziny”, o czym wspominat wczesniej jeden z

badanych.

Podziat r6l w strukturze rodziny wedlug badanych przedstawicieli pokolenia
globalnego wydaje si¢ by¢ zblizony do poprzednikow, co moze sugerowac, ze pomimo
zmian polityczno-gospodarczo-ekonomicznych, w $laskich rodzinach zarys modelu rol
przetrwal. Pomimo zwigkszonego i wyréwnanego nat¢zenia pracy zawodowej mezczyzn
i kobiet, nadal pojawiajg si¢ charakterystyczne zadania dla kazdej z pici. gjRola kobiet
jest przedstawiana jako istotna w strukturze rodziny. Jedna z badanych podkresla nawet

wysoki poziom zaradno$ci $laskiej kobiety, ktora musi sobie radzi¢ z licznymi
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wyzwaniami: ,,Slaskie baby to s3 slaskie baby, jak trzeba cos zrobié, to robimy. Zaréwka
si¢ sama nie wykreci. Jest to tez efektem tego, ze tego chtopa w tym domu nigdy nie byto.
Baba nie bedzie siedziata i czekata, az chtop wroci. Ona musiata sama zadba¢ o dom,
dzieci, wyszykowac go do pracy. Tak naprawde kobieta robita wszystko dookota, a facet,
wbrew pozorom, szedl tylko do ci¢zkiej pracy. Wigc nigdy nie byto, ze kto§ mnie wrzucit
do pudelka $laska kobieta. Moi rodzice normalnie pracowali umystowo, wigc oni mnie
zachecali do rozwoju. Rozumiem, ze kiedy$ funkcjonowat model rodziny facet praca,
kobieta w domu. Ja nigdy nie wspieratam tego, zawsze uwazatam, ze niezalezno$¢ od
me¢za to co$ waznego, a one nie byly niezalezne. Nawet moja babcia byt zalezna od
dziadka. Moja babcia nawet miata takie mysli, ze moze si¢ rozwiedzie, ale bata sig, bo
uwazala — co ja zrobig? Nigdy nigdzie nie pracowatam, nie mam doswiadczenia itp. Miata
opcje by¢ bezdomng albo by¢ z dziadkiem. W tych $laskich rodzinach brakowato tej
niezaleznosci.” (PG2). Pomimo tej zaradnosci w relacji badanej pojawit si¢ tez kontekst
zaleznos$ci — zwlaszcza finansowej od me¢za. Inna badana odnosi si¢ do wspominanego
wczesniej modelu roli kobiety na przyktadzie swojej mamy: ,,Moja mama byta w tym
etapie, ze ona normalnie pracowala. Natomiast przy swoim 3 dziecku, a moim
najmtodszym z braci, rzucita prace i potem juz nie wrécita do pracy. A od niego do mnie
jest 16 lat roznicy. Tak naprawd¢ mogta pracowaé, wroci¢ do pracy, ale byly jakie$
zmiany ustrojowe i chyba tez juz nie chciata wrdci¢. Moja mama nigdy nie miata hobby,
przynajmniej nie przypominam sobie. Wiem, ze zawsze byla skupiona na gotowaniu,
praniu, opiekowaniu si¢ domem 1 dzie¢mi, cho¢ pamigtam tylko opiekowanie si¢ mng.”
(PG1). W podobnym tonie wypowiada si¢ inny badany, ktory jednak porusza tez kwestie
wyrownania si¢ natezenia pracy zawodowej kobiet 1 mezczyzn, zwlaszcza w miastach:
,»No byta to taka jak wszedzie, ze opiekowanie si¢ dzie¢mi, praca wokot domu. Ale tak
jakby nie patrze¢ to z mojej perspektywy, to jak to si¢ méwi kury domowe — przy
mieszkaniu, rodzince, a chtopy do domu — ale to bardziej na wsi. Tutaj w miastach bardzo
duzo kobiet pracowato czy na hucie, kopalni, zaktadach. Czgsto byto tak, ze obydwoje
rodzicow pracowato i gdzie$ te dzieci zostawaty z dziadkami.” (PG3). O matriarchacie i
silnej pozycji kobiety w rodzinie méwia tez inni badani:,Mysle, ze na Slasku jest
matriarchat. Mimo to, ze m¢zczyzna jest glowa domu 1 bardzo wazng postacia, to jednak
zona jest tg szyja, ktora glowa kreci. Jestem przekonany, ze rola kobiet kobiet na Slasku
byta duzo mocniejsza w poréwnaniu do terendw Polskich. Jest nawet taki zart, ktory mi
kto§ opowiadal, ze kiedy maz kupi zonie nowg pralke, to zona mu dzigkuje. Ale jezeli

Slaski maz kupi Slaskiej zonie pralke — ta go zwyzywa, ze zrobit to bez niej. Kaze mu ja
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odda¢. Powie, ze na drugi dzien jedziemy i ona sobie ja wybierze, a on ma tylko potozy¢
pieniadze. Pamigtam tez, ze w takiej ksigzce o §laskich zartach byt czgsty motyw, ze
Slazak bat sie swojej zony, bo wiedziat, ze jak wrdci z szynku bez wyplaty to ta go spiere.
Nie wiem czy co$ takiego jest do pomys$lenia w innych terenach. Moja narzeczona
pochodzi z woj. opolskiego, dawne tereny historycznego Gérnego Slaska. W praktyce to
ona rzadzi w domu. Sorry, ale tu nie ma dyskusji. W rodzinnym domu byto tak samo, to
mama decydowata o najwazniejszych rzeczach.” (PG4); ,,Mysli si¢ o nas, ze jest tutaj
patriarchat, natomiast rzadzi tutaj kobieta. Kobieta rozporzadza pienigdzmi, planuje
dzien, organizuje prace — jest takim domowym managerem i to nie jest nowos¢ XXI
wieku, tak bylo od zawsze. Pamigtam z mojego dziecinstwa, ze to wilasnie mama
zarzadzata catym gospodarstwem domowym.” (PG9); ,,Mowi si¢ duzo o matriarchacie i
ja jestem przekonany, ze rola kobiety jest wyzsza, niz w Polsce. Kobieta zarzadzata
domem, czu¢ tez taka sile kobiety S$laskiej, ktorej zostaje poddane zarzadzanie
gospodarstwem, charakter. Zwlaszcza starszego pokolenia kobiet. Niewatpliwie tez
czyms, co sprawialo, ze ta rola kobiety byla taka wysoka, to koscielny kult dwoch kobiet
— matki boskiej, kult Maryjny, ale tez $w. Barbary, ktory przeciez na obrazach artystow
nikiszowskich, przybierat range Bogini. No i oczywiscie $w. Anna. Wydaje mi sig, ze to
przybieralo wyzszg rolg, niz w Polsce. Przynajmniej byta. Podciggnatem te watki pod
religie, bo religia tez miata tu ogromne znaczenie i to si¢ z tym wigzato. Pamietajmy, ze
to kobieta tu miata opieke nad finansami.” (PG7); ,,Wiesz co, do momentu bycia
nastolatkiem chtopcy 1 dziewczynki spedzajg czas z mamg. mama uczyla mnie takich
rzeczy np. interpretowanie uczy¢, jak mam si¢ zachowywac, kim jestem — takich
wewnetrznych. Ten matriarchat jak najbardziej wystepuje, bo ojcowie nie ingerowali w
wychowanie dzieci przez matke. Tak si¢ tez moéwilo, ze wielu mezczyzna brato sobie
zony podobne do matek, bo brakowalo im tej matczynej mitosci, ktéra w pewnym miejscu

si¢ konczyta.” (PG5).

O roli me¢zczyzn badani najczesciej wypowiadaja si¢ w kontekscie pracy, czesto
fizycznej. W przypadku przedstawicieli pokolenia globalnego, eksponuje si¢ tez aspekt
meskich zadan, ktorych dorastajacy synowie podejmuja si¢ towarzyszac i pomagajac
swoim ojcom:,, Mgzczyzna pracuje ci¢zko, zarabia, nalezy mu si¢ szacunek. Kazdy
ojciec, kazdy maz, kazdy me¢zczyzna w rodzinie, to nalezat mu si¢ szacunek, ale jedyna
osobg, ktorej si¢ bat byta kobieta — jego zona, matka. Wiedzial, ze tej osoby nie mozna

zrani¢, ze cigzko pracujg i nalezy je szanowac.” (PG9); ,,.Dopiero jak zaczatem by¢
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nastolatkiem to zaczalem spedza¢ wiecej czasu z ojcem i robi¢ takie meskie rzeczy.
Wtedy kiedy bylem juz na tyle dorosty, aby je robi¢. Pomaga¢ mu w naprawach, i$¢ z
nim po wegiel, bo miatem juz site je nosi¢. Ojciec uczyt mnie rzeczy praktycznych. Uczyt
mnie jak silny powinien by¢ me¢zczyzna, dlaczego jest taki silny, co powinien potrafi¢ i
jak to wykorzystywac. Jak powinien traktowac¢ kobiety. Nauczyt mnie jazdy na rowerze.
Takich praktycznych rzeczy.” (PG5): ,,Gtowa rodziny byt ojciec, ale wiadomo ze matka
byla gdzie$ tg szarg eminencjg. Pewnie tez jakie$ sznurki pociagata. Jak trzeba byto
porozmawiac lub zarzadzié, to ojciec wychodzil na przéd. Jak np. jechaliSmy nad morze
to ojciec prowadzil, on podkreslal, ze zawiez¢é rodzing. Wszystko brat na siebie, tak
bardziej opiekunczo.” (PG10). Rola mezczyzny wigc nadal koncentruje si¢ na
pozyskiwaniu zasobow dla rodziny. Mg¢zczyzna w roli ojca ma réwniez za zadanie
przekaza¢ swoim dzieciom (zwlaszcza meskiej czg$ciej) umiejetnosci 1 wiedzg

praktyczna, ktora przyda si¢ w codziennych sytuacjach.

Podsumowujac wypowiedzi badanych ze wszystkich pokolef, mozna odnies$¢
wrazenie, ze utrzymuje si¢ pewien zarys modelu podziatu rél w strukturze §laskiej
rodziny. Pomimo przemian spolecznych, gospodarczych, ekonomicznych i politycznych
— nadal kobieta jest osobg odpowiedzialng za gospodarstwo domowe oraz proces
wychowywania potomstwa, natomiast mezczyzna przede wszystkim skupia si¢ na
generowaniu dla rodziny zasobow (najczgs$ciej w rozumieniu ekonomicznym), dbaniu o

bezpieczenstwo rodziny, a takze przekazywaniu umiejetnosci praktycznych.

6. Status tozsamos¢ Slaskiej w przestrzeni edukacyjnej w doswiadczeniu
badanych w perspektywie czterech pokolen

Kluczowa czg$cia prowadzonych badan bylo poznanie i odkrycie do$wiadczen i
wspomnien badanych dotyczacych statusu tozsamosci $laskiej w przestrzeni edukacyjne;.
Istotna byla perspektywa zaréwno jawnego programu edukacyjnego, jak rowniez
ukrytego realizowanego we wskazanym okresie czasu. Charakter prowadzonych badan,
postawione badanym pytania oraz analizy uzyskanych wypowiedzi umozliwity
wyodrgbnienie Kilku gtdéwnych punktow odniesienia dotyczacych statusu tozsamosci
slaskiej w przestrzeni edukacyjnej. Stanowig one ramg opisu wynikoéw porzadkujacych
analiz¢ wypowiedzi badanych. W ten sposob wyszczegdlniono: a) Odniesienie do tresci

programowych jawnych oraz ukrytych w szkole zwigzanych z regionem i tozsamos$cia
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$laska; b) postrzeganie stosunku nauczycieli wobec ekspozycji tozsamosci $laskiej
(jezyk, ciekawos$¢ historyczna i kulturowa, ornamentyka); c) wzorowa postawa
nauczyciela wobec $lgskiej tozsamo$ci w wyobrazeniu badanych; d) preferowany model

tresci programowych w zakresie edukacji regionalnej w wyobrazeniu badanych.

Zastosowany opis zawiera wypowiedzi badanych z poszczegoélnych pokolen, a
nastepnie podsumowanie calosci, tak aby wyeksponowa¢ doswiadczenia badanych

wynikajace z okresu przypadajacego na czasy ich nauki/kontaktu z edukacjg formalna.
a) Odniesienie do tresci programéw jawnych i ukrytych w szkole.

Badani z pokolenia powojennego zapytani o pojawiajace si¢ tresci programowe
jawne oraz ukryte odnoszace sie do Slaska, §laskiej kultury lub tozsamos$ci w wigkszosci
przypadkow odpowiadali, ze za ich czaséw nic takiego si¢ nie pojawiato, co podkreslaja
nastgpujace wypowiedzi: ,,U nas w szkole nic takiego nie kultywowali. My mieli jedna
dyrektorke przez cala szkole, ona bylta spod Jasta. Ich tam nie interesowaty takie rzeczy”
(PP1); ,,Tak samo jak o Katyniu nie méwiono, tak samo o Slasku. W ogéle cicho byto,
jakby tego Slaska nie byto.” (PP2); ,Nie, tego w ogole nie byto. Jak my si¢ dowiedzieli
w domu to bylo, w szkole nic.” (PP3); ,,Nie, nie byto nic takiego.” (PP6).

Interesujagcym watkiem jest nawigzanie do kontekstu polityczno-historyczny w
odniesieniu zbrodni katynskiej, ktora w czasach PRL byta tematem tabu, co wiaze si¢ z
panujacym ustrojem komunistycznym i rosyjskimi wpltywami. Ten motyw moze
wskazywa¢ na obawg 1 strach poruszania niektorych tematow zwigzanych réwniez z
regionem $laskim, bedagcym przed wojng autonomicznym wojewodztwem, a jeszcze
wczesniej terenami nalezacymi do Prus. Nawigzanie do Katynia, pojawia si¢ takze w
wypowiedzi innego badanego, ktory potwierdza swoja wypowiedzig braki programowe
(program jawny) w tresciach o $lgsku i jednoczesnie odstania aspekty zwigzane z
programem ukrytym: ,,W szkole jako takiej, mimo ze uczniem bytem dobrym, to historii
nawet mi¢dzywojennej, jako takiej ZeSmy si¢ nie uczyli, nie mowiac juz wspotczesne;.
Natomiast bylo duzo okazjonalnych tych, co zalezalo od nastroju i1 nastawienia
nauczyciela. Mysle o okazjonalnych sprawach, w poczatkowym nauczaniu mialem
nauczyciela za wychowawce nie-Slazaka, to on nam opowiadat stworzone, nie stworzone
historig¢ jak to jest dobrze w ustroju i narodowosci. Mowil jacy Niemcy byli niedobrzy, a
jak dobrze jest teraz, jak to dobrze z Polakami i tak dali. Bardzo duzo tych opowiesci

zostato zweryfikowanych jak zmieniliSmy ustrd). Taki czlowiek general Karol
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Swierczewski, cztowiek ktéry si¢ kulom nie ktanial, okazato si¢ ze byt zbrodniarzem
wojennym. Oni tez chcg si¢ wykaza¢ musieli te fantazje. Jeszcze inaczej, to zalezalo tez
od rodzicéw 1 od zaufania rodzicéw do dzieci, bo szereg tych rzeczy, ktére byly tabu
wtedy. Nie mowi¢ nawet o aspektach narodowosciowych, ale czy takie zbrodnie jak w
Zwigzku Radzieckim, Katyn czy inne rzeczy, to my w domu styszeliSmy, ale wiadomo
byto, ze z nikim innym ja o tym rozmawiat nie bed¢. MySmy mieli to inaczej naswietlone,
niz to, co bytlo moéwione w szkole czy w radiu. MySmy mieli te mozliwo$¢ ustysze¢ dwie

strony i jedng przyja¢, druga odrzuci¢ lub to wyposrodkowac.” (PP5).

Jeden z badanych si¢gajac do wspomnien wspomina jeden z utworow Gustawa
Morcinka ,,t.ysek z poktadu Idy”, ktory jego zdaniem byt elementem tresci jawnego
programu edukacyjnego. Wskazane tre$ci jego zdaniem dotykaja w pewnym stopniu
regionu i tozsamosci $laskiej, a moze nawet bardziej okoliczno$ci egzystencji lokalnej
spotecznosci. Przy tym, badany odnosi si¢ takze posrednio do do§wiadczen zwigzanych
z ukrytym programem edukacyjnym : ,,Nie wiem, pamigtam moze Lysek z poktadu Idy.
Teraz wychodzi jakie rzeczy byty naciggane czy ksigzkowe, czy historyczne. W tamtym
czasie mowili tak, a teraz si¢ mowi tak. Historia jest przektamywana, bo historie robili
odpowiednie do odpowiedniego czasu. A gdzie jest prawda? Jakas prawda, bo prawda
jest, nie? Ino odpowiednio do odpowiedniego czasu budowali taki rys historyczny, ze nic
nie bylo, ze to ze tamto, albo kogo$ ponizali, bo Slazacy to to, czy tamto.” (PP4).
Przytoczone wypowiedzi badanych wskazuja, ze we wspomnieniach i do§wiadczeniach
pokolenia powojennego tresci zwigzane z regionem 1 §laskoscig w szkotach pojawialy si¢
w marginalnym stopniu i zdaniem badanych, zawieraly okreslong narracje
(upolitycznienie), na co moze wskazywac kontekst przywotanego poréwnania do tresci o
zbrodniach katynski, a takze wypowiedz badanej, zapytanej o to, czego jej zdaniem w
tamtym okresie nie mowiono, a powinno sie mowi¢ w szkotach o Slasku: ,,Generalnie o
historii $laska sie nie mowi do dzi$, tak jak powinno, szczerze. Wtedy byt Slask
odwiecznie polski, zawsze byt polski i1 ten okres jak byl pod Niemcy, to si¢ traktowato,
ze byt pod zaborem, a przeciez Slask nigdy nie byt pod zaborem. Niemiec byt odwieczny
wrog, a Slask zawsze polski i do dzi$ sie o tym nie uczy szczerze. Powstania byly
jednoznacznie przypisane Polsce, powstancy byli po polskiej stronie i tez nie bylo ze,
jedni byli Slazacy i drudzy byli Slazacy. Jedno chcieli tak, a drudzy chcieli tak i mieli do
tego prawo. Tylko, zZe jak Ci co byli za niemiecka strong byli Zli, a ci za polskg dobrzy.

Teraz si¢ nie dziwia, bo to je Polskie. Powinni o tym mowi¢ w szkotach szczerze jak byto.
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Tak jak byto w rodzinach, ze bracia po dwodch stronach. To tak jak w partiach

politycznych dzisiaj. Jeden si¢ pisze tu, a drugi tam i wojna.” (PP3).

Wypowiedzi przedstawicieli pokolenia stanu wojennego wskazujag na
wystepowanie w programach szkolnych wiekszej ilosci tresci dotyczacych regionu i
$laskosci, niz to mialo miejsce wsrod przedstawicieli pokolenia powojennego.
Jednocze$nie wspominajg w podobny sposob jak poprzednicy o0 poczuciu przyjetej w

o$wiecie jednokierunkowej narracji o Slasku i podejsciu do jego historycznych aspektow:

,,Znoéw wracam do czasow PRL i regionalizmu oraz historii tamtego czasu. To nie
istniato. Umoéwmy sie, ze byla opowiesé o Slasku w czasach $redniowiecza, czyli w
czasach, ktorych nikt nie mogl pamigtac. Pozniej dlugo, dlugo nic. I pdzniej 1922 rok i
wybuchla Polska i zawsze z tej perspektywy byta ta opowies¢. Na pewno bylo o
powstancach §laskich, pamietajmy ze oni w tamtych czasach jeszcze zyli. Byty spotkania
z nimi i to bylo akurat bardzo cenne. Bo to jest tez historia Slaska i to si¢ wpisuje w nasze
dzieje. Natomiast byl pomijany watek zwiazku z Niemcami, bo to bylo rugowane z
pamigci Slazakéw. To raczej bylo w obiegu domowym. Dziadkowie z Wehrmachtu,
opowiesci z drugiej wojny, o tym co si¢ dziato na Slasku. To bylo w drugim obiegu,
obiegu domowym. To bylo przekazywane w rodzinach jezeli te osoby chciaty to
przekazywaé. Pamigtajmy tez ze te osoby bardzo czgsto baty si¢ opowiadaé o tamtych
czasach 1 nie wszystko chcialy opowiedzie€. I to byto bardzo czesto skrywane. Szkota
miata swoj oficjalny przekaz i miata go realizowac. To jest zupelnie inna perspektywa.
Dzi$ jest inaczej. Mozemy realizowaé programy regionalne. Oczywiscie byty wtedy
elementy ludowe, odwolujace si¢ do folkloru, czy etnografii i byta Karolinka, mogiby
gornik itp. Sztampowo to rozstrzygano, ktore elementy mogg by¢. Akademie ku czci 1
sprowadzano do tego tez Slazakow. Plus historia polski powiazana z historia $laska. Jezeli
IT wojna, to zawsze opowie$¢ o bohaterskiej obronie Slazakoéw wiezy spadochronowe;.
Taki jednostronny przekaz i oczywiscie wyrugowanie wielu waznych tematow, ktore dzi$
mozemy porusza¢. Represje, ktore dotknety Slazakéow pod koniec wojny. To bylo
wyciszone. Byt pewien oficjalny przekaz. Koniec kropka.” (SWS5).

Niektore osoby zwracatly uwage na to, ze w ich pamigci nie utkwity jakie$
szczegolne doswiadczenia zwigzane z tre§ciami regionalnymi, a takze na fakt, ze jako
dzieci nie skupiali si¢ na tresciach szkolnych, co mozna potraktowac jako zwyczajne

podejscie dziecka w okresie szkolnym: ,, Tego nie pamigtam, nie bede wymysla¢. Moze
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by¢, ze mi brakowato tresci o $lasku, w czasie szkoty podstawowej. Nie pamigtam tego,
ale wiem dlaczego. Ja nie bytam angazowana w rozne takie imprezy szkolne, by¢ moze
poswiecone tradycjom slaskim, bo ja przez calg szkote podstawowa chodzitam do szkoty
muzycznej. Tam byla wymagana czysta polszczyzna i rzadko pojawiaty si¢ jakie$ takie
tresci. Na pewno bylo szta Karolinka.” (SW2). Na fakt zasluguje uwaga badanej
dotyczaca wymogu czystej polszczyzny w szkole muzycznej, a takze W jej przekonaniu
niewielkim 6wczesnie wykorzystywaniu w edukacji muzycznej dziet z gatunku folkloru
slaskiego. Powotujac si¢ na wypowiedzi pozostatych badanych pojawila si¢ tez pewien
kontrast, gdzie jedna z badanych wskazuje, ze nauczyciele w jej szkole postugiwali si¢
mowa $laska 1 rozmawiali w ten sposob z uczniami: ,,My jako dzieci nie zwracaliSmy na
to uwagi i chyba nie byto tego jakos$ duzo. Wydaje mi si¢, ze to teraz bardziej si¢ pojawia,
ale moze tez to wynika z tego, ze zajmuje si¢ takimi rzeczami i zwracam na to uwage.
Wydaje mi si¢, ze w szkole mielis§my spoleczno$¢ z danego regionu, w zasadzie z jednego
kata miasta i dla kazdego to byto normalne. Nauczyciele tez z nami rozmawiali po $lasku,
wigc nie byto nic takiego.” (SW4); a takze osoba, ktora zupelnie jej nie doswiadczyta, co
wiecej przywotuje wspomnienie o do$wiadczeniu babci, ktora za miodych lat byla
wysmiewana z powodu postugiwania si¢ nig: ,,Nie zapadty mi w pamigci lekcje, zwigzane
z historia, tradycja czy $laska kultura. Nie doswiadczytam tez ttamszenia gwary, bo po
prostu u nas nie bylo gwary. Natomiast moja babcia, jeszcze zyje 1 zawsze opowiadata
jak musialy si¢ przeprowadzi¢ do Chrzanowa, bo jej tata dostat prace na kolei. Zaréwno
ona jak i jej siostra byly w szkole wysmiewane z tego powodu ($laska mowa). Jesli chodzi
o historie, to nigdy nie miatam szczescia do dobrych historykéw, wiec nie brakowato mi
tego. Nie odczuwatam tego jako$, ale moze to jest wlasnie kierunek. Mysle, ze teraz na
wspodlczesne dzieci trzeba by narzuci¢, pokaza¢, bo moze same nie odczuja tego braku.

Same si¢ nie naucza.” (SW1).

Ten kontrast moze wskazywa¢ na zmiany w podejéciu nauczycieli oraz Slazakow
do edukacji regionalnej i mowy S$laskiej. Z jednej strony pojawiaja si¢ miejscowi
nauczyciele, ktorzy sami postuguja si¢ mowa $laska w komunikacji z uczniami i dotykaja
aspektow tozsamosci S$laskiej, natomiast z drugiej mozna odnotowac zupelny brak
(zakaz) jezyka w przestrzeni szkolnej (trudno stwierdzié, czy to efekt mniejszej populacji
dzieci $laskich w tamtej szkole). Ponownie eksponuje si¢ wspomniane wczesniej
doswiadczenia domowe, ktoére mogly przetozy¢ si¢ na zaprzestanie postugiwania si¢

jezykiem pokolenia wcze$niejszego (wspomnianej przez badanego, babci), jak roéwniez
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ich potomkéw (kontekst transmisji migdzypokoleniowej). Przedstawicieli pokolenia
stanu wojennego przejawiajg zmiang postawy i nieco ztagodzone podejscie do tozsamosci
slaskiej, zwtaszcza w kontekscie nauczycieli pochodzacych z tego regionu, co zdaje si¢
podkresla¢ wypowiedz kolejnego badanego: ,,Na przerwach zawsze godaliSmy po $lasku,
na lekcjach nauczyciele nas poprawiali, ale nie bylo z tego zadnych konsekwencji. Nie
byto juz takich problemow jakie miato pokolenie wczesniej. Dobrze wspominam
edukacje, cho¢ byto mato edukacji regionalnej. Jedynie moja nauczycielka historii ktadta
na to nacisk, ale po latach kiedy z nig rozmawiatem, to mowila ze inni nauczyciele spoza
Slaska, $miali si¢ z niej z tego powodu. Ona chciata i przekazywata nam wiedze o
mundurze, regionie, strojach i kulturze. Ona to umiejetnie wplatata w lekcje i
zainteresowata mnie tym tematem, i ja dzi§ zajmuje si¢ edukacja regionalng, co jest

efektem jej nauczania.” (SW3).

We wspomnieniach i doswiadczeniach przedstawicieli transformacji pojawia si¢
wiecej odniesien do tresci programowych dotyczacych regionu, niz to mialo miejsce
wsérod przedstawicieli pokolenia stanu wojennego. W wigkszo$ci wspomniane tresci
dotyczyly powstan $laskich, a takze obchodéw zwigzanych ze $wigtem gorniczym —
Barborka: ,,No byly na pewno powstania slgskie, ale to byty raczej marginalne rzeczy.
Raczej standardowe rzeczy typu starozytno$¢. Ale tak ze Slaskiem, to na pewno
powstania nasze trzy, z czego trzecie bylo najbardziej krwawe — moj dziadek brat w tym
udziat. W tym tez cigzko okresli¢, bo to bylo takie wewngetrzne — brat z bratem walczyt.
Ale nie pamietam, aby w szkole jako$ rozwijano te tematy.” (PT1); ,,Méwito si¢ o Slasku,
0 powstaniach §laskich i Korfantym w liceum. Trudno mi powiedzie¢, co byto wczesniej,
bo to chyba za wczesny okres szkolny — podstawowka, to takich tematow si¢ nie
poruszato.” (PT4); ,,Tak, mieliSmy na pewno. O gwarach, jakie§ stowka mieliSmy
przygotowac 1 wytlumaczy¢ co to znaczy. Moze byly takie ze 2 czy lekcje. Taki epizod,
ale si¢ pojawit. Gdyby bylo tego wigcej to bym si¢ nie obrazit. Wiedziatem, ze idac do
szkoty beda raczej tresci po polsku. Nie moge powiedzie¢, ze mi brakowato tresci
regionalnych, bo ja to rozgraniczam. W szkole to, co w szkole, a te aspekty regionalne
juz gdzie$ bokiem.” (PTS5); ,,Na pewno byly o gornikach jak byta Barborka. No i tez
mowilo si¢ o powstaniach slaskich. To pamigtam.” (PT2); ,,W szkole to na korytarzu byly
wystawki na Barborke z mundurami gorniczymi, no i chyba tyle. Moze te powstania
slaskie jeszcze gdzie$ na historii byty.” (PT3). Odnoszac si¢ do poprzednich pokolen i

sugestii, ze w transmisji tresci pojawia si¢ jednostronna narracja wzgledem Slaska oraz
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powstan $laskich, nalezy zwréci¢ uwage, ze jeden z badanych wspomina, Ze nie
rozwijano szczegdtowo tematu zwigzanego ze ztozono$cig tego historycznego
wydarzenia. Ponadto w relacji innego pojawia si¢ nazwisko Wojciecha Korfantego,
ktoremu przypisuj¢ si¢ zastugi dotyczace wiaczenia lub przesunigcia regionu na strong

Polska.

Wspomnienia 1 doswiadczenia przedstawicieli pokolenia  globalnego
przedstawiaja pewne braki, a moze nawet brak standaryzacji tresci o Slasku i §laskosci w
szkotach na przetomie XX i XXI wieku, na co moze wskazywac rozbiezno$¢ stanowisk,
w ktorych jedne osoby twierdza, ze tego typu tresci si¢ nie pojawiaty lub bylo ich
niewiele: ,,Nic nie pami¢tam. Moze byla jakas wystawka, ale to stale omijato mojg klase,
nie pamietam aby$my rozmawiali o Slasku, regionie, kulturze. Nie. Jedynie moi
bratankowie przez krotki okres mieli zajecia o regionie, ale w domu kultury, nie w
szkole.” (PG1); ,,Tresci? Zodne. W ogole. Nie bylo zadnej tozsamosci ze Slaskiem.
Jedynie jak byla barborka czy co$, jakies takie Katowice czy co$. U nas w Lublincu, to
nawet kopalni ni byto, wiec w szkotach to moze na tablicy korkowej co$ byto. Ani zajec,
ani lekcji o Slasku nie byto. Moze jedynie o powstaniach co$ si¢ pojawiato w ramach
historii, bo co$ tam bylo w podrecznikach. Ale to nie byto, ze takie wyjatkowe u nas tylko
tak, ze wszgdzie. Moge powiedzieé, ze oni po prostu potozyli lage na to.” (PG3); ,,No nie
bedzie tego za duzo. Wiadomo — zawod gornika. Wsrdd dzieci to byta konkurencja czyj
dziadek, wujek lub tata przyjdzie. Zawod gornika, strdj gornika, wycieczki po kopalni.
Legendy 1 postacie, czyli skarbnik i1 te zjawy. Posta¢ §w. Barbary na zajeciach
wczesnoszkolnych czy na polskim. MowiliSmy o powstaniach §laskich na historii 1 w
toku innych zaje¢. Co jeszcze, to takie podstawowe typu kolory, godto, stolica,
najwazniejsze zabytki. Chyba tyle.” (PG9). Podobnie jak w przypadku badanych z
wezeéniejszych pokolen pojawit sie glos o jednostronnej narracji o Slasku w kontekscie
historycznym: ,,Wtasciwie bylto ich bardzo mato. Pomijajac ten konkurs o $lasku, to nie
jestem w stanie sobie przypomnie¢ takich tresci, a jesli byly to tylko fakultatywnie. Na
polskim uczyto si¢ tylko o Polsce, byta taka typowa polska narracja. Czytato si¢ tylko
polskie teksty, uczyto si¢ historii Polski. Nawet na historii nie uswiadczylem historii
Slaska. Dopiero w dorostosci zaczatem ja na wlasng reke odkrywaé. Jak pamietam ten
motyw martyrologii polskiej, o krolach, to o Slasku i dziejach na tych ziemiach nic nie
moéwiono. Nikt nie mowit, ze Slask przynalezal do kilku réznych panstw. O Slasku

moéwiono dopiero od XX wieku. O powstaniach, o tym ze Slask byt podzielony na pét,
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bo biedna Polska dostata tylko czg¢s¢ i1 dlatego byly powstania i plebiscyty. O to mnie
oburza tez, bo przeciez o powstaniach za mato mowilis§my. Przeciez sam kontekst tych
powstan polegatl na tym, ze te bogate w ztoza ziemie byly na tyle warto$ciowe, ze dwie
strony — Niemcy i Polska podsycaty ludno$¢ do wzajemnej walki. To nie byty ruchy
narodowowyzwolencze, a wojna domowa — tam brat walczyl z bratem. Generalnie
historia Slaska jest przedstawiana z punktu widzenia Polski, a z nie z punktu widzenia
historii catego Slaska, co jest mocnym niedopowiedzeniem.” (PG4); ,,Méwiono tyle, ile
trzeba bylo. O geografii, ze to wyzynny teren. O przemysle i chyba tyle. Mam takie
wrazenie, co w ostatnim czasie zauwazam, ze Slask jest pomijany w kulturze. Nie wiem,
o co chodzi, ale jak widze artykuty, wydarzenia to na Slasku si¢ niewiele rzeczy odbywa.
W ksiazkach tez nie pamigtam, aby co$ bylo o nas. Raczej zamiatano to pod dywan. Moze
troch¢ o powstaniach. Ale nie mowili§my o Korfantym, o jaki$ takich innych wybitnych
Slazakach tez si¢ nie mowito. Jest taka szkota Hallera, a nawet nie wiem kim on byt, bo

0 nim tez nie rozmawialismy.” (PG10).

Czg¢$¢ badanych we wspomnieniach podkresla, ze w szkole wystepowaty tresci 0
Slasku, gtéwnie za sprawa nauczycieli (ukryty program edukacyjny): ,,M6j wychowawca
byt najbardziej $laska osoba, ktorg spotkatam. Organizowat wycieczki, sprowadzat osoby
z tym zwigzane. Znalazl kiedy$ rodzine, taka par¢ po 90’tce. Pojechaliémy tam i ich
mieszkanie byto takie jakby$ wyciagnat je z lat 50/60. Takiego wtasnie $laskiego domu,
kredens stal, jakby wszystko w muzeum. PojechaliSmy mniejsza grupa, bo to dla
chetnych. Oni nam opowiadali o $lasku, jak on wygladat, jak sprawy wygladaty.
Wychowawca zabieral nas tez do teatru. To on chcial nam przemyci¢ wartosci $laskie.
Np. byta Barborka i caty miesigc nad tym pracowali$my. RozmawialiSmy o powstaniach
itp. Pokazywal nam dlaczego w réznych czgsciach §laska mowi sie tak, a w innych tak,
co wynikato z zaboréw itp. To bylo najlepsze spotkanie ze Slaskiem.” (PG2); ,,Tak,
mieliSmy jakie§ akademie, jak byly rocznice to méwito si¢ o powstaniach §laskich.
Pamigtam, Zze co$ byto o Korfantym, gdzie rok w roku chodzito si¢ poza szkotg¢ na taka
wielkg akademi¢ w tej sprawie. Byty tam takie sztandy, gdzie mozna byto sprébowac
kotockow $laskich itp.” (PGS); ,,Najbardziej mi utkwity powstania slgskie. W gimnazjum
miatam kolezanki z pobliskiej miejscowosci i one organizowaly takie; wystapienie o
warto$ciach i tradycjach Slaskich. Wszystko zrobity od a do z po $lgsku. Mialy stroje i
inne rzeczy. Poznatam wtedy zwyczaje, ktorych juz nawet u mnie w domu nie byto.”

(PG6); ,,Ja przede wszystkim pamietam akademie gornicze w przedszkolu, nawet kiedys
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dostalem gtowna role goérnika w przedstawieniu z okazji Barborki. Pamigtam, ze
najwazniejszy byt wtedy etos gorniczy. Czy zdarzaly si¢ $laskie piosenki typu poszia
Karolinka. Natomiast pdzniej, w liceum miatem takg przekonang do $laskosci historyczke
—$§lgzaczke. Wezesniej w podstawowce tez miatlem nauczycielke, ktora dzielita si¢ z nami
ogromna ilocig wiedzy o tej, oczywiscie polskiej opcji Slaska. Byt o powstancach, byt
mundur powstaficzy w naszej klasie. Opowiadata nam o dziataczach na Gérnym Slasku.
Tej wiedzy byto duzo. Pamietam, ze na tych lekcjach historii bardzo to przebrzmiewato.
A poOzniej dopiero w liceum. Mowigc szczerze, to nie pamig¢tam, aby na lekcjach
polskiego bylo cokolwiek zwigzanego z dziedzictwem $laskim. To dostrzegam po
latach.” (PG7); ,,0d najstarszych czasow, w podstawowce pojawiaty sie jakies konkursy
slaskiej godki byl jaki$ jeden. Gdzie mnie to w ogoéle nie interesowato 1 wigkszo$ci moich
rowiesnikow takze nie. Na tym si¢ konczyta §laskos¢ w szkole. Ale jesli kto§ z nas
powiedziat ino, albo zaj$, albo wymskneto si¢ jakies$ jedno stowo to byt poprawiany, juz
nie bity, jak za komuny, ale zwracano mu nieprzyjemnie uwage. Jedynie jak byla jakas
Barborka czy rocznica miasta, to si¢ co$ wspominato — robili tabla, wystawki i tyle. W
podstawodwece to tyle. Potem w gimnazjum i w szkole $redniej jest ten motyw Slaska na
historii przy omawianiu $redniowiecza. Jest, ze Kazimierz Wielki si¢ zrzeka $laska i
temat Slaska si¢ konczy na 600 lat prawie i powraca wraz z powstaniami i plebiscytami.
Wigc byla taka duza luka, o ktorej nie moéwiono i to przykre, bo przeciez to nie jest tak,
ze tu byla dziura. Miatem takiego jednego nauczyciela, ktory zabierat nas na wycieczki 1
pokazywal np. granice polsko-niemiecka, bo Bytom byt ciekawym miastem otoczonym
przez 3 polskie granice, jak wyspa. To tyle w gimnazjum. No 1 w szkole $redniej juz byto
nieco wiecej, moja wychowawczyni byta taka zaangazowana Slazaczka i ona mnie
zaprosita do tej olimpiady Gornoslaskiej.” (PG8). Cho¢ wypowiedzi badanych
eksponuja, ze tresci programowe — zwilaszcza ukryte zawieraty informacje i wiedz¢ na
temat Slaska, $laskiej kultury i §laskosci, to nalezy zgodnie ze wspomnieniami badanych
podkresli¢, ze stanowig one inicjatywy indywidualne nauczycieli. Prawdopodobnie to ich
wlasne poczucie tozsamosci doprowadzito do checi dzielenia si¢ dziedzictwem i
inspirowania nim innych, na podobnej zasadzie jak wspomnial wcze$niej cytowany

przedstawiciel pokolenia stanu wojennego (SW3).

Analiza wypowiedzi badanych pokazuje, ze tresci programowe dotyczace Slaska
1 Slaskosci wystepowaly w wiekszej mierze w ramach programu ukrytego, niz jawnego.

Ponadto z wypowiedzi badanych z wszystkich grup pokoleniowych, a zwtaszcza od

232



pokolenia stanu wojennego, ze brakowato standaryzacji tresci, co mogto spowodowac u
niektorych badanych dostep do tresci o regionie, a innych ich brak Iub ich niewielka ilos¢.
Interesujaca korelacja we wspomnieniach przedstawicieli wszystkich pokolen jest
wspomnienie o jednostronnej narracji na temat Slaska przekazywanej w szkotach, w
rozumieniu Slaska tylko Polskiego. W dalszej czeéci pojawia si¢ takze wypowiedzi
badanych, ktérych w trakcie wywiadu zapytano o ich poczucie braku w treSciach oraz

propozycje dotyczace tego, o czym ich zdaniem powinno si¢ uczyé o Slasku na Slasku.

b) Postrzeganie stosunku nauczycieli wobec ekspozycji tozsamosci $laskiej

(jezyk, ciekawos¢ historyczna i kulturowa, ornamentyka).

Istotnym obszarem do eksploracji doswiadczen i wspomnien badanych byt sposob
postrzegania przez nich stosunku nauczyciela wobec ekspozycji tozsamosci. Nauczyciele
moga by¢ znaczgcymi innymi i autorytetami w zyciu miodych oséb. Pelnig taka role
poprzez swoje zachowanie 1 postaw¢ moga inspirowaé dzieci i mtodziez do rozwoju lub
spowalnia¢ 1 hamowa¢ ten proces. Zdaniem Elzbiety Gawel Luty, wspolczes$ni
nauczyciele sg aktywnymi uczestnikami edukacji. Z jednej strony korzystaja oni z
zasobow pozostawionych i wypracowanych przez system edukacji, polityke oswiatowq i
swoich poprzednikow. Z drugiej, poddaja oni analizie zastang wiedzg i tworzg na jej
podstawie wilasny oglad edukacyjny. Na bazie tych dwoch perspektywy nauczyciele
poszukuja dla siebie wtasciwego miejsca i kierunku, uwzgledniajac wlasne podejscie do
edukacji i programu, $wiat wartoSci oraz wtasne oceny (etyczne, moralne). Zdaniem
autorki istotne w tym wszystkim jest takze to, aby przy tym nauczyciele pamigtali przede
wszystkim o potrzebach i perspektywach innych uczestnikow procesu edukacyjnego,

631 Majac powyzsze na uwadze, ponownie pojawia sie istota programow

czyli uczniow
jawnego i ukrytego w edukacji, w ktorej to wlasnie nauczyciela mozna okresli¢ mianem
no$nika lub przekaznika tresci. W pewien sposéb od niego zalezy w jakiej formie wystane
tresci (przygotowana podstawa programowa, aspekty polityki o$wiatowej) dotra do
odbiorcéw 1 czy zostang w pewnym stopniu zmodyfikowane lub dostosowane do potrzeb
uczniow. Z tego powodu badanych zapytano o ich doswiadczenia 1 wspomnienia

zwigzane z postrzeganiem postawy nauczycieli wobec ekspozycji $laskiej tozsamosci.

831 E. Gawet-Luty, Nauczyciel wobec wspdtczesnej rzeczywistosci spotecznej, [W:] Nauczyciel we
wspotczesnej rzeczywistosci spotecznej, (red.) A. Karpinska, M. Zinczuk, K. Kowalczuk, Biatystok:
Wydawnictwo Uniwersytetu w Biatymstoku 2021, s. 34-36.
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W relacjach przedstawicieli pokolenia powojennego pojawia si¢ obraz
nauczyciela, ktory jest przeciwnikiem zwlaszcza jezyka $laskiego: ,,No probowalismy
rozmawia¢ z nauczycielem 1 odpowiada¢ poprawng polszczyzng, miedzy sobg
rozmawiali$my po §lasku, bo jak inaczej. Cho¢ za moich czasow to tez nie byto tatwe, bo
na przerwach pilnowali nas nauczyciele. Caly czas nas poprawiali jak gadalismy po
$lasku. Robili wszystko zebySmy uczyli si¢ polskiego i nie mowili gwarg. Wie Pan za
moich czaséw jak poleciaty jakie$ nasze stéwka to czasami bili. Regularnie. No w teb
dostates, albo byla linijka. P6zniej te kary byty pisemne, bo odeszli od bicia. Byto
zwracanie uwagi, pozniej na wywiadowkach mowili. Przez gware tez nie przepuszczali
do kolejnej klasy, bo uznawali, ze ten cztowiek nic nie umi.” (PP1); ,,Prosz¢ Pana, to byty
cyrki. Byta taka sytuacja, ale no ja nie wiem czy to mozna na ten temat mowic, ze Niemcy,
itd. Chodzito zeby$my nie méwili po niemiecku i $lasku, bo tu jest polska. Ale znoéw jak
jego krowa byta chora, a weterynarz byt Niemcem, to jako pierwszego mnie wotat, abym
przyszedt thumaczy¢. To z jakiej strony?” (PP2); ,,No to tak jak godom, byly te ze rodzice
byli wzywani, ze tak abo tak, a jak nie byli wyzwani to po prostu byl obnizony stopien za
zachowanie, za méwienie ten. Nie musialo by¢ powiedziane, ze powiedzial takie stowo,
ino za zachowanie, ze taki a taki jezyk. Jak to za tamtych stusznie minionych czasow, wy
nam wskazcie cztowieka, a my na niego znajdziemy paragraf.” (PP4). Jeden z badanych
zauwazyl, ze jego bezposrednio nie dotknela trudna sytuacja zwigzana z ekspozycja
tozsamosci, poniewaz jak podkreslit byt jednym z lepiej uczacych si¢ 0osob w klasie.
Mimo to byt $wiadkiem, napominania kolegow, ktorzy mieli nizsze wyniki w nauce, niz
on sam: ,,Mnie to raczej nie dotyczylo, za gware absolutnie nie, bo ja nalezatem do
najlepszych uczniéw w klasie, radzitem sobie. Natomiast innych styszatem. Takie osoby,
co miaty stabe wyniki np. z polskiego to ich napominano. Ale wiasnie gdyby mnie co$
takiego powiedzieli, to by na mnie wrazenia nie zrobito, bo sobie radzitem. Natomiast
tego, co mu cigzko szto, mialem wrazenie, ze go to jeszcze bardziej dobijato.” (PP5).
Interesujacym watkiem jest tez historia, ktéra podzielita si¢ badana. To wspomnienie
dotyczylo jej brata, a ona sama byla obserwatorem sytuacji przekazania reprymendy
przez nauczycielke do ok. 9 letniego chtopca z uwagi na jego ubior: ,,My mieli dziadka
w Niemczech, zostat z wojny w Niemczech 1 pomogot rodzinie. Posylat paczki
zywnosciowe 1 z odziezg. My byli zawsze dobrze ubrani. I bylo tak, ze przystol braciom

takie skorzane spodnie. Takie bawarskie, czy tyrolskie niye®®. No i jeden z braci moich

832 Nijye to $laskie stowo odpowiadajace polskiemu ,nie”
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mtodszych miot i§¢ na wycieczka, miot jecha¢ ze szkoty. I nauczycielka mu powiedziata,
ale ty nie przychodz w tych hitlerowskich spodniach. Moja mama nie dala se kasza
dmucha¢. Poszta do nauczycielki i powiedziata, prosze mi pokazac¢, gdzie jest swastyka
na tych spodniach. Wszyscy wiedzieli, ze my dostajemy paczki z Niemiec 1 niektérym to
przeszkadzalo. A ta nauczycielka nie byta nasza (spoza Slaska), wigc to byto widaé.
Niejedni zazdroscili, a niektorzy byli uprzedzeni, ze jak z zachodu to juz hitlerowskie.
Tak tez bylo.” (PP3). Doswiadczenia przedstawicieli pokolenia powojennego wskazuja,
ze ekspozycja tozsamosci §laskiej w tamtym czasie w przestrzeni edukacyjnej grozita nie
tylko nieprzyjemnymi uwagami ze strony nauczyciela, lecz w pierwszych latach mogla
skonczy¢ si¢ nawet przemocg fizyczng zastosowang przez nauczyciela wobec ucznia. W
opowiesci zwigzanej ze spodenkami mozna doszukiwaé si¢ braku wiedzy na temat
trudnej i ztozonej sytuacji ludnosci na Slasku. Powigzanie przedmiotu nalezacego do
chlopca z atrybutem nazistowskim sugeruje, ze Owczesne nastroje powojenne wsrod 0osob
naptywowych mogly wprowadza¢ do relacji miedzyludzkich wrogo$¢, uprzedzenie lub

po prostu obawe.

We wspomnieniach przedstawicieli pokolenia stanu wojennego pojawiaja si¢
wypowiedzi o zroznicowanym podejsciu nauczycieli do slgskosci i1 ekspozycji
tozsamosciowych w przestrzeni szkolnej. Widoczne jest jednak dokonywanie podziatu
przez badanych na nauczycieli ,,swoich i obcych”, w rozumieniu pochodzacych ze Slaska
oraz tych naptywowych (ludnoé¢ naptywowa). W tym imaginarium nauczyciel Slazak —
godo i jest elastyczny, natomiast nauczyciel Polak mowi, i tego samego wymaga od
uczniéw: ,,Chodzitam do matej szkoty, takiej wtasnie na Starej Wesotej, no i niektorzy
nauczyciele godali po $lasku i to si¢ fajnie z nimi szlo pogodac. Jednak niektorzy, skoro
byl jezyk polski, to nauczyciele poprawiali nas. I bylo nie, jo rzech godol, tylko ja
moéwitem. Generalnie na przerwie my godali, a na lekcji zdarzato sig, ze nauczyciele nas
poprawiali, ale nie dos§wiadczylam, aby kto§ z nauczycieli mi zwrécili uwagg, aby w
ogole nie godac. Tylko podkreslali, ze to jest szkola i skoro uczymy si¢ jezyka polskiego,
to niech to bedzie dopilnowane.” (SW2); ,,Wydaje mi si¢, ze w szkole mieliSmy
spoteczno$¢ z danego regionu, w zasadzie z jednego kata miasta i dla kazdego to byto
normalne. Nauczyciele tez z nami rozmawiali po §lasku, wigc nie byto nic takiego.
Wigkszo§¢ z nich byla miejscowa” (SW4). Jeden z badanych podzielit sig
wspomnieniem, ktore ustyszal od nauczycielki — Slazaczki, na temat postrzegania jej

podejscia przez innych nauczycieli w tamtym okresie: ,,Na przerwach zawsze godaliSmy
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po slasku, na lekcjach nauczyciele nas poprawiali, ale nie bylo z tego Zzadnych
konsekwencji. Nie byto juz takich problemow jakie miato pokolenie wcze$niej. Dobrze
wspominam edukacje, cho¢ byto mato edukacji regionalnej. Jedynie moja nauczycielka
historii ktadta jedynie na to nacisk, ale po latach kiedy z nig rozmawiatem, to mowita ze

inni nauczyciele spoza Slaska §miali si¢ z niej z tego powodu.” (SW3).

W relacji innego badanego pojawiajg si¢ odmienne do$§wiadczenia zwigzane z
postawami nauczycieli i catej szkoty jako instytucji wobec Slazakow: ., To zalezato
jeszcze od tego jakie bylo podejscie samego nauczyciela, bo to miato duze znaczenie. Ja
juz pozniej nawet na etapie studiow i1 praktyk szkolnych spotkatem si¢ z takim
nieprzyjemnym, to juz nawet byty lata 90. Gdzie nauczyciel zwracal, ze tego typu stow
mozna uzywac sobie na podworku, miedzy kolegami, a nie w szkole. Natomiast jezeli
nauczyciele bardziej czuli Slask albo byli ze Slaska i tu cofamy si¢ do czaséw mojej
edukacji szkolnej, $redniej szkoty, miatem okazje konczy¢ technikum w Szopienicach.
Poloni$ci juz bardziej rozumieli wysili tych ucznidéw i doceniali te wysitki osob, ktore
chcialy mowi¢ tez prawidtowo po polsku, cho¢by z uwagi na matur¢. Te postawy tez
byty rozne. Natomiast na pewno najbardziej represyjny okres to PRL i1 niecheci do tego,
rugowania, przynajmniej jezeli chodzi o instytucje, czyli szkoly. Bo tak to byto Na pewno
to byly pewne wytyczne odgdrne, ktére trzeba bylo realizowaé. Brak zaufania do
Slazakow byt ze strony wtadz, taka jest prawda. Na Slasku nie mozna byto uczy¢ jezyka
niemieckiego. Mysle, ze pochodzenie nauczyciela moglo mie¢ znaczenie, bo trzeba byto
jednak zrozumieé ten Slask. Zrozumie¢ kwestie pogranicza. Oczywiscie samego
pogranicza juz nie bylo, natomiast ta ludno$¢, ktora byla to kwestia pogranicza i
wptywow kulturowych miata znaczenie — niemieckich, czeskich, polskich. To nie zawsze
bylto zrozumiane. Jezeli przychodzita osoba z zewnatrz, z centralnej polski, to nie zawsze
rozumiata te zawile kwestie zwiazane z kultura, historia, przesztoscia Gornego Slaska.
Szczegblnie jezeli moéwimy o Slazakach. Pamigtajmy, ze ten Slaski ciggle jest traktowany
jako, takie $mieszne stowo, z przymruzeniem oka, zabawnie brzmi i ten jezyk traktowany
jako ten przeznaczony dla klas nizszych. To tak bylo troche traktowane, to takie zwroty,
ze mozesz sobie go uzywac¢ na podworku, bo my w szkole mamy Mickiewicza,
Sienkiewicza 1 poprawna polszczyzne.” (SWS5). Przedstawiciele pokolenia stanu
wojennego w swoich wspomnieniach przedstawiaja sylwetke nauczyciela, ktory jest juz
mniej represyjny wobec przejawow S$laskosci, niz ten postrzegany przez pokolenie

powojenne. Ponadto pojawia si¢ wspomniane juz wczesniej rozdzielenie na kategorie
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nauczycieli swoich i obcych. Ten podziat zdaniem badanych miat znaczenie w podejsciu
do pracy z uczniem, ktory czut sie Slazakiem, co odnosi si¢ do jego whasnego sposobu
rozumienia ztozonosci regionu jakim jest Slask w kontekscie spotecznym, historycznym,

politycznym oraz geograficznym.

W wypowiedziach przedstawicieli pokolenia transformacji tatwiej dostrzec trend
zauwazalny juz we wezesniejszym pokoleniu, w ktorym nauczyciele sa Slazakami i w
swoich postawach akceptujg lub maja neutralny stosunek do $laskiej mowy: ,,W
wiekszosci tak. Nie bylo nigdy problemow ani na polskim, ani na matmie, ani na innym,
ze my mamy méwié, a my godali.” (PT1); W mojej szkole bylo raczej wielu nauczycieli
ze Slaska, wiec nie mieli problemy jak komus sie co$ wymskneto po $lasku. Kiedy$ na
polskim byta sytuacja, ze nauczycielka do kolegi powiedziata — jestes teraz na polskim,
wiec powiedz to po polsku. Ale to chyba nie byto jako$ ztosliwe. A na innych lekcjach w
sumie nie byto nic ztego. Z panig od geografii i WOSU normalnie na przerwach godalismy
— to byla swoja baba, w dodatku z Dabréwki.” (PT2); ,,To w zasadzie byta mieszanka
ludnosci, bo cze§¢ nauczycieli byto ze Slaska, czeg$é spoza. Jednak wykazywali sie
profesjonalizmem. W liceum mieliSmy takiego nauczyciela narodowca, ktory
organizowat jakie$ marsze na gor¢ $w. Anny i dzialal p6zniej w polityce. Pamigtam, ze
zwracal mi uwage, ze mam niemieckie nazwisko, tak samo jak mojemu koledze. Ale to
byto tylko zapytanie i nic poza tym, bez jaki§ uwag. Moich nauczycieli moge tylko
chwali¢. Swoje poglady trzymali dla siebie.” (PTS). Pojawily si¢ tez wypowiedzi
wskazujace, ze badani w swoim doswiadczeniu spotkali si¢ takze z zupelnie innymi
postawami ze strony nauczycieli, o czym $wiadcza wypowiedzi: ,,U nas raczej nie bylo
problemow z tym, ze kto§ godal na przerwie, a na lekcjach juz byto r6znie. Pamigtam, ze
miatam kolege, ktory mial trudno$¢ z moéwieniem po polsku i na lekcjach polskiego
polonistka czgsto go korygowata. Na lekcjach historii tez nie miat lekko, bo tam byt
historyk, ktory chyba przyjechat tu z Kielc? Czy moze z Tarnowa? Nie wiem doktadnie,
ale moéwit do niego, Ze takie stownictwo to z rynsztoka si¢ wywodzi, a on jest w szkole i
musi tu by¢ jakas$ kultura” (PT3); ,,Nie byto duzej presji, w zaleznosci od nauczyciela.
Szczegoblnie na jezyku polskim pilnowano, aby nie mowi¢ w gwarze, nauczycielka
potrafita wymusi¢, zeby kto§ nie uzywat gwary. Jedna osoba byla taka, ktora stricte nie
potrafita méwi¢ inaczej, niz gwarg i ta nauczycielka tak przesmiewczo ja traktowata.
Wiem, ze nauczycielka nie byta ze Slaska i by¢ moze to z tego tez wynikato.” (PT4). Z

powyzszych wypowiedzi mozna wywnioskowaé, ze podobnie jak w przypadku
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przedstawicieli pokolenia stanu wojennego, badani identyfikuja i nazywaja opozycje
swoich i1 obcych widoczng w postawach nauczycieli wobec ekspozycji $laskiej

tozsamosci.

Badani z pokolenia globalnego podzielaja imaginaria poprzednich pokolen w
kwestiach opozycji swoj-obcy dotyczacych postaw nauczycieli wobec $laskosci. W
niektorych wypowiedziach badanych pojawity si¢ gltosy wskazujace, ze $§laskosc 1 jej
eksponowanie bylo akceptowane, afirmowane lub neutralne, kiedy oni chodzili do szkot:
,,A pamietam co$ kiedy$ z moja wychowawczynig. Pania, ktéra faktycznie jest ze Slaska,
chodzita z moim bratem do klasy. Pamig¢tam, ze raz wyszedt taki moment, Ze ja zostalam
wymieniona jako ta ze Slaska, w poréwnaniu do reszty, ze ja mam wigcej, niz jedno
pokolenie tutaj. To byt wtedy jakis$ zgrzyt spoteczny, bo jak to my nie jestesmy stad? No
nie, nie jestescie.” (PG1); ,,Wychowawca zabieral nas w rozne takie miejsca. Szczerze
jezeli chodzi o takie rzeczy, to on byt historykiem i on jako$ dawal rade. Jako mtoda
osoba bylam mniej zainteresowana historig, ale probuje sobie przypomnie¢, czy na
innych zajg¢ciach byto co$ o $lasku i chyba nie. Gdyby nie on, to temat $laska by koto
mnie tylko przeszedl i nigdy bym si¢ o tym glebiej nie uczyta. On dalej wrzuca na
facebooku rozne rzeczy z tym zwigzane pokazujac jak to byto, jak jest itp.” (PG2); ,,Ja
akurat miatem takie nauczycielki, ktére uczyly jezykéw, jednak pochodzity ze Slaska i
jako$ byly otwarte na tg tozsamos$¢. Byt taki jeden chlopak, ktory ni w zab po polsku i
wielokrotnie wzywano rodzicow 1 tlumaczyli im, ze mimo wszystko musi si¢ tego
polskiego nauczy¢. Jednak to nie bylo negatywne.” (PGS). Inne wypowiedzi wskazuja
odmienne do$wiadczenia. Niektorzy badani wspominaja, ze ekspozycja tozsamosci W
przestrzeni szkolnej mogta prowadzi¢ nawet do wezwania rodzicéw do szkoty: ,,Powiem
Ci, ze to zalezato duzo od nauczyciela. My jako dzieci jak kto$ si¢ naprawde sadzit. No
jeszcze rozumiem na polskim, ale jak tak si¢ rozmawiato na przerwie czy cos. No ale byto
Kilku takich nauczycieli, ktorzy si¢ sadzili do nas z reprymendami, bo kazali odpowiadac
po polsku. Jednak wigkszo$¢ byla stad i raczej rozumieli. Wigkszos¢ z nas byto z jednego
miejsca. P6zniej w liceum czy na studiach to juz raczej czuto si¢, ze juz trzeba byto po
polsku, juz se tam nie fandzolymy®®3, tylko rozmawiamy na powazne tematy.” (PG3);
»Wiesz co, pamigtam ze niektorzy nauczyciele nie lubili gwary $laskiej. Pamigtam, ze
byli tacy nauczyciele w podstawdwce 1 gimnazjum, ktorzy silili si¢, abySmy bardzo

mowili po polsku. W liceum postugiwatem si¢ tylko polskim, wiec tam w ogdlnie nie

833 Fandzoli¢ po $lasku oznacza méwié od rzeczy.
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byto tego tematu. Jak wtedy kto§ mowit po $lasku, to si¢ tak patrzylo na niego troche
gorzej. Moi rodzice mi opowiadali, Ze za ich czasow to si¢ dostawato linijkg po rekach
za godanie. Moja mama mi opowiadala, ze ja bardzo tepili 1 gnebili za uzywanie
slaskiego. U mnie bylo to juz na zasadzie, ze trochg¢ tego zostato i cze$¢ uznawalo to za
wulgarne, ale byli tez tacy, ktérzy przymykali na to oko. M¢j kolega mi opowiadal, ze
nauczyciele gnebili ta $laskos¢, a pdzniej si¢ do niej przekonali. Miat taki przykiad
nauczycielki, ktora przyjechata na Slask i gnebita uczniéw godajacych, az zaproszono ja
na obiad w niedziele i doswiadczyta tej otwartosci §laskiej, tego ciepta i zmienita
podejscie.” (PG4); ,,Wiem, ze w innych szkotach do dzisiaj mozna méwic¢ po $lasku.
Natomiast w mojej szkole nie mozna byto. Moja wychowawczyni z wieloletnim stazem
nie zyczyla sobie, abySmy mowili po §lasku, w zwigzku z czym w 3 klasie moich
rodzicow wezwano do szkoty i straszono moich rodzicow, ze niczego w Zyciu nie osiagne
i to bedzie koniec $wiata. Tego polskiego nauczytam si¢ sama majac kontakt z ludzmi,
ktorzy mowili poprawng polszczyzna, to nie ta szkota mnie jego nauczyta. W klasach 4-
6 bylo tak, ze na lekcjach wymagana byla poprawna polszczyzna, lecz pojawiaty sie
drobne inicjatywy, gdzie $piewalismy koledy po $lasku czy co$ i1 tu bylam przydatna. I
fajnie mi si¢ uczyto, jak dzieciaki z Polski miaty problem z akcentami w $piewaniu po
slasku. Pozniej jak bylam w gimnazjum to moja nauczycielka nie znosita mowy $laskiej,
wige jak miatam z nig jakie$ nieformalne rozmowy i rzucitam stéwkiem, to od razu
zwracala mi uwage, ze tak mam nie méwi¢ i1 dzwonita do moich rodzicow, ze majg cos z
tym robi¢. Mimo to wigkszo$¢ nauczycieli wtedy, przymykato na to oko. Najwiekszy
problem byt w klasach 1-3 i polonistka w gimnazjum.” (PG9); ,,Jednak miatem takie
nieprzyjemne sytuacje z nauczycielka z Ostroteki, wigc pewnie tez jakas wrodzona
nienawi$¢ do nas. [ kazata mi méwié po polsku. Ona si¢ denerwowata, a ja robilem swoje
i jej powiedziatem, ze my jestesmy na Slasku i moge tu méwié po $lasku. Jakos$ to

przetrwatem bez wigkszych szkod.” (PG10).

W wypowiedziach badany z poszczegdlnych pokolen wida¢ pewna
prawidlowos$¢, ktora pojawiata sie i utrzymywata od pokolenia stanu wojennego, az do
pokolenia globalnego. Jest nig opozycja swoj i obcy pod wzgledem postrzegania postawy
nauczyciela wobec reakcji na przejawy $laskiej tozsamosci. W imaginariach uczniow
powstal obraz nauczyciela akceptujacego, afirmujacego lub neutralnego wobec
ekspozycji tozsamosci Slaskiej, ktorg najczesciej jest postugiwanie si¢ mowa $laska. Taki

nauczyciel we wspomnieniach 1 dos§wiadczeniach badanych pochodzi ze Slaska 1 rozumie
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jego ztozono$¢, co sprawia, ze przyjmuje inng postawe, niz nauczyciel spoza regionu.
Natomiast nauczyciel naptywowy, przejawia postawe roszczeniowa wobec uczniow
eksponujacych tozsamo$¢ $laska 1 w sposob nakazowy lub poprzez proby
sankcjonowania (wzywanie rodzicow do szkoty, proba wptyniecia na postawe i
zachowanie ucznia, wyszydzanie lub umniejszanie dotyczace mowy $laskiej) usituje

pozby¢ si¢ (lub sthumic) zachowan tozsamo$ciowych innych, niz polskie.

c) Preferowany model postaw nauczyciecla wzgledem ekspozycji $laskiej

tozsamosci w przestrzeni edukacyjnej.

Z punktu widzenia problemdéw badawczych interesujacy obszar eksploracji
stanowity imaginaria spoteczne dotyczace preferowanych postaw nauczycielskich wobec
ekspozycji $laskiej tozsamosci w szkole. Pytania dotyczace modelu zostaty
sformutowane tak, aby odnosily si¢ do wizji nauczyciela wspolczesnego i przysziego. Na
tej podstawie mozna wyciggna¢ wnioski i stworzy¢ propozycje skierowang do tworcow
programow edukacyjnych, kursow doskonalgcych nauczycieli oraz dla samych
nauczycieli, ktorzy na poziomie programu ukrytego maja decydujacy wptyw na proces
edukacyjny, zwlaszcza w kontekscie edukacji regionalnej. Postawa nauczycielska wobec
ekspozycji tozsamos$ci moze mie¢ kluczowe znaczenie wtasnie w procesie konstruowania
lub rekonstruowania tozsamosci regionalnej i pobudzania dalszej ciekawosci mtodych

ludzi zwigzanej z wtasnym pochodzeniem i matg ojczyzng (hajmatem).

obecnos$ci w przestrzeni edukacyjnej. Ich zdaniem nauczyciele nie powinni robié
trudno$ci dzieciom, ktére postuguja sie jezykiem §laskim — zwlaszcza na przerwach:
»Zostawi¢. Niech godo sobie po $lasku. Tak powinno by¢, a nie zwraca¢ uwagg, ze ty po
polsku mowisz, a ty po $lasku. Wez Pan w Niemczech, tam w kazdym landzie méwig po
swojemu, we wlasnej gwarze i nikt nic nie mowi. I tak powinno by¢. (PP6); ,, Tego jest
juz coraz mniej, wie Pan? Nawet nie stycha¢ tego juz jak kiedy$. Nawet tu. Wydaje mi
si¢, ze co trzeba po polsku, to trzeba. Ale jak by na przerwie mowili po $lasku, to jak
mozna zabroni¢?” (PP3). Jeden z badanych podkresla tez, ze wspdiczesny Swiat (w
domysle zglobalizowany) stawia przed nauczycielami r6Zzne wyzwania, w tym migracje
(kontekst naptywu ludnosci ze wschodu): ,,Wedlug mnie to nie powinno by¢ problemu.

Sami widzimy jak to si¢ wszystko zmieszalo. Dla samych nauczycieli tez bedzie trudniej,
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bo maja i Ukrainca, i Slazaka, ja widze po moich wnukach, ze oni na pewno ta gwarg
moéwig tej Pani. Nie wiem, czy ona tam zwraca uwagg, czy nie, ale tu nie powinno by¢
problemow.” (PP1). Pojawit si¢ takze glos badanego, ktéry twierdzi ze we wspotczesnej
szkole jest juz mniej, niz za jego czasOw dzieci, ktore postuguja si¢ mowsa §laska. W
wyobrazeniu badanego trend ten postepuje i trudno go odwrdci¢, nawet z pomoca
edukacji formalnej: ,,Mnie si¢ wydaje, ze na pewnym etapie zostalo to zdtawione. Jeszcze
jak ja bytem w czasach szkolnych, ta gwara i §laski byty powszechne. Potem co$ si¢ stato,
ze ta gwara zanikata stopniowo. Trudno mi powiedzie¢ z czego to wynika i wydaje mi
si¢, ze trudno to teraz odbudowac. Chociaz moje dzieci sa mtodsze ode mnie, ale tez nie
az tak, bo wszyscy sa po 40, pod 50 — poza najmtodsza corka. Mam syna takiego, ze jak
byto w opolskim w sklepie i co$ kupowat na fakture. Podyktowal, a ekspedientka pyta go
na koncu — jakiej Pan jest narodowosci? On kompletnie nie umie po Polsku. Co innego
stowa, a co innego budowanie zdania. Sa tez takie grupy dzieci, co tadnie mowia po
Slasku, ale wydaje mi si¢, ze mniej jak kiedys.” (PP5). Pozostali przedstawiciele

pokolenia powojennego nie odniesli si¢ do tego zagadnienia.

Przedstawiciele pokolenia stanu wojennego w swoich wypowiedziach przejawiaja
szerszy kontekst wzorowego modelu postaw nauczycielskich. Z ich wypowiedzi wynika,
ze z jednej strony podzielaja podejscie pokolenia wczedniejszego pod wzgledem postawy
akceptacji wobec ekspozycji tozsamosci, natomiast z drugiej dostrzegaja tez warto$¢ z
wychodzenia poza wtasne rodzime korzenie 1 adaptacj¢ w Srodowisku narodowym —
polskim. Jezyk urzgdowy jest waznym elementem kultury, ktorym nalezy si¢ postugiwac,
aby wlasciwie funkcjonowac w spoleczenstwie: ,,Jestem nauczycielem i rzadko spotykam
si¢ z uczniami, ktérzy mowia gwara, ale w zesztym roku miatam ucznia, ktéry wlasnie
tak moéwit. Na zajeciach terapeutycznych. Bylam zachwycona 1 niesamowite to dla mnie
bylo jak chtopak ten byt zupelnie tozsamy z tg gwara. Jak redagowat teksty, to pisat je
gwarg. Mial trudnosci z ptynnosciag mowy 1 co ciekawe, one przejawialy si¢ jak chciat
moéwic po polsku, kiedy uzywat gwary to ich nie bylo. To s3 takie peretki w naszych
szkotach, Katowice, Mystowice. Jest mato takich dzieci, ktore maja tak zakorzeniong
gware 1 s3 z nig tozsame. Wiec ja nie miatam z tym problemu, bytlam dumna i si¢
cieszytam. Angazowalam go do wydarzen typu dzien gornika, ubieraliSmy si¢ w
regionalne stroje. Mysle, ze w takich miasta jak np. Swietochtowice bedzie wiecej takich
uczniow. Wiadomo, ze nauczyciel musi nauczy¢ dziecko postugiwac si¢ mowa 1 pismem

np. jezyka polskiego. Przede wszystkim nauczyciel powinien mie¢ otwarty umyst.

241



Powinien pokaza¢ korzysci z umiej¢tno$ci postugiwania si¢ jezykiem polskim.
Wiadomo, ze skonczy si¢ okres bezpieczenstwa i kazdy uczen pojdzie w $wiat, gdzie
bedzie musiat sobie poradzi€ i to tez jest wazne. Jak to moéwig trzeba mowic jezykami, a
adaptacja jest bardzo wazna.” (SW1). Ztozono$¢ regionu stawia wiele wyzwan przed
nauczycielami, ktérzy z uwagi braku wiedzy moga by¢ zdaniem badanych
nieprzygotowani do konfrontacji z mtodymi Slgzakami: ,Problemem jest to, ze
nauczyciele sg czesto nieprzygotowani do tego typu dzialan. Nauczyciele powinni
wyjasnia¢. Ja tez pokazuje godto Polski i wyjasniam. Pokazuje godto Slaska i pytam o
réznice. Podobnie z flaga, to jest dziatanie, ktdre pobudza ciekawos$¢ ucznia. Niestety, do
tego trzeba mie¢ wiedze, a niektorzy jej nie maja. U nas w Myslowicach jest godzina
tygodniowo przedmiotu edukacja regionalna, podobnie jest w Rybniku, w Rudzie
Slaskiej, w Katowicach jest tez, cho¢ ja bym to bardziej nazwat edukacja o Katowicach,
ale to tez jest wartosciowe, bo uczniowie dowiadujg si¢ o miescie, w ktorym mieszkaja.
Pytanie wazniejsze, co zrobi¢, jak nie ma czego$ takiego? No wilasnie — wplatywac te
elementy. Rozmawiamy o historii i rozmawiamy o tym, co wydarzylo si¢ w okreslonym
czasie w Polsce, to mozna powiedzie¢, co wtedy dziato si¢ tutaj. Albo czasami mozna
potaczy¢ armia Jana III Sobieskiego maszerujac na Wieden wkroczyta do Mystowic.
Potem si¢ udata do Piekar Slaskich i mamy juz watek lokalny. Kiedy Krol Henryk Walezy
uciekt z Krakowa to wystali za nim oddziatl Kozakow, ktory go dopadt w Pszczynie. Do
dzi$ jest tam tabliczka z napisem ,,BadZ wola twoja” i nie jest on religijny, lecz s to stowa
ostatnie stowa polskiego komendanta po klotni z krolem. Na pamigtke tego spotkania
ufundowano taka tabliczke. Mozna wples¢ do historii Polski elementy regionalne, no 1
dzieki temu mozna tez ukaza¢, ze w XVI wieku Slask lezy juz poza granicami Polski.
Podobnie na jezyku polskim — przeciez mozna pokaza¢ tworczo$¢ Eichendorffa, zamiast
tylko polskich wieszczy. Co ciekawe, do utworow Eichendorffa muzyke pisat sam
Mendelson, wigc mozna to zahaczy¢ na roznych ptaszczyznach przedmiotowych. Mozna
przeciez opowiada¢ o legendach, §laskiej kuchni, o strojach 1 wielu innych waznych
elementach tworzacych catos$¢ kultury $laskiej. Dzieci czesto pytaja o rdézne rzeczy, wigc
to nie jest problem, aby im odpowiada¢. Jak do mnie dzieci mowia po $lasku, to ja im
odpowiadam takze po $lasku.” (SW3). Istotne jest takze to, aby stara¢ si¢ odpowiada¢ na
pytania stawiane przez uczniow dotyczgce regionu i tozsamos$ci $laskiej (w miare
mozliwosci |1 kompetencji nauczyciela). Zdaniem badanych postawa otwarta na
ekspozycje tozsamosci jest postrzegana jako co$ pozytywnego: ,,Powinien odpowiadac

na pytania. Dzi§ na pewno jest inna rola nauczyciela, ktory ma wigksze mozliwosci. Dzi§
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mamy inna Polske. Nauczyciel powinien by¢ otwarty. Sam odpowiada¢ na pytania, na
ktére zna odpowiedzi lub kierowa¢ do kogos, kto moze wiedzie¢. Oczywiscie w miare
mozliwosci. By¢ wsparciem. Na pewno nie odrzuca¢, nie negowac. Dzi$ juz raczej nie
ma tych negatywow, zmienita si¢ wiedza i zasoby. Jedynie ideologiczne rzeczy mogg tu
przeszkadzaé, jakie$ podejscie, ze Slask jest ukryta opcja, itp. Nie mozna tez staé na
jednej pozycji, ze za Niemca bylo super, a za Polaka gorzej, tylko mowi¢ prawde. Bo tu
jest taki tygiel. Historii jest mnostwo — jedni maja rodziny w Niemczech, a inni byli
Polskimi dziataczami. Nie da si¢ tego sprowadzi¢ do jednego mianownika i nie da sig.
Tak jak byty te klasyfikacje na volksli§cie, gdzie nie da si¢ tego po prostu sklasyfikowac.”
(SW5).

Badani reprezentujgcy pokolenie transformacji zwracaja uwage na to, ze Slazacy
na Slasku sa w swoim domu, co powinno byé respektowane przez osoby napltywowe, a
zwlaszcza nauczycieli. W kontek$cie proponowanego modelu postaw mozna
wnioskowaé, ze przede wszystkim liczy si¢ otwarto$¢ 1 akceptacja dziedzictwa
kulturowego o0sob eksponujacych tozsamo$¢é $laska. Natomiast reakcje hamujace
dzialania tozsamo$ciowe np. sankcjonowanie lub upominanie Slazakéw, ktorzy
postuguja si¢ jezykiem $laskim, jest odbierane jako co$ negatywnego: ,,Znaczy i tu jest
najwickszy problem na Slasku. Nie ma lekcji §laskiego. Cérka jest zapisana na dodatkowe
zajecia w technikum z kultury $laskiej, to wiem ze miata jakie$ szczatki jezyka §laskiego.
Powinien by¢ wdrozony jezyk §laski do szkot, moze nie jako obowigzkowy, ale dla tych
ktorzy chea. Bo jest kupa dzieci, ktore chea godaé, czuja sie Slazakami i fajnie, zeby to
podtrzymac. Ze $laskim jest caty czas problem z uwagi na piSmiennictwo, bo jest niby
stownik 1 wszystko, ale to nie do konca jest odpowiednio zrobione i moze dlatego nie
chcg uzna¢ naszego jezyka. To jednak czesciej si¢ w mowie wykorzystywato, niz w
pismie. Uwazam, ze jezeli nauczyciel pracuje na Slasku i bedzie upominaé matego
Slazaka za to, ze godo po $lasku, no to to jest problem. Bo to my jestesmy u siebie. My
jak jezdzilismy gdzie$ na wczasy to zawsze si¢ mowilo, ze jak jeste$ u innych to staraj
si¢ godac tak, aby Ci¢ zrozumieli. Jak jestes u siebie to niech si¢ dopasowuja. To jak z
meblami, jak przychodzisz do mnie do domu, to nie przestawiasz moich mebli. W
szkotach na Slasku jezyk $laski powinien byé dopuszczalny, bo to nasz jezyk i my
jestesmy w domu.” (PT1); ,,na pewno nie powinni zabrania¢ godania. Dobrze by byto,
gdyby tez opowiadali wiecej o Slasku uczniom. Jestesmy przeciez na Slasku, tak?.”

(PT4); ,,nauczyciel powinien by¢ wzorem. Czyli powinien by¢ otwarty i rozumiec, ze
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goda¢ nie ma ganby. Tyla.” (PT2); Jak powinien reagowac? Nie reagowaé. Zostawic i
wspierac jak juz godaja. Moze organizowac konkursy dla takich uczniow, bo to wszystko
zanika coraz bardziej”. (PT3); ,,na pewno wykaza¢ jakie$ zainteresowanie tym, o co pyta
uczen. Jezeli nie ma w tym zakresie wiedzy to dopyta¢, zapytac. A jesli ma to powinien
wejs¢ w rozmowe 1 moze zapyta¢ tez innych ucznidow, czy spotkali si¢ z czyms$
podobnym, bo moze jest wigksze zainteresowanie i mozna by przygotowac jakies zajecia
na ten temat. Tak by wygladal $wiat idealny.” (PT5). Reprezentanci pokolenia
transformacji w duzej mierze zwracajag uwage witasnie na jezyk. Potrzeba akceptacji

ekspozycji jezyka przez nauczycieli wylania si¢ jako nadrzg¢dna.

W wypowiedziach pokolenia globalnego pojawiaja si¢ watki zwigzane z potrzebg
$wiadomosci regionalnej nauczycieli, ktorg mozna okresli¢ jako rozumienie specyfiki i
wiedza o regionu: ,,Najpierw nalezatoby si¢ tym zainteresowac, a potem wysta¢ mtodego
Slazaka do kogo$, kto go zrozumie. U mnie to byta ta nauczycielka, ktora zrozumiata ten
kontekst. Wtedy mozna znalez¢ wspolny temat i np. stworzy¢ kétko szkolne.” (PG1); ,,Ja
miatam takiego nauczyciela, ktéry byt najwiekszym Slazakiem, jakiego poznatam i on
nas wprowadzal w to wszystko. Oczywiscie to byla jego inicjatywa i uwazam, ze
wspotczesni nauczyciele mogliby by¢ podobni. W sensie nie musza by¢ takimi
Slazakami, ale powinni mie¢ co najmniej podstawowa wiedze o regionie lub po prostu
wiedzie¢, ze takie dzieci mozna pokierowaé do osob, ktére si¢ na tym znaja.” (PG2);
,»Powinien reagowac tak, jak na kazde dziecko, ktore przychodzi dopytac. Dzieci pytaja,
bo poszukujg informacji. Chcg si¢ uczy¢. Nauczyciel powinien odpowiedzieé,
wyttumaczy¢. Jesli nie wie, to niech przekieruje je gdzie§ w odpowiednie miejsce. Nie
moze na pewno pozostawia¢ tego catkiem bez odpowiedzi lub ignorowac. Dzieci jak
pytaja, bardziej sg ciekawe naszego doswiadczenia, niz wiedzy, ktorg mogg znalez¢ w
google w 5 minut. Kiedy pracuj¢ ze swoimi uczniami, a mam tez takich z Chorzowa
Batorego, gdzie wigkszo$¢ nadal godo po $lasku, to w zaleznos$ci od tego, czy pytanie mi
kto§ zada po polsku, czy po $lasku — tak odpowiem. Przetaczam si¢ automatycznie i
mysle, ze to tez wazne majac takie zasoby, aby z nich korzysta¢. Wtedy nauka tez idzie
dwutorowo dla tych dzieci.” (PG9); ,,Madry nauczyciel powinien to wzmacnia¢, a nie
hamowac¢. Jak zaczniemy to hamowac, to wrécimy do lat 70-80. Mysle, ze jesli Polska
stracitaby kulture $laska, to byloby bardzo Zle. Chciatbym, aby ten nauczyciel rozpalat
ten ogien tozsamosci i ciekawos¢. Nie obawiatbym sig, ze ten cztowiek za chwile stanie

bokiem 1 bedzie chcial separacji. Raczej prowadzi to do ciekawego zestawienia dwoch
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stron.” (PG4); ,,Uwazam, ze powinno si¢ uczy¢ godania. Powinno si¢ promowac godanie.
Jestem zwolennikiem uznania jezyka §laskiego za jezyk regionalny, tez z tego powodu
Ze nie ma innego narze¢dzia do zachowania tego jezyka. Zreszta te wszystkie podziaty
typu gwary, etnolekty i dialekty, to wytwor Europy nowozytnej i tyle. Powinno si¢ uczy¢
godania, aby ta transmisja trwata i nalezy robi¢ wszystko, aby zachowac¢ $laski w jego
wielobarwnos$ci odmian. Oczywiscie, ze trzeba opracowac jaki§ wspolny standard w
piSmie, natomiast w mowie trzeba zachowa¢ tg wielobarwno$é, bo to jest bardzo
niezwykle, ze tutaj jest na niewielkiej przestrzeni, tak duzo odmian.” (PG7). Cze$¢
badanych w swoich wypowiedziach skupita si¢ na tym, czego nie powinna mlodziez
uswiadczy¢ w zachowaniach i postawach wspotczesnych nauczycieli na §lasku: ,,Nie
powinien zwracac¢ na to uwagi. W sensie jak przyjdzie do niego uczen i zacznie godac, to
powinien zareagowac tak, jakby podszedt kto$ do niego kto$ kto rozmawia po polsku czy
angielsku. Ja rozumiem, ze moze nie zna¢ $laskiego, ale to mozna przeciez powiedzie¢ —
przepraszam, ale ci¢ nie rozumiem, mozemy porozmawiac¢ po polsku? Inaczej — czemu
ma by¢ na to jaka$ reakcja? Czemu mamy si¢ nad tym zastanawia¢, a to nie moze po
prostu istnie¢?” (PG3); ,,Bez jakiegokolwiek szykanowania. Jesli to dziecko chce godac
po $lasku, to niech godo po $lasku, chyba ze to jest lekcja jezyka polskiego, czy
angielskiego. A jesli chee liczy¢ po §lasku, to niech liczy po $lasku, bo to przeciez chodzi
o liczby, a nie jezyk.” (PG5); ,,Nie powinien przeszkadzaé. Zyjemy w czasach, gdy coraz
mniej os6b godo. Na pewno nie mozna zabija¢ tego jezyka i zabrania¢ go. Kiedy
chodzitam do gimnazjum to byt taki konkurs organizowany przez Opole i ja wtedy bratam
w nim udzial, napisalam taki reportaz o jezyku $laskim. To jest tez bardzo dobra forma
kultury 1 zachowania tego jezyka. Takie inicjatywy podtrzymuja i promuja kulture. Byle
to byto robione z pomystem.” (PG6); ,,Na pewno nie powinien si¢ zachowywac jak
nauczyciel spod Kielc w latach 70, czyli nie powinien bi¢ tego dziecka. Ani je na tym tle
przesladowac¢. Nauczyciele nie powinni ganié, ale zachgca¢ do tego, aby poszukiwac i
rozwija¢ tozsamos¢. Moze powiedzie¢, ze mamy takie fajne zajgcia, na ktorych mozesz
si¢ czego$ o tym dowiedzie¢.” (PGS); ,,Na pewno nie powinna by¢ im zwracana uwaga
za to. JesteSmy w miejscu, gdzie 30, 40 lat temu wigkszo$¢ gadala. Nie powinno to tez
by¢ wywyzszane, aby gratyfikowac za to. Powinno to by¢ neutralne. Moze czasem by¢
tez to jako$ poglebione przez nauczyciela i co$ dopowiedzie¢ o Slasku, historii czy

jezyku.” (PG10).
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Wigkszo$¢ wypowiedzi badanych odnosi si¢ do aspektéw zwigzanych z postawg
otwartosci nauczyciela na rdzenng kulture i jej przejawy, ktorych najbardziej widocznym
elementem jest jezyk $lgski. Badani podkre$lili, ze nie jest to tatwe zadanie dla
wspotczesnego nauczyciela, od ktoérego wymaga si¢ bezwzglednej otwartosci, empatii,
zrozumienia i akceptacji na to, co moze by¢ dla niego nieznane, niezrozumiate, inne. Jak
przytoczono powyzej, w wypowiedziach badanych uwidacznia si¢ watek dotyczacy
dwutorowosci nauki oraz tego, ze jesli jezyk nie jest gldwnym obszarem nauczanego
przedmiotu, jak w przypadku matematyki, to nie powinno si¢ zabrania¢ dziecku
postugiwac ojczystym jezykiem wokot tresci tego przedmiotu. Badani podkreslili takze,
ze zachowania przejawiane przez nauczycieli w czasach PRL, ktore funkcjonuja w
imaginariach odnos$nie szykanowania, sankcjonowania, a nawet przemocy fizycznej sg
nieakceptowalne i nie mogg mie¢ juz miejsca. Pomocna wydaje si¢ by¢ przy tym postawa
cieckawo$ci 1 umiejetno$¢ zachecania ucznia do dalszego zglebiania wiedzy w

interesujacym ich zakresie, nawet poza standardowymi programami szkolnymi.

d) preferowany model tresci programowych w zakresie edukacji regionalnej w

opiniach badanych.

Po uzyskaniu wgladu we wspomnienia i doswiadczenia badanych zwigzane z
edukacja regionalng i postawami nauczycieli oraz ich preferencji dotyczacych modelu
zachowan, badanych poproszono o okreslenie preferowanego przez nich modelu tresci
programowych. Taka forma eksploracji miata na celu uzyskanie informacji o istotnych

obszarach w zakresie edukacji regionalnej w wyobrazeniu badanych.

Przedstawiciele pokolenia powojennego w wypowiedziach najczescie]
wskazywali na aspekty zwigzane z historig regionu, ktéra ich zdaniem jest kluczowa i
nieoczywista. W odniesieniu do przytoczonych wczesniej stanowisk krytycznych
badanych, gdzie podkreslali, Zze o regionie i tozsamos$ci regionalnej w szkotach
wypowiadano si¢ przez pryzmat przyjetej narracji (w domysle polskiej). Przedstawiciele
pokolenia powojennego zwracajg uwage na potrzeb¢ mowienia 1 uczenia historii
uwzgledniajac rézne perspektywy, zawierajace zaré6wno pozytywne, jak rowniez
negatywne aspekty wynikajace z rozmaitych czynnikoéw spoteczno-politycznych: ,,Nasza
historia jest dosy¢ bogata. Powinni si¢ uczyé o powstaniu Slaska, o tym jak przechodzit
z rak do ragk. Uwazam, ze powinni to wiedzie¢, ale to ode mnie nie zalezy.” (PP2); ,,No

historie Slaska trzeba pozna¢. Nie ja ttamsié, nie wykrzywia¢. Co byto to byto. Moze byty
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dobre, a moze i zte rzeczy, ale to trzeba powiedzie¢. A, b i C, a nie tylko A, bo jak si¢
powie tylko A, to jest to niedomowienie.” (PP4); ,,O historii, co bylo kiedys, co jest
dzisiaj. Cale pokolenia i transformacja. Mato kto wie, jak to bylo kiedys, a jak dzi$. Takie
cos powinno by¢.” (PP6). Jeden z badanych poza tresciami dotyczacymi historii,
podkresla takze warto$¢ tresci dotyczacych kultury oraz religii, ktéra wpisuj¢ si¢ w triade
Slaskich wartosci. W jego przekonaniu istotne jest takze poruszanie kwestii pracy
rolnikéw, ktorych na Slasku réowniez nie brakowato, a czesto z uwagi na specyfike
regionu przemystowego, sg marginalizowani: ,,O kulturze, historii, o tych aspektach z
kosciotem. Cho¢ teraz jest nagonka na ko$ciol. Mowi¢ o rolnikach, bo ten zawod juz
wymiera. A Tu byta cigzka praca.” (PP1). Na uwage zasluguje tez wypowiedz dotyczaca
nauki jezyka $laskiego, ktory stanowi jezyk ojczysty dla wielu mieszkancow regionu:
»Jezyk §laski, bo to jest jezyk ojczysty. To jest pierwszy jezyk jak si¢ od matki styszato,
muttersprache (stowo z jezyka niemieckiego oznaczajace jezyk ojczysty). Pierwszy. No
i teraz nie wiem jakby to zrobili, jak uznaja, ze to jest jezyk i zaczng uczy¢é w szkotach.
Jakby to uczyli wszystkich obowigzkowo, to dzieci tego nie polubig tego jezyka, jak maja
si¢ uczy¢ od podstaw, a nie potrafig. Ale Ci co juz co$ wiedza albo chca, to bym wiasnie
szta w te strona — aby wtasnie kto chcg.” (PP3). Mniej oczywista wypowiedz pojawita si¢
u innego badanego, z ktorej eksponuje si¢ potrzeba odpolitycznienia regionu i tresci z
nim zwigzanych, na korzy$¢ samych faktow i prawdy (takim terminem postuguje sie
badany) o spotecznosci §laskiej, jej historii i dziejach: ,,TreSci powinny zawiera¢ przede
wszystkim prawde. Nie tylko ukrywania w rodzinnym domu, ale tak Zzeby nie trzeba si¢
bylo z tym kry¢. Mowi¢ o tym oficjalnie. Prawdy nie ma si¢ co wstydzi¢, w zadng strong.
To mnie si¢ zdaje najwazniejsze. Ten nastgpny dom, mieszkat tu taki Pan, nazywa si¢
[nazwisko], byty powstaniec. Miat 3 chtopcow, jeden byt w niemieckim wojsku, jak to
tu bylo wtedy. Wszyscy wiedzieli, ze byt powstancem, ale nic si¢ wielkie nie dziato z
tego powodu. Malo tego to byl jeden z nielicznych powstancow, ktory spokojnie wojne
przezyt. Reszta podobno byta mocno przesladowana. Chodzi mi o to zeby tak jak to jest,
byto przekazane. On byt powstancem, ale ta polsko$¢ w catej rodzinie si¢ nie przejawiata.
Miat 8-ro dzieci 1 w kazdej rodzinie to bylo rdznie. M§j dziadek, ten co nie wrdcit z
wojny. Ojciec od mamy ich bylo tez z dwdch ojcoOw, a ta sama matka i tez ich byto nascie.
Jak mama opowiadata, bo ja go nigdy na oczy nie widziatem. Jak si¢ spotkali 1 wodka na
stot, no to potem taka byta wojna stowna, bo kazdy miat swoje zdanie i kazdy nie dat si¢
przekona¢ drugiemu i tak to wygladato. A nie Ze jedno jest catkiem biate, czy czarne.

Najwigcej jest tych posrednich kolorow.” (PP5). Przedstawiciele najstarszego pokolenia
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postrzegaja warto$¢ treSci programowych przede wszystkim w nauczaniu historii o
regionie. W opinii badanych programy edukacyjne powinny zawiera¢ informacje o
przewrotnych i skomplikowanych dziejach ziem $laskich. Wydaje si¢ to by¢ zasadne,
poniewaz skomplikowane losy regionu pogranicza, mozna probowaé zrozumieé¢ dopiero,
gdy zdobedzie si¢ wiedze 0 genezie wystepujacych tu przez wieki procesow spotecznych,
politycznych i administracyjnych.

Wsrod przedstawicieli pokolenia stanu wojennego pojawiaja si¢ dwa gltowne
obszary dotyczace tresci, w ktorych stawia si¢ na nauke¢ jezyka $laskiego: ,,Dzi§ na
szczg$cie mamy wolno$¢. Mozemy uczy¢ no prawie to, co chcemy i ta wiedza jest duzo
wigksza i wiele biatych plam zostato odkrytych. Mysle, zeby uczyé tej Slaskosci, bo ona
zanika. Kiedy$ mowa Slaska byta szerzej styszana. Dzi$ w wielu Slaskich miastach nie
ustyszymy godki $laskiej, a zamiast tego jezyk angielski, hiszpanski, francuski. Ona
oczywiscie jest w tych wiejskich 1 mniejszych srodowiskach, ale i tam si¢ to zmienia.
Powstaja nowe domy, osiedla, ludno$¢ si¢ przenosi. Mamy czasy globalizacji. Nalezatoby
chroni¢ te mowe, aby ona nie wygingta. Rzeczywiscie jakie$ proby kodyfikacji, dziatan,
spisania tego jezyka i proby edukacji, przekazywania, a takze tego etosu tutaj naszego
Slaskiego, dobrze zeby byly bo inaczej on zaniknie. Jest ciggle ruch ludnosci, jezeli ta
ludno$¢ zaniknie i1 nie bedzie przekazywane z pokolenia na pokolenie to wszystko
zaniknie z tej §wiadomosci. Okej my mozemy sie¢ deklarowaé jako Slazacy, ale ta nasza
wiedza na temat §lagskosci czy na temat mowy bedzie niewielka, bo to nie jest uzywane
codziennie. To byt jak powiedzialem — jezyk domu, serca, a dzis$ si¢ to zmienia.” (SW5);
»Mysle, ze postawilabym na gwar¢. Widz¢ w swojej rodzinie, ze ona zanika, zwlaszcza
po swojej rodzinie. Moze opracowanie jakiego$ elementarza, wszystko musiatoby by¢ w
atrakcyjnej formie, kolorowe dla dzieci. My$le, ze mialyby z tego i pozytek i rado$é¢. Zeby
si¢ nauczyli podstawowych stowek 1 zwrotow. Postawilabym na gware. No 1 tez przez
swoja dziatalno$¢ z kolezanka, chcialtabym aby dzieci miaty §wiadomos$¢, ze byla to
ludowos¢, ze oprocz kopalni, mamy tez pigkne wzornictwo na strojach ludowych.
Chciatabym ten regionalizm, ta nauk¢ gwary 1 kulturowo polaczy¢ nauke gwary z
etnografia. Z budowanie $wiadomosci, ze mamy takie wzory, ktoére bardzo nas
wyr6zniaja. Moze tez wlaczy¢ plastyke. ,, (SW1). Dla badanych istotne znaczenie maja
takze tradycje, obyczaje i folklor $laski, ze szczegdlnym uwzglednieniem strojow
Slaskich: ,,Jakby tak zacza¢ od poczatku, przede wszystkim o tradycjach — rodzinach, o
tym jak kiedy$ byto. Zeby dzieci mialy pordwnanie jak dawniej sie Zylo w tradycyjne;
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rodzinie, a jak teraz, bo to kolosalna réznica. Aby te dzieci miaty poréwnanie. No tak
samo o ubiorze. No nazwy sg, chociaz to tez nie jest tak do konca, no moze by troszeczke
tak — no trudno, aby miaty szacunek do ubiory, ale mozna by takie wigcej, jak kiedys$ byty
zajecia techniczne, bo jak dzieci na obrazku zobaczg, to zobaczg, ale chodzi mi o lekcje
pokazowe, aby to poczuty.” (SW4);,,Tradycje i poglebia¢ swoja wiedze w kierunku, w
ktoérym cheg. Czyli jakas fakultatywnos¢ i dopytywac sie, za ktorym kierunkiem mtody
cztowiek chciat i$¢. Ale tradycja to taki must have, z czego$ trzeba wyjs¢. A Dalej to
moze w strone jezyka moéwione i pisane.” (SW2). W wypowiedziach przedstawicieli
pokolenia stanu wojennego nadal utrzymuje si¢ potrzeba zachowania i pielggnowania
mowy $laskiej, ktéra zdaniem badanych powinna by¢ uwzgledniona w tresciach
programowych. Podobne zdanie badani maja na temat tradycji i folkloru, co moze
$wiadczyé o tym, ze kultura $laska stanowi wazna czes¢ w zyciu Slazakow, co przejawia

si¢ w potrzebie umieszczania jej elementow w treSciach programowych.

Przedstawiciele pokolenia transformacji w swoich wypowiedziach zwracaja
uwage na histori¢, podobnie jak to miato miejsce w przypadku przedstawicieli pokolenia
powojennego. Kluczowy jest takze element kultury $laskiej, na wzor przedstawicieli
pokolenia stanu wojennego, a takze wspolny dla wszystkich szacunek do mowy $laskie;j:
,»W szkole powinno si¢ uczy¢ na pewno o powstaniach $laskich. Nie na zasadzie czy byty
dobre czy zle, no bo ciezko teraz oceni¢ co$, co przezywali nasi pradziadkowie i
dziadkowie. Jedni powiedza, ze sg przeciw. Mj pradziadek nie mégt wyj$¢ z domu, robit
na kopalni wujek 1 auto po niego podjezdzato pod sam dom, bo jakby go Niemcy drapli
to miatby przejebane, ze brat udzial w powstaniach, a jakby ruscy to za to, Ze jest
Slazakiem. A moja prababka byta filigranowa i wszystko musiata robi¢ — nosi wungiel,
itp. Bo jakby pradziadek wyszedt to by poszedt do tagru czy co. Chronita go kopalnia 1
dom tez. No kultura, te nasze bozki, Katowice to robig — sg te Beboki. Jedni wolga, a u
nas Bebok Ci¢ wezmie. To dzialato na psychika, bo cztowiek kombinowat tu moge iS¢,
tam nie moge i$¢. Ze strojami S$laskimi to tez jest takie ciekawe. Powinno si¢ to
pokazywac, jesli ktos chce w tym chodzi¢ to ok, ale nie na masowg skale. Mysle, ze u nas
noszenie go na co dzien to nie przejdzie. Fajnie to pokazac, tak samo historie. Tego troche
jest. Trzeba by sigs¢ i przewatkowac histori¢ 1 wytowi¢ z niej jakie$§ peretki. Chcac nie
cheac duzo tu zrobili Niemcy, jakie$ zamki, zameczki, patace. Przemyst ruszyli.” (PT1);
,Trudno mi tak powiedzie¢, bo pewnie duzo by tego byto. Historia Slaska, ale taka

prawdziwa. Mozna by tez uczy¢ o tradycji 1 kulturze, no i obyczajach, aby nie przepadty.
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Nasza godka tez jest wazna, ale to tak fakultatywnie, bo jakby ich zmusi¢ do tego, to si¢
nie przyjmie. No i chyba to takie najwazniejsze.” (PT2); ,,O naszej kulturze i historii. To
na pewno. Moze jakies postacie wazne dla Slaska? Tak, to tez by byto dobre. No i niech
uczg prawdy, a nie tylko tego, co Warszawa powie.” (PT3); ,,Historia jaka byta, kultura,
plus nauka gwary. Takie podstawowe rzeczy. 3 sktadowe : kultura, historia, gwara”
(PT4); ,,Wszystkiego po trochu. Na pewno troche historii, aby rozumieli jak to si¢
wszystko rozwijato. Na pewno o tradycjach, o kulturze. Jak to teraz wyglada, jak to
kiedy$ wygladato. Na pewno troche wspotczesnosci, bo teraz sg przeciez tworzone tresci
w tym jezyku i spektakle teatralne, filmy i muzyka.” (PT5). Na uwage zasluguje réwniez
podkreslenie waloréw kultury kultury popularnej w obrebie, ktorej pojawiaja si¢ coraz
liczniejsze dzieta tworzone po $lasku. Symbolicznym przykladem jest nawigzanie przez
badanego do postaci Beboka, czyli stworka ktorym w podaniach i legendach §laskich
wystepowat jako przestroga dla niesfornych dzieci. Wspoéiczesnie podobizny Bebokow
coraz czegsciej pojawiaja si¢ na rozmaitych gadzetach i zaczynaja funkcjonowaé jako

symbole regionalne.

Wypowiedzi przedstawicieli pokolenia globalnego sa bardziej rozbudowane niz
badanych z poprzednich pokolen. Moze to by¢ efektem tego, ze to oni konczyli wtasng
edukacje formalng w najkrotszym odstepie od prowadzonego badania wzgledem
pozostatych badanych i z tego powodu wspomnienia kontaktu ze szkotg sa §wiezsze.
Wypowiedzi badanych z pokolenia globalnego zawierajg takze wigcej konkretow
odnoszgc si¢ do sprecyzowanych miejsc, osob, czy tez dziet. Podobnie jak w przypadku
pozostatych pokolen badani podkre$laja przede wszystkim trzy obszary, na ktore ich

zdaniem powinno si¢ zwréci¢ uwage 1 uwzgledni¢ w modelu tre$ci programowych.

Pierwszym z nich jest historia regionu: ,,Moim zdaniem fajnie by byto jakby na
tym Slasku znali przede wszystkim historie powstan, bo to najwazniejsza rzecz. O tych
swietach co sg wazne, dlaczego sa wazne. O patronach 1 historii. Jest taka historia o
Goduli, ktorg sprobuje powtorzy¢. Podobno byt tak Pan Godula, ktory byt bardzo bogaty
1 zainwestowat bardzo duzo pieniedzy w tutejsze tereny. Mi tego brakuje. Jestem na
Slasku i mam wrazenie, ze wiem wiecej, niz moi réwiesnicy stad, bo brakuje takiej
elementarnej wiedzy. Co jeszcze, No na pewno trzeba mowié, Ze nie jesteSmy zadna
ukryta opcja niemiecka, podszytymi Niemcami czy co$. Czy wiesz my tu jestesmy jacy,
ze nam si¢ nie ufa. Mamy swoja tozsamos¢ tu jest nasz dom, a nie ze my se tu przyjechali

1 mamy domy w Niemczech 1 wywozimy tam wegiel. Co my mamy z tego za interes
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kurwa? To nie my to wywozimy tylko rzad. My nie jesteSmy zadng ukryta opcja. Takze
przeciez w trakcie powstan nie byto tak, ze nie kumali si¢ nie wiadomo jak z Niemcami,
tylko tez cze$¢ chceiata by¢ w Polsce.” (PG3); Przede wszystkim, ze jest to obszar bardzo
réznorodny historycznie. Historia Slaska jest o wiele barwniejsza i skomplikowana, niz
przedstawiano nam dotychczas. Tozsamo$é Slazaka nie jest rOwnoznaczna z tozsamoscia
Polaka. Nasza tozsamo$¢ jest o wiele bardziej skomplikowana i zréznicowana. Nie chce
moéwic, ze Slazak nie jest Polakiem, ze Polska jest zta. Chce tylko powiedzieé, ze Slazacy
tez sic wycierpieli od Polski. Szczegodlnie, gdy Polska przejeta caly Gorny Slask i
dochodzito tu do aktéw wandalizmu i przemocy wzgledem Slazakéw ze strony Polski,
podsycanej przez zabodr rosyjski. No bo tak, byta to taka trauma po II wojnie Swiatowe;.
Polacy duzo wycierpieli od strony niemieckiej i by¢ moze chciano przepracowac ta
traume, i odbito si¢ to na Slazakach. Ludzie nie rozumieli, ze Ci ktorych powotywali tu
do Wermachtu nie mieli wyjscia. Musieli i$¢, bo ich rodziny mogly zgina¢. Czesto bylo
tak, ze sasiad z sgsiadem walczyl, niestety. Moja babcia mi opowiadat, ze podczas wojny
Niemcy tu wjechali jak do siebie. Oni uwazali, ze Slask byt zawsze ich. Oni traktowali
Slazakow jako takich gorszych Niemcéw, wiec moze troche lepiej ich traktowano, niz
Polakéw. To pozniej wykorzystywali Polacy nazywajac Slazakéw mordercami,
hitlerowcami czy zdrajcami. Moja babcia mi opowiadata, ze oni u siebie ukrywali
dezertero6w z armii niemieckiej. W mojej rodzinie uzywato si¢ okreslenia starzyk 1 starka,
zamiast oma i opa. Wigc moj starzyk nie wiedzial do konca, ze u niego w stodole na
strychu, babcia 1 prababcia ukrywali dezerterow. Dlatego chcialbym, aby uczono historii
Slaska i pokazywano jego roznorodnos¢, wieloznacznos¢. Slask to nie jest zawieruszone
dziecko Polski. Jest to roéd Slezan wrzucony w karby historii, niesamowitej zreszta.
Finalnie jest czg$cig panstwa Polskiego, ale nie wiemy, co bedzie za 100 lat. Bardzo bym
chciat, aby bylo wigcej réznorodnosci 1 budowania tej §wiadomosci i1 kultury.” (PG4);
,,Na pewno o waznych Slazakach. Mamy teraz stworzony panteon, ale nie milkng echa o
brakach osob, ktore nie byly zwigzane z kosciotem katolickim lub miaty pochodzenie
niemieckie. Przez co nie znalazty si¢ w podziemiach katedry. W Warszawie kazdy idzie
1 zna bohateréw ulic. Tutaj idziemy i nie wiemy, kto kim byt. Albo myslimy, ze to jakas$
wymyslona nazwa, a okazuje si¢, ze to nazwisko waznej dla naszego regionu osoby. Na
pewno powinno si¢ nadal mowic¢ o tradycjach, obyczajach 1 zwyczajach. Mysle, ze trzeba

tez wroci¢ do wycieczek na miejscu, czyli wyj$¢ z murdéw szkoty i zobaczy jak to jest.
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Nie rozumiem jak 2 czy 3 klasisci jadga do Krakowa, ale nie idg na spacer na Nikisz®,
Wiadomo, ze Krakow jest wazny w historii Polski, lecz Nikisz tez jest wazny tutaj, w tym
regionie. Takie wycieczki czy kopalnia Guido, czy Nikisz, wieza telewizyjna w

Bytkowie. Jest tego sporo.” (PG9).

Drugim obszarem jest kultura $laska: ,,By¢ moze teraz tak juz jest, ale chyba tego
umozliwiania ludziom, bycia tymi ludzmi. Czyli macie jakies$ kotko zainteresowan i tam
sobie rozmawiacie o swoich zainteresowan, macie kotko o Slasku mozecie tam pograé w
Szkata, pogada¢ o Slasku. Szkat, to taka karciana gra Szkat, sa nawet turnieje dla
Szkaciorzy. Na Slasku si¢ gra w Szkata. Ja mam ten problem ze szkota, ze wydaje mi sig,
ze szkola bardzo uczy kolektywizmu, zeby si¢ nie wychyla¢, ze jak kto$§ jest
indywidualnoscia, to nie jest dobry. Gdyby stawia¢ na jednostke 1 docenia¢ inno$¢. Ze
jak kto$ lubi goda¢ po $lasku, gada¢ o gotebiach, czy cokolwiek, da¢ mu tg przestrzen.
Zauwazyé, ze co$ takiego jak Slazacy istnieja i sa dobrzy, ze nigdy nikomu krzywdy nie
zrobili. Ze nie kazdy Slazak jest hitlerowcem, tak jak nie kazdy Niemiec nim jest. Tego
mi brakuje. Tego, zeby kto$ zaczat kogo$§ widzie¢ i stwierdzit, ze to jest dobre, a nie ze
innos¢ jest zta 1 innos¢ trzeba tepic.” (PG1); ,,Z racji, ze moja mama uczy w szkotach 1-
3, to mieli taka ciekawg ankiete kto si¢ czuje mniejszoscig niemiecka i odpowiedziaty 4-
5 0s6b (rodzice) i szkota zapewnita im jezyk niemiecki i super. Tylko dlaczego nas nigdy
nikt nie zapytal czy czujemy si¢ mniejszos$cig $laska? Dlaczego nikt nam nie
zaproponowat nauki o $lasku, nie tylko jezyka, ale w ogole o Slasku. Jezeli uczymy sie
w Polsce o Polsce, o fladze, godle. Mimo ze jestem na $lasku nadal nie wiem, czy flaga
jest niebiesko-zotta, czy zotto-niebieska, bo nikt mnie tego nie nauczyt i brakuje mi tego.
Ta $laskos¢ byla przekazywana z pokolenia na pokolenie, to si¢ teraz zatraca, ale
chciatabym aby o tym uczono i pokazywano. Moja siostra jest 10 lat mtodsza 1 ona juz
nie czuje tej tozsamosci. Uwazam, ze mamy swoja wyjatkowos¢ w regionie, o ktorej
powinno si¢ méwié i powinno si¢ wprowadzi¢ co$ takiego jak zajecia o Slasku. Super
jakby byly zajecia o Slasku po Slasku.” (PG2); ,,To jest pytanie bardzo ztozone, bo moze
to dotyczy¢ narracji o $lagsku. Uwazam, ze powinni§my odwotywac si¢ do dziedzictwa
kulturowego. Takim obowigzkowym powinno by¢ np. Oficyna ferraria, Walentego
Rozdzienskiego, to jest troche inna tradycja, pokazanie tego kultu pracy. To jest przeciez
z okresu podobnego do Kochanowskiego. Powinno si¢ mowi¢ o dzietach Joseph von

Eichendorffa, ktory przeciez byt poeta o podobnej randze jak Goethe, a pochodzit z tego

634 Nikiszowiec to robotnicza dzielnica Katowic.
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regionu. Stworzono tutaj duzo. Mysle, ze zapomina si¢ o Piesniach ludu polskiego na
Gornym Slasku, Juliusza Rogera. Ogélnie mato jest tej kultury ludowej w szkole, a to
istotne. Co do historii 1 edukacji regionalnej, powinno si¢ przypominaé¢ o tradycji. W
zasadzie powinnismy mowi¢ o ztozonos$ci sytuacji i przekazywaé pewien kompleks
zdarzen, w ramach mozliwosci. To jest $mieszne, ze o Slasku w podrecznikach jest pot
strony lub w dobrych wiatrach cata strona. Zdecydowanie za mato. O tej catej ztozonoSci
kulturowej, wyznaniowej 1 przemianach powinno si¢ uczy¢ wiecej.” (PG7); ,,To moze
ten taki rys tradycji. Nie mowi¢ o wszystkich obrzadkach, ale zeby np. dzieci potrafilty
rozrézniaé $lgskie stroje. Zeby znaty troche muzyki, bo ludzie nawet nie wiedzg i mowia,
ze to jest disco polo, a ja méwig, ze nie — to jest utwor $laski. Oni np. nie wiedza, bo
styszeli przerobki w radiu, gdzie bylo co§ podobnego. Oni maja zerowe pojecie o
kulturze, jesli chodzi o artyzm. Juz moze niekoniecznie skupiaé si¢ na tym Korfantym,
ale moze wigcej o tej historii ludowej, wigcej lekcji tematycznych. Mlodziez teraz nic nie
wie o tradycjach. Nie wiedza o co chodzi w trzaskaniu, mysla ze to tylko rzut kieliszkiem,
a ja musze im to thumaczy¢®®®.” (PG10); ,,Na pewno nie powinno by¢ tak, ze jak ta kraina
konczy swoje zwiazki z Polska na 6 wiekow, to jest pomijana. Ja wiem, ze to co si¢ dzialo
poza tym miegjscem jest wazne, ale aby tutaj byl tez wigkszy nacisk na to, co dziato si¢
tu, lokalnie. Jak cho¢by Karol Godula, ktory robit takie rzeczy, ze w pewnym momencie
byt jednym z najbogatszych ludzi na $wiecie. Niech beda réwniez organizowane
dodatkowe zajgcia dla dzieci, ktore chca si¢ dowiedzie¢ czego$ o stroju, obyczaju,

jezyku.” (PGS).

Trzecim jest jezyk $laski: ,,Szkoty przede wszystkim powinny dawaé mozliwo$¢
uczy¢ sie gwary $laskiej. Bo tak jak ja miatem ta okazje uczy¢ si¢ tego do dziecka w
domu, z ludzmi ktérzy mowili tym jezykiem cale zycie, tak sg ludzie, ktérzy chcieliby
godac¢, bo ich dziadkowie godaja, a rodzice juz nie. Oni nie majq gdzie si¢ tego nauczyc.
Mozesz si¢ spotyka¢ z ludzmi, ktorzy tez méwia tym jezykiem, ale nie wszystkie si¢
nauczysz. Nie mowig, ze to ma by¢ obowigzkowe, ale powinna by¢ taka mozliwos$¢ nauki

jezyka w szkole.” (PGS5).

Pojawil si¢ takze interesujacy glos dotyczacy potrzeby transmisji
mig¢dzypokoleniowej 1 korzystania z wiedzy starszyzny, co moze wskazywa¢ na

swiadomo$¢ zachodzacych zmian kulturowych z uwagi na globalizacje 1 mobilnos¢

835 Trzaskanie — to $laska tradycja weselna, inaczej nazywane ,Polterband” — z jezyka niemieckiego.
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ludnosci: ,,Mi si¢ wydaje, ze to nauczyciele powinni da¢ gtos uczniom. Uczniowie maja
dziadkow, rodzicow i rdzne rzeczy w domu. Cieckawsza bytaby forma prezentacji. Tu jest
potrzebna wymiana mi¢dzypokoleniowa. Trzeba tylko da¢ glos mtodym ludziom. Ci
nauczyciele tez by si¢ dowiedzieli roznych rzeczy. Jest pelno ludzi, ktérzy wcigz
pamigetaja historie, tradycje i to, co wartoSciowe. Na pewno sg stare zdjecia, ubrania i
przedmioty, ktére wniostyby co$ ciekawego 1 wartosciowego. Mozna by tez zestawiac te

rzeczy z roznych regiondw i pokazywac jak to bylo tu, a jak tam.” (PG6).

Z powyzszych wypowiedzi wynika, ze model tresci programowych zdaniem
badanych powinien uwzgledniaé trzy gtowne elementy: historie Slaska (z
uwzglednieniem jego calej zlozono$ci) przy z zachowaniu znaczgcego stopnia
obiektywizmu, rowniez w okresach kiedy region nie nalezat do Polski; kulture §laska z
uwzglednieniem tradycji, obyczajow, wybitnych przedstawicieli - bez wzgledu na ich
przypisang narodowos¢, ich dziel; oraz jezyk stanowigcy jeden z kluczowych elementow

tozsamos$ciowych, eksponowanych przez przedstawicieli oraz ich rodziny.

7. Relacje rowiesnicze a ekspozycja Slaskiej tozsamosci

Grupy rowiesnicze stanowig jedno z powszechnych s$rodowisk wychowawczych
biorgcych udzial w procesie socjalizacji. To wiasnie w tych strukturach spotecznych
odbywa si¢ proces wewnetrznej renegocjacji znaczen i (re)konstrukcji tozsamosci. Grupy
réwiesnicze najczesciej maja charakter lokalny 1 s3 samoorganizujace si¢ ze spotecznosci
zamieszkujacych w poblizu. Pojawiaja si¢ takze grupy rowiesnicze powstate w efekcie
wspotuczestniczenia w r6znych wydarzeniach o charakterze obligatoryjnym (np. szkota)
I fakultatywnym (np. zajgcia pozalekcyjne). W tej przestrzeni mtode jednostki uzyskuja
mozliwo$¢ refleksji nad wilasng tozsamos$cia oraz nad treSciami, ktére zostalty im
przyswojone w ramach procesu socjalizacji odbywajacego si¢ w domu rodzinnym.
Powstaje przestrzen do wzmacniania i hamowania niektérych zachowan, postaw oraz
swiatopogladu. W kontekscie prowadzonych badan relacje w grupach rowiesniczych
moga zawiera¢ cenne wskazowki dotyczace rozwoju lub hamowania si¢ tozsamosci
$laskiej. Podczas wywiadéw w ramach pytan poglebiajacych, badanych dopytano o

relacje rowiesnicze w kontek$cie rozwoju tozsamosci regionalne;.
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Jednym z pierwszych poruszonych obszaro6w funkcjonowania i relacji w grupach
rowiesniczych byt jezyk, w ktorym komunikowali si¢ badani wérdd rowiesnikow. Jak sig
okazuje wszyscy badani przedstawiciele pokolenia powojennego wskazuja, ze
komunikacja w grupach réwiesniczych przebiegata w jezyku $laskim: ,, Tu? Po $lasku,
oczywiscie.” (PP1); ,,Po $lasku, po $lasku.” (PP2); ,,Tu byto, tu jest taki kat, co tu sami
Slazacy. Jedynie w Lesniczowce, byli ludzie z rzeszowskiego, ale ich dzieci juz si¢ tu
urodzity, wiec tu wszyscy po $lasku, same S$lonzoki” (PP3); ,,W podstawowce to
przewaznie wszyscy byli z jednego gniazda, wszyscy nasi 1 godali gwarg” (PP4); ,,Na
podworku, to nie tylko na podworku. Generalnie podstawowy w szkole wszyscy zeSmy
moéwili gwarg, tylko gwarg i tylko po $lasku.” (PP5); ,,Tez w gwarze, nikt nie potrafit po
polsku, a na pewno nie w czysto polskim.” (PP6). Wsrdd przedstawicieli pokolenia stanu
wojennego wiekszo$¢ badanych komunikowata si¢ z réwiesnikami w jezyku $laskim:
,Generalnie na przerwie my godali” (SW2); ,,Tylko po s$lasku.” (SW3); ,,Po $lasku”
(SW4). Jeden z badanych stwierdzil, ze grupa réwiesnicza byta jedng z tych przestrzeni,
w ktorej doswiadczal mowy $laskiej (we wczesniejszych fragmentach, badany
wspominat, ze w domu rodzice ktadli nacisk na jezyk polski): ,,Mowa $laska byta obecna
dzicki dziadkowi, dzigki kolegom z placu, to to byto jasne.” (SW5). Pojawil si¢ tez glos
badanej, ktora nie doswiadczyta mowy $laskiej wsrdd réwiesnikéw, co jej zdaniem
wynika z pochodzenia dzieci nalezacych do tych samych grup réwiesniczych oraz
miejsca zamieszkania: ,,Mieszkatam na osiedlu z wielkiej ptyty, akurat dzieci w moje
klasie to byly osoby przyjezdne. Najczesciej dzieci gornikdw, ojcowie pracowali — mamy
najczesciej nie. Wiec na podworku 1 w szkole nie styszatam gwary.” (SWI1). W
doswiadczeniach pokolenia transformacji utrzymuje si¢ trend komunikacji w grupie
rowiesniczej po $lasku: ,,Slazacy bardzo sic mocno trzymali razem. Nie byto tak, zeby
nagania¢ jeden na drugiego. To byta jedna komitywa, jeden drugiego pilnowal” (PT1);
,,U nas wszyscy po $lasku” (PT2); ,,Na placu to po $lasku” (PT3); ,,Mieszana, cz¢$¢ osob
mowila gwarg, czeS¢ mieszanym polskim 1 gwarg” (PT4); ,,No tutaj rozmawialiSmy po

Slasku.” (PT5).

W wypowiedziach przedstawicieli pokolenia globalnego widoczna jest zmiana w
dostepie do zasobu jezykowego. Grupy rowiesnicze wydaja si¢ by¢ juz znacznie bardziej
zroznicowane, co sprawia, ze cze¢$¢ badanych pomimo zakorzenienia rodzinnego na
Slasku, w grupach rowiesniczych otacza sie w duzej mierze dzieémi 0séb naptywowych:

,hie, raczej nie miatam takich osob w klasie. Tzn. oni mieszkali tu, moze mieli kogo$
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tutaj i przez to sie uwazali za Slazakow, bo sie tu urodzili, ale w praktyce ich ojce byli
przyjezdni, a ich dziadkowie nie byli stad.” (PGl);,,Wszystko zalezy od czaséw.
Zacznijmy od konca. W liceum, do ktoérego chodzitam nikt nie uzywat jezyka $laskiego,
kompletnie. To bylo dobre liceum, szczerze powiedziawszy, bardzo mato bylo takich
Slazakow, a jesli byli to probowali ukrywaé swoje naleciatosci. Jezeli chodzi o
gimnazjum bylo duzo osob, ktore moéwity po slasku. Byly osoby przyjezdne. Niestety,
osoby ktore byly wtedy ze Slaska i postugiwaty si¢ gwara byly z takiej troche patologii,
co sprawiato, ze te osoby przyjezdne troche¢ odrzucaty te osoby. Jezeli chodzi o
podstawowke, to wyplewiany byt §laski, bo dziecko musiato méwi¢ po polsku, a nie po
§lasku.” (PG2); ,,Ja mieszkatam w miescie i na moim podwérku nie byto Slazakow, wiec
po polsku. Jednak jezdzitam wtedy do mojej omy na wie$ i tam normalnie po $lasku sobie
rozmawiatam z tymi dzieé¢mi, ktore tam byly.” (PG6). Niektorzy badani wspominaja o
komunikacji w grupach rowiesniczych jezykiem mieszanym, ktory byl naturalng
odpowiedzig na potrzebe adaptacji w srodowisku: ,,To byt misz masz. Taki $laski i polski.
Sporo os6b mowi, ze $laski to ma duzo z niemieckiego, co nie jest do konca prawda. Do
Slaskiego tez przeniknety stowa z czeskiego i1 francuskiego. U nas si¢ mowito podz na
plac. U nas nie bylo podworzy, tylko byty place. Wokot tych kamienic i familokow nie
bylo podwoérzy tylko byly place. Moze to juz tak z niemieckiego platz.” (PG4);
»Mieszkatam w centrum Katowic, w mieszkalnej czgsci, gdzie bylo stare budownictwo
oraz bloki. Mielismy taki miks, bo czes¢ to byty dzieci Slazakow, ktore mowity gtownie
godka, a czes¢ to byly dzieci przyjezdnych. Jak byliSmy mali tak ok. 7-8 roku zycia, to
dzieci przyjezdne uczyty si¢ od nas godki, a my przyjmowaliSmy od nich te polskie
zwroty. Wtedy tez w szkole si¢ uczyliSmy polskiego, wigc to bylo dla nas taka
codziennoscia. Dopiero jak bylam w 5 czy 6 klasie, dotaczyly do nas nowe dzieciaki,
przyjezdne z innej czgsci polski 1 tu si¢ pojawilty problemy komunikacyjne. Jak si¢
okazalo my wytworzyliSmy jakie$ nasze pomieszane zwroty, ktoére byty im obce. Ale nie
byto jako$ tak Zle, migdzy nami. To raczej dorosli mieli problemy.” (PG9): ,,Jezyk tez byt
taki mieszany. Mowito si¢ par¢ stow po $lasku, par¢ po polsku. Byty bardziej rodziny
takie, ze ojcowie pracowali na hucie czy kopalni, to tej mowy $laskiej bylo wiecej.”
(PGS). Wsrod przedstawicieli pokolenia globalnego znalazty si¢ jednak osoby, ktore w
swoich grupach rowiesniczych gldwnie komunikowaty sie po $lgsku:,,Po $lasku” (PG3);
,Dorastalem w typowym §laskim familoku, wiec u mnie na placu si¢ godato. Wszyscy
godali. Wiem, ze nie wszyscy mieli tak jak ja, ze znali polski. Wiekszo$¢ dzieci ino

godata, a ja pdzniej dzieki mamie nie miatem problemoéw w szkole.” (PGS5); ,,To jest
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$mieszne, bo ja bylem tym chlopcem, ktéry mowit po tym polskim, a otoczenie w duzej
mierze godato po $lasku. Mozna powiedzie¢, ze pod pewnymi wzgledami bytem gorolem.
Do momentu, az zaczatem si¢ tym interesowac i odkrywac dzieje rodziny. Wtedy to si¢
odwrocito.” (PG7); ,,Wiesz co, duzo czasu spedzalem z moim kuzynem, ktory jest takim
typowym Slazakiem. Jak si¢ szto do jego znajomych, czy do Siemianowickiego centrum
miasta to tez si¢ godato. Wiec duzo si¢ godato.” (PG10). Na przyktadzie przedstawicieli
pokolenia globalnego wida¢ interesujgce przesunigcie si¢ zasobu jakim jest jezyk i jego
powszechnego uzytku w srodowiskach roéwiesniczych. Najczgsciej mowa $laska miesza
si¢ z jezykiem polskim lub jest przez niego zastgpowana w sytuacjach codziennych.
Nadal wiec srodowisko domowe (socjalizacja pierwotna) podtrzymuje cigglosé
jezykowa, ktora jest istotnym elementem tozsamo$ciowym. Rozmywanie si¢ jezyka
bedace naturalnym efektem mieszania si¢ ludnosci i kultur moze prowadzi¢ jednak do
jego zaniku, zatem wydaje si¢, ze dzialania zwigzane z zabezpieczeniem jezyka w formie
nadania mu prawnego statusu j¢zyka regionalnego w wymiarze symbolicznym i
kulturowym s3 potrzebne lub niezbg¢dne. W innym razie, faktycznie zdanie badanych

dotyczace wymarcia jezyka moze si¢ sprawdzic.

Badanych zapytano rowniez 0 wystgpowanie i funkcjonowanie opozycji swoj-
obcy w grupach réwiesniczych. Przedstawiciele pokolenia powojennego wspominajg o
trudnych poczatkach w relacjach pomigdzy osobami miejscowymi a naptywowymi: ,,To
byto roznie. Poczatki byty trudne, nie bylo tak zebysSmy si¢ kochali. Kazdy podchodzit
ostroznie do siebie. W szkole to kazdy po katach, cho¢ nauczyciele probowali nas usadzac
1 miesza¢. Owszem, byly takie i grozne zatargi. Oni zaczynali si¢ z nami bawi¢ na
potancowkach, a kiedys jeszcze byly orkiestry na wioskach 1 oni tez nie potrafili zagra¢
wszystkiego po polsku. Bawili si¢ 1 wracajagc do domu, to nigdy nie zapomnieli
zaspiewac, jeszcze Polska nie zgineta. ich rodzice tez si¢ obawiali, bo oni przyszli skads
tam i mysleli, ze jada na Niemce. I tez im kazali, podobnie jak nam — ostroznie z nimi.
Jedni si¢ tym przejmowali, drudzy lekcewazyli to wszystko. Ale jaki$ takich podpalan
czy czegos takiego u nas nie byto.” (PP1); ,,Prosze Pana tu byly cyrki. Przychodzili ci
naptywowi z innej wioski na zabawy. Byly bitwy. A potem si¢ to uspokoito. Starsi jeszcze
mieli tak, ze jak kogo$ jedni pobili, to drudzy zrobili odwet i odwrotnie. Mtodsi juz
probowali si¢ dogadywaé chodzac razem do szkoly. MySmy si¢ juz znali. Do nas
wprowadzita si¢ rodzina W. Jeden z nich byt oficerem, ale nie wiem czy w partyzantce

czy w wojsku. W kazdym razie, matka 1 ojciec wtadali po polsku, ale wujek przyszedt
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kiedys 1 ten oficer powiada do niego: Pan jest moim wrogiem, a wujek mu odpowiedziat:
a Pan moim. (PP2); No pewnie. To byto w latach 60, kiedy$ przeciez na zabawach si¢
thukli. To oni mowili to hadziaje, to hanysy i si¢ bili do upadtego, niekiedy krwawili.
Kiedy$ byta taka akcja opisana w gazecie, ze przyjechali 1 si¢ bili, a nawet jakie$ kary
byty, i kobiety, i dziewczyny walczyly. (PP6). Pojawity si¢ tez glosy wskazujace, ze w
grupach réwieéniczych badani spotykali przede wszystkich Slazakow: ,,Generalnie
wszystkich, tzn. obracalem si¢ migedzy tymi ludzmi co tu byli, a to byli prawdziwi
Slazacy. Jedynym wyjatkiem byla Gajowka po sasiedzku i tamta rodzina przyjechata
chyba z Rzeszowskiego. Zona jego bylo 1919 rocznik, a on byt starszy. On miat
przesztos¢ w Carskiej Armii na sam koniec. Oni byli dla nas Gorolami, mieli 3 corki.
Dwie starsze, jedna z mojego rocznika. Z tymi przyjezdnymi to r6éznie podchodza do
bycia tu. Jedni chcg si¢ zaadoptowac i staraja si¢ zeby nie byto widaé, ze nie ssg stad. A
inni odwrotnie, manifestujg odmienno$¢. A tamte dziewczyny, pomimo ze mowity
poprawng polszczyzna, to tez godoly tak, ze trudno bylo stwierdzi¢, ze nie byly stad.
Pomimo, zZe rodzice gorole, to one réwnaty si¢ z nami i1 nalezaty do kompanii.” (PP5);
,» 10 byt caty kat hanysow. Na dole mieszkala moja kuzynka w tym samym wieku, to my
lotaty do siebie jedna do drugiej. A tu to si¢ ino pod okno zawotato. My si¢ trzymaty
wszystkie razem, duzo nas bylo i my byli wszedzie razem. Nie trzeba byto telefonow,
tylko si¢ zawotato 1 juz byty.” (PP3). Przedstawiciele pokolenia powojennego wyraznie
akcentujg funkcjonowanie opozycji oraz podzial, ktory niekiedy prowadzit do konfliktow

1 tar¢ migdzy grupami.

W wypowiedziach przedstawicieli stanu wojennego wida¢ zmiang w podejsciu do
opozycji oraz podejmowania w stosunku do nich dziatan. Jeden z badanych wskazuje, ze
opozycje sa zywe do dzi§, cho¢ juz utracity pierwotne funkcje 1 stanowig czes¢
mentalnosci spotecznej: ,,Oczywiscie to jest zywe do dzi$, cho¢ nie ma to juz takiego
wymiaru jak kiedys. Do dzis$ to dziata, to zasada mentalnosci. Mieszkam w takim miejscu,
gdzie jest z jednej strony Galicja, z drugiej Sosnowiec, czyli dawne Krolestwo Polskie,
zabor rosyjski 1 my. Ja dostrzegam réznice w zwyczaju, w mowie. Mnie wystarczy jedno
zdanie, aby rozpoznac¢ kto jest skad np. ten z Jaworzna méwi bardziej z goralskim
akcentem, a ten z Sosnowca bardziej z kieleckim. Ale to tez dwa rézne akcenty i
mentalnosci.” (SW3). Inny badany stwierdza, Ze ta $wiadomos¢ istniata w ludnosci od
zawsze 1 w pewien sposob na bazie tych opozycji budowata si¢ tez tozsamos¢, w ktorej

okreslenie Hanys stawalo si¢ warto$cig, zamiast jak pierwotnie uwazano — obraza: ,,\W
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moich czasach ono zaczynato si¢ zacieraé, ale zawsze byla ta $wiadomo$¢. Slazacy tez
budowali swoja tozsamo$¢ w stosunku do opozycji do Goroli. Pamigtajmy, ze to tez jest
obrazliwe okre$lenie, tak jak Hanys miato by¢ obrazliwe. Wiec ona byla, tak tez si¢
ksztattuje swoja Swiadomos¢. Tu jestem Polakiem, tu jestem Niemcem — rozrdzniamy
kulture, jezyk, historie. Inne podejscie do kultury niemieckiej na Slasku. Jezeli mam
dziadka, ktory $piewa piosenki po niemiecku, a spotykam osob¢ z giebi Polski, ktora
nienawidzi tego jezyka, bo doswiadczyla trudnosci ze strony Niemcow w czasie
okupaciji, to tez ci¢zko bylo to zaakceptowac. Byly konflikty 1 réznice na tym tle to
normalna sprawa” (SWS5); ,,I to do$¢ czgsto. Zaczely sie tak rozne rzeczy. U nas
chodzitam do szkoly na Przetajce, pdzniej przenosili nas do Siemianowic 1 zdarzaty si¢
roézne dzieci — gdzie$§ z Katowic czy z Sosnowca. Nawet u nas byta Przelajka i Bangow.
To jesli chodziliSmy do wspolnej szkoty, ale do innych klas to zawsze byly rywalizacje
pomigdzy nami. Byly te roznice, ale traktowali§my to jako zarty, ale dato si¢ odczué
jakie$ tam. No mowito si¢ ty gorolu czy co$ takiego” (SW4). Jeden z badanych wskazuje
réwniez rozréznienie w uzywaniu opozycji swoj i obcy z uwagi na wiek osoby, twierdzac
ze dzieci uzywaly takich okreslen wobec siebie bezposrednio, natomiast dorosli
postugiwali si¢ tak posrednio méwiac o kims: ,,No tak, jak kto$ byl z zagranicy, to si¢
nazywal Gorol. Wiedzielismy kto jest z zagranicy, kto jest gorol, kto jest nasz, czyli
Hanys. Ale nie pamigtam jaki$ bojek, czy sytuacji konfliktowych. MySmy miedzy
dzie¢mi tez si¢ tak wyzywali ty Gorolu, ty Hanysie. W przypadku dorostych to raczej
bylo, ze kto$ o kim§ tak méwil. To jest gorol, to jest nasz. Albo co$, ze tamtego Gorol

zrobit to, czy tamto.” (SW2).

Przedstawiciele pokolenia transformacji w kontekscie funkcjonowania opozycji
sw0j 1 obcy wskazuja, ze one wcigz istnieja, cho¢ podobnie jak juz za ich czasow sa
jedynie motywem motywem humorystycznym i jako tako nie prowadzity do realnych

konfliktéw i przemocy:

,»No bylo tak, ze méwito si¢ do tych z Sosnowca 1 innych, ze sg gorolami. Na placu
czasem pojawiali si¢ koledzy ze szkoty kogo$ z nas 1 stycha¢ bylo czy to gorol, czy nasz.
To wtedy si¢ mu dla zartow dokuczalo. To byty jednak takie zarty. W zasadzie nikt si¢ z
nikim o to nie bil, to juz nie te czasy.” (PT2); ,,Na studiach miatem kolege z Sosnowca,
to byt bardzo w porzadku chlopak, tylko na zarty mu dokuczali$my. Natomiast wiem, ze
byly sytuacje czy to w liceum, czy gdzies, ze mocno te napi¢cia byty 1 miato to znaczenie.

Wystarczylo przej$¢ za granicg, znaczy kilkaset metrow dalej i odczuwato si¢ roznicg.
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Kiedys bylo tak, ze pojechalem do Sosnowca i czulem si¢ inaczej wérdd tych ludzi..”
(PT4). Funkcjonujace opozycje byly punktem wyjscia do rozrdézniania wlasnej grupy i
poczucia przynaleznosci i identyfikacji, co badani odbierali jako powdd do dumy: ,,: Ja
to olewam. Ja si¢ tego nie wstydze, zem jest hanys. Takg mam historia. Jakbych byt
Warszawiok, méwig¢ rodowity, a nie przyjazdny tak jak wigkszos¢. Jo si¢ nie wstydza
swojej historii i dziedzictwa. Nie godom super po Slasku, bo i szkota wyprala to i tez te
czasy przemieszania sprawily, ze gdzies to si¢ zmieszalo. Bardziej te Swietochtowice czy
Siemianowice to jeszcze super siedzi. A jesli chodzi o gry (kontekst rywalizacji w grach
wideo przez internet z innymi graczami), to gtdownymi tekstami byto to, ze my som ukryta
opcja niemiecka. Szkoda, Zze nie poznali naszej historii i nie rozumieja tego co tu si¢
dziato. Jak my tu mieli przejebane. Co roku biora udzial w walkach o Miechowice
(rekonstrukcje). W przysztym roku jest 80 rocznica. Jak Niemcy jeszcze siedzieli 1 Rusy
weszli. Dla Niemcoéw my byli Polakami, a dla Rusow Niemcami. Mielimy przejebane z
kazdej strony. Co roku szerzymy i pokazujemy jak to bylto. I gwalty i morderstwa cywili
itp. Wraz z moja Zong staramy si¢ bra¢ udzial w tych przedstawieniach, aby
podtrzymywac¢ pamie¢ o takich wydarzeniach. A z tych gier, to jeszcze mowig — dawaj
nam te euro itp. Jo si¢ dopiero obraze jak kto§ mi powie, zem zech jest Gorol. To moze
on wtedy dosta¢ w ryj.” (PT1); ,,U nas kazdy wiedziat kto jest Gorol, a kto nasz. Na placu
i w szkole. Rodzice tez mowili o kim$ z pracy, ze jest Gorol lub nasz.” (PT3). Opozycje
swoj-obcy sa zdaniem badanych czym$ normalny 1 istniejacym w spoteczenstwie na tym
terenie od dawna: ,,Kiedys$ to byly takie wojny migdzy starymi mieszkancami. U nas
zawsze byto w domu, Ze my jestesmy Slazacy, nie ze jestesmy lepsi — tylko ze jestesmy
stad, moéwimy po $lasku. Pamigtam jakie$ historie i anegdoty z pracy od rodzicow czy
co$. Mowili, ze a ten to jest Hadziaj, a ten to jest Slazak. Jak pamiecig siegam zawsze byt

podziat.” (PT5).

W wypowiedziach przedstawicieli pokolenia globalnego w dalszym ciagu
dominuje humorystyczne traktowanie opozycji nazewnictwa Gorol — Hanys: ,,Ja to tak
doswiadczam bardziej w kontekscie beczki (humor). Raczej to jest na zasadzie
popsztrykanie si¢ jak ziomek z ziomeczkiem. Takie memiczne. Moze kiedys$ bylo to
bardziej zywe jak jeszcze ta granica dzielaca Slask i zaglebie byla odczuwalna. A teraz
to raczej w ramach Zartu. Typu, Ze jedziesz z Katowic do Sosnowca na kole, a wyjezdzasz
na rowerze.” (PG3); ,,Za czasow dziecigcych w ogole tego nie kojarze. Mysmy byli

urodzeni tutaj. W zartach to dopiero gdzie$§ w latach nastoletnich. Wczeséniej to nie, nas
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interesowata zabawa, gra w pitke czy bieganie z patykiem po placu.” (PGS); ,,Dzi$ juz
powinno by¢ inaczej. Niech sobie jest kazdy. My juz duzo styszymy jezyka polskiego,
wiec jesli kto$ nie zarzuci dumg, ze jest z Sosnowca, to jest ok. Jak si¢ uniesie to
wiadomo, ze go cisniemy. Kiedys spotykalem si¢ z dziewczyng z Sosnowca, to byty takie
zarty 1 wypominki do niej, ze jest z gorolowa.” (PG10); ,,To zawsze byto. Nikt tego nie
postrzegal na zasadzie, zeby kogo$ obrazi¢. To po prostu tak byto. Nawet teraz mam
kolezanke z Sosnowca i czasem jg dla zartow cisne, ale nie aby jg obrazi¢. U mnie na
podworku mieliSmy przyjaciela, ktory urodzit si¢ w Sosnowcu i jego mama pochodzita z
Sosnowca, wigc méwilo si¢ o nim: o to ten Gorol z Sosnowca, pomimo ze mieszkat w
Katowicach, ale to nie chodzito, aby go obrazi¢. To byly tylko przytyki i zarty, ktore byty
norma, cho¢ to nie znaczylo, ze go odrzucamy, czy nie lubimy.” (PG2). Pojawit si¢ tez
glosy sugerujace, ze przyjete nazewnictwa i okreslenie Gorol jest obrazliwe (w takim celu
powstato), i bywa uzywane z intencjg obrazy osoby naptywowe;j: ,, Tak, tak. No w druga
strong to dziala tez. Mowi si¢ np. Ty Hadziaju. Hadziaj to cztowiek naptywowy. To nie
jest cztowiek, ktory stad pochodzi. Wigc jak kogo$ si¢ chcialo obrazi¢ — to tak si¢ go
nazywato.” (PG6); ,,Kto nie byt ze Slaska to Gorol, jak Warszawiok, to Gorol. Jak kto$ z
Jaworzna, to jeszcze gorzej. Generalnie powszechnie si¢ uwaza, ze gorol to gorszy. A
wlasciwie trudno jest spotka¢ Slonzoka.” (PG1). Na uwage zastuguje wypowiedz
badanego, ktory porownuje funkcjonowanie opozycji w czasach jego dziadka oraz
swoich (konfrontacja zastyszanych opowiesci z wlasnym do$wiadczeniem):,,Ja jestem
juz tym pokoleniem, ktore zostato bardzo spolszczone. Za czasow mojego dziadka, jak
pojawiat si¢ kto$ kto nie godat po $lasku, to byt izolowany. On nie jest ze Slaska, on na
pewno ma wpojone inne wartosci, on nie bedzie taki jak my. I on jest zagrozeniem dla
spojnosci. Slaskie rodziny byly bardzo spojne. Na placach wszyscy sie znali, wszyscy
sobie ufali, pomagali. Jak pojawial si¢ kto$ obcy, to bylo zagrozenie dla integracji i
szczelnosci tej integracji. Mowitem ci jak wygladato to podejscie do kobiet na slasku.
Bardzo opiekuncze, ktore nie tylko zajmowaty si¢ dzie¢mi, ale tez me¢zami, oni byli
poniekad jak takie duze dzie¢mi. Wigc, warto$¢ tych kobiet w mniemaniu mezczyzn byta
bardzo wysoka. Jak pojawial si¢ kto§ z zewnatrz, to ci m¢zczyzni wewngtrzni nie chcieli
oddawac tych kobiet. A bo ty gizdzie pierunski, co bydziesz robit z ta babg. Dziadek
opowiadatl, Ze oni gonili goroli. A jak na kopalnie przychodzit gorol to byt stracony. Albo
zaczat si¢ utozsamiaé ze Slaskiem, czyli zjezdzat na dét i nie byto zadnego dzien dobry,
ino szczg$¢ Boze. Albo wchodzit w jedno$¢ i1 starat si¢ nauczy¢ tego wszystkiego, albo

byt odrzucany. A wiesz jak wyglada odrzucenie w pracy — zostajesz sam. A w kopalni
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jednak trzeba polegac na innych, to bardzo niebezpieczna praca.” (PGS). Podsumowujac
stosunek do funkcjonowania opozycji we wszystkich grupach mozna wywnioskowac, ze
sg one czyms$ naturalnym dla spotecznos$ci zamieszkujacej ziemie $laskie. Przedstawiciele
pokolenia powojennego we wspomnieniach podkreslili, ze opozycje w ich czasach
pomagaly utozsamia¢ si¢ 1 skupia¢ ludnosci w kolektyw. Jednoczesnie po wojnie
ekspozycja réznic prowadzita do antagonizmoéw miedzyludzkich - przyjmujacych nawet
form¢ przemocy fizycznej. W kolejnych pokoleniach tarcia przeniosty si¢ w sferg
symboliczng 1 stanowity jedynie opis dwoch roznych spotecznosci i ich przedstawicieli,
a Czasami narzedzie do dokuczania osobom z przeciwnej strony. W pokoleniu
transformacji oraz globalnym opozycje nabralty juz raczej humorystycznego wymiaru
stuzagc do stlownych potyczek przy wzajemnym dokuczaniu sobie. Niemniej jednak,
okreslenie Hanys — pomimo swojego pejoratywnego wydzwicku, petnito funkcje punktu

identyfikacyjnego Slazakow i samo w sobie jest traktowane jako powdd do dumy.

Badanych zapytano takze o ich wspomnienia dotyczace wyjazdu poza Slask i
kontaktu z réwiesnikami z innych regionéw w kontek$cie identyfikacji i1 reakcji na
tozsamos$¢ $laska osob spoza regionu. W przypadku wypowiedzi na pytania dotyczace
tego zakresu wyodrgbniono trzy grupy potencjalnych odpowiedzi: a) pozytywny odbior;

b) negatywny odbior; c¢) neutralny odbior, brak odniesienia lub brak rozpoznania.
a) Pozytywny odbior.

Wsrod badanych przedstawicieli pokolen 13 z nich, co stanowi 50% proby
badawczej, stwierdzito, ze przebywajac z rowiesnikami spoza Slaska w sytuacjach
nieformalnych do$§wiadczylo pozytywnego odbioru i reakcji na ekspozycje tozsamosci
Slaskiej: ,,Wiadomo, ze osoby zwrocily na to uwage, ale raczej pozytywnie.” (SW3);
»Raczej mile, styszatam cieple stowa.” (SW4). Najczestszym punktem identyfikacyjnym
byta mowa lub akcent, co jest zrozumiale, poniewaz same w sobie stanowig najbardziej
widoczne elementy tozsamosciowe: ,,Zdarzato si¢, ze ludzie zauwazali, Ze jestem
Slazakiem. Moi znajomi spoza regionu mi podkre$laja, ze ciezko ode mnie oderwaé ta
tozsamos$¢, co jest tez dla mnie ogromnie mite.” (PG7). Mowa $laska wzbudzata
cickawos$¢ i1 zaskoczenie: ,,Jak jezdziliSmy na wypoczynek do Brennej, to tamte dzieci
dobrze reagowaty na naszg gware. M0j brat tez si¢ uczyt ich gwary. Oni sami w sobie sg
czescia Slaska i postugiwali si¢ gwarg cieszynska. Ale jednak my byli Hanysy.” (PP3);

»Nigdy nie byto zto§liwosci. W druga strone, jak gdzie§ wyjezdzaliSmy to raczej

262



pozytywnie nas przyjmowano. Bardzo czgsto byto: co Ty méwisz? Dla mnie byto to
normalne, bo ja caty czas godom po §lasku i jak mi zwracajg uwage to kilka razy musze
si¢ zastanowi¢, bo moj umyst musi sobie przetworzy¢, ze ludzie nie rozumiejg np. kaj
idziemy?, czyli gdzie idziemy?.” (PT1); ,,Pami¢tam taka histori¢ z dziecinstwa, jak
pojechaliS$my ja, moi rodzice i mdj znajomy z podwoérka z rodzicami w Bieszczady. Ja
tam bylem juz 5 rok z rzgdu i znatem ekipg miejscowych. Poszli§my na ognisko z ekipa
we dwoch 1 tak zaczeliSmy rozmawia¢ migdzy sobg, a my ze sobg po $lasku i oni nagle
nas otoczyli i tak przystuchiwali si¢ jak my tam rozmawiali. I my tak do nich, ale o co
wam chodzi? A oni nas pytali o czym my rozmawiamy? Bo jak na poczatku nas rozumieli
to im wigcej stow, tym bardziej gubili watek. No i potem bylto kilka osob, ktore byto
bardzo zaciekawionych i chcieli si¢ dowiedzie¢ jak wygladala gwara $laska. Tak
pozytywnie zaciekawionych, mieli$my dobre relacje z nimi”. (PG5); ,,No raczej. Te
reakcje byly takim zaskoczeniem, no raczej pozytywnie. Szczegdlnie jak byles fest
daleko, np. pod Lublinem, to byto §misznie i wszyscy jak ustyszeli $laski to mieli error i
beka.” (PG3). Ciekawos¢ samej w sobie mowy zachgcala osoby spoza do poznawania
jezyka poprzez proszenie Slazakéw o wyjasnianie i thumaczenie stéw z polskiego na
Slaski: ,,Za dziecka jezdzitem na Podhale i tam bylo tak, ze oni uzywali swojej gwary, ja
swojej, ale to raczej na plus bylo, graliSmy sobie razem w pilke i to nas taczyto. Naszg
gware odbierali pozytywnie, zresztg mieli tez wlasng. Pytali si¢ jak po $lasku jest to 1
tamto.” (PT4); ,,Jak jezdziliSmy nad morze albo na Mazury, to zawsze tamte dzieciaki
pytaty nas, aby im ttumaczy¢ rdézne stowka i1 pokazywac jak jest to po $lasku. To bylo
takie pozytywne 1 mite. Nigdy nie odebratam Zadnej ztosliwosci.” (PT2); ,,Generalnie to
byta fascynacja, bo dopytywali skad ja jestem? Ekscytowali si¢ mowa §laska i prosili,
abym im powiedziat jak si¢ nazywaja konkretne przedmioty. Raczej pozytywne rzeczy.”
(PT5); ,.Jak chodzi o Slaski, to wigkszos¢ sytuacji byta pozytywna. Na zasadzie powiedz
cos$, a bo ja znam takie stowo.” (PG9). Jeden z badanych stwierdzit, ze jest przyktadem
osoby, ktorej postawa, zachowanie 1 tozsamos¢ sprawila, ze osoba spoza regionu, ktéra
poczatkowo negatywnie postrzegala Slazakow, zmienita zdanie: ,Byty pozytywne, z
okresOw wczesnej dorostosci. Miatem lata temu kolezanke z Warszawy, ktora
powiedziala mi, ze bardzo lubi ten Slaski i abym wigcej do niej mowit po $lasku.
Niedawno sie dowiedziatem tez, Ze moj tesé nie znosit 0sob z Gornego Slaska. Dopiero
jak ja si¢ pojawitem i zobaczyl jakim jestem czlowiekiem, to zmienit zdanie.” (PG4).
Jeden z badanych podkresla takze, ze takie spotkanie z reakcja na tozsamos¢ $laska od

osoby spoza regionu jest dla niego czym$§ waznym 1 wzmacniajgcym poczucie
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tozsamosci: ,,Zdarzalo sig¢, ze ludzie zauwazali, Ze jestem Slazakiem. Moi znajomi spoza
regionu mi podkres$laja, ze cigzko ode mnie oderwac tg tozsamos¢, co jest tez dla mnie

ogromnie mite.” (PG7).
b) Negatywny odbior.

Wsrod badanych przedstawicieli pokolen pojawito si¢ 5 wypowiedzi (nieco ponad
19% calej proby), ktore wskazuja na doswiadczenie negatywnego odbioru ekspozycji
tozsamosci poprzez rowiesnikoéw spoza Slaska. Interesujacy jest fakt, ze o trudnych
doswiadczeniach wspominajg przedstawiciele pokolenia powojennego (3 osoby) oraz
pokolenia globalnego (2 osoby). Przedstawiciele pokolenia powojennego jako przestrzen
trudnych doswiadczen na tle tozsamosciowym, wskazuja $rodowisko wojskowe
(wypelnianie obowigzku zasadniczej shuzby wioskowej): ,,Dostalem si¢ do szkoty
podoficerskiej, bo taka byta zasada, ze Ci po $redniej tam szli. Byt tam rzeczywiscie misz
masz z calego okregu. Slaski okreg wojskowy obejmuje 2/3 zachodnich granic plus tu
jeszcze na poludnie. Rzeczywiscie rozni ludzie, ale byto tez nas kilku ze Slaska i my$my
si¢ trzymali razem. Byla taka sytuacja, ze kto§ mi zwrdcit uwage jak ja to mowie, a ja
méwie — jak sama nazwa wskazuje to jest Slaski Okreg Wojskowy, a ja jestem Slazakiem
to mowie po $lasku. No ale byl to Zotnierz taki jak ja, a nie kto$ z kadry. Dawalismy sobie
radg. Patrzyli roznie, jak wszedzie sg ludzie i ludziska.” (PP5); ,,No. Jak do wojska wzieli,
jak byt pobor no to, przewaznie w wojsku gnebili. Jak zabrali do wojska to chlopcy byli
z calej polski. Przewaznie bylo tak, ze jak si¢ przyjezdzato z wojska to chtopcy nagle po
dwoch latach tracili jezyk regionalny.” (PP4). Jeden z badanych podkresla, Ze pojawity
si¢ pod jego adresem docinki sugerujace, ze jest narodowosci niemieckiej :,,Raczej
docinki. Kiedy razem przyszliSmy to oni nie wiedzieli jak kto jest kim. Nabijali si¢ kiedy$
z gwary czy co$. Kiedy§ do mnie kto§ powiedzial: ,,Ty bedziesz kandydowal do
Bundestagu”. To jest to, ze Polski nardéd do Niemcodw co$ negatywnego czuje, widzi Pan
co Kaczor opowiada w telewizji, oni juz maja to zakodowane, to samo Radio Maryja
przemyca takie wiadomosci 1 manipulujg tymi ludzmi i1 babciami. Tak bylo z moja mama,
ktora chodzita do koSciota i pdzniej wysytala pieniadze na Radio Maryja.” (PP6).
Zdaniem badanych osoby spoza regionu nadal postrzegaja Slazakéw poprzez pryzmat
stereotypow: ,,Zdarzyto mi sie, ze kiedys$ kto§ podstuchat jak kto$ inny powiedziat co§ w
gwarze 1 podszedt do mnie z komentarzem: O zobacz, to jest osoba ze $laska. To brzmiato
na zasadzie, ze my mamy jakis$ sufit i wyzej nie pdjdziemy. Ze nie mamy aspiracji. Co

ciekawe, moj byly chlopak z Warszawy, ktory pierwszy raz przyjechat do Katowic, byt
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zaskoczony, ze my widzimy stonce, ze si¢ widzimy i nie mamy takiego smogu. On byt
dorosty. Przekonania osob mieszkajacych poza Slaskiem jest takie, ze my nadal mamy
tutaj tak brudno, ze kobiety nie pracujg, siedzg w domu, gdzie si¢ nie dotkniesz to si¢
pobrudzisz. Zdarzylo sie, ze kto$ do mnie podszedt, kto nie wiedziat ze jestem ze Slaska
i powiedziat o kim$ innym: o ta to jest ze Slaska, pewnie skonczy w domu z mezem, ktory
pracuje na kopalni i tyle, nie.” (PG2); ,,Z takich przebtyskow, pojechatem gdzie$ na
paintballa do Wroctawia i to niby Slask. Cos si¢ tam powiedziato, ze kto$ jest ze Slaska i
byt taki chtopak z Gdyni i on powiedziat, ze Ja to nie lubie Slgzakéw, ale nie powiedziat
dlaczego, powiedziat Ze po prostu mu nie pasuja i tyle. Innym razem jechatem taksoéwka
i widzt mnie Pan z Sosnowca i co§ po Slasku powiedzialem, a on tak do mnie zaczat
abstrakcyjnie moéwié, ze po $lasku to si¢ méwi tak po niemiecku i czy to dobrze, ze tyle

zostato po Niemcach.” (PGS8).
) Neutralny odbiodr, brak odniesienia lub brak rozpoznania.

W ostatniej grupie znalazty si¢ trzy wypowiedzi badanych, ktorzy nie pamigtaj
takich sytuacji lub nie majg punktu odniesienia: ,,Nie, nie pami¢tam.” (SW1); ,,Nie moge
sobie przypomnie¢ takich sytuacji”(PT3); ,,Nie, nie, ale tez nigdy nie miatam takich
informacji zwrotnych, ze co$ jest innego” (PG1). Ponadto w rozmowach z 5 osobami nie

pojawily si¢ tego typu wspomnienia, ani odniesienia.

8. Slasko$¢ jako s$rodowisko wychowawcze w percepcji i
doswiadczeniach sedziow kompetentnych

8.1. Slask i §lasko$¢é w opiniach sedziéw kompetentnych

Na poczatku rozmowy z przedstawicielami badanych s¢dzidéw kompetentnych zadano
pytanie dotyczace zdefiniowania przez respondentow, zgodnie z ich wlasnym
rozumieniem, pojecia Slazak. Celem tego zabiegu bylo ustalenie wspodlnego pola
semantycznego analizowanego terminu oraz identyfikacja elementow konstytutywnych
przypisywanych przedstawicielom tej grupy etnicznej. Przedstawiciele podjeli si¢ proby
okreslenia i doprecyzowania tego kim jest Slazak, cho¢ jak zaznaczyli jest to zagadnienie
niezwykle szerokie: ,,Trudno zrobi¢ charakterystyke pasujacg do wszystkich.” (SK2);
,» 10 jest pytanie szalenie szerokie i proponuje, aby$Smy go w catosci nie omawiali, bo jest
egzystencjalne. Uproszczajac to, ja traktuje to jako identyfikacja z systemem warto$ci.
Zaroéwno przyrodniczych, przyrodniczo-kulturowych, kulturowych i krajobrazowych. Te
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cztery zbiory konstytuujg i gornoslaskosé i Gorny Slask, czyli spotecznosé i obszar zycia
— zwigzany z przyroda ozywiong i nieozywiong. Pomi¢dzy tymi dwoma przyrodniczym
i kulturowym, mamy tez posrednie i to trzeba i mozna zdefiniowa¢. Pojecie kulturowe
jest szersze, niz spoteczne. Na kulturowe sktadajg si¢ cztery zbiory: system spoteczny,
gospodarczy, cywilizacyjny i kultura sensu stricte. Te cztery zbiory wypelniaja pojecie

kulturowosci.” (SK8).

Podczas podjetych prob przedstawiciele zespotu sedziow kompetentnych
zaznaczyli, ze Slazak jest mieszkancem Slaska, ktory wywodzi si¢ z tej ziemi i swoimi
postawami oraz zachowaniami oddaje jej szacunek: ,,Slazak jest mieszkaficem Slaska, ale
nie takim, ktory si¢ przeprowadzit przed chwilka, tylko taki, ktory mieszka tutaj od
pokolen. Wrost w te ziemig, utozsamia si¢ z nig, kocha ja, szanuj¢ 1 utozsamia si¢ z nig.
Pracuje dla niej i sprawia, ze jest coraz lepsza.” (SK1); ,,To nacja, ktora wniosta duzo do
kultury, do przemystu, do rozwoju tego kraju. To taki wzor pracowito$ci, religijnosci i
takiej lokalnej tozsamosci. Slazaka wyodrebnia strdj, bo ja tez pamietam czasy, ze
Slazacy w tym ubiorze regionalnym chodzili nie tylko od §wieta, ale tez codziennie. Tak
samo z jezykiem. To byto codzienne. Nie uzywato si¢ polskiego, lecz $lgskiego.” (SK3).
Pojecie matej ojczyzny, ktéra okresla si¢ region stanowi tu istotng warto$¢ dla kazdego
Slazaka: ,,Na pewno Slazak to jest osoba przywiazana tradycji, do rodziny, do swojego

hajmatu®®

, czyli ojczystej ziemi — matej ojczyzny. Taka szanujaca drugiego cztowieka.
To jest poza takim etosem pracy, taka wazna cecha Slazakow. Wynikajaca po czesci z
aspektow historycznych bycia pod zaborem pruskim. Slazak to jest tez osoba dumna ze
swojego pochodzenia. Przez te cale lata III RP mamy takie punkt po punkcie na wzor
germanizacji, mamy tutaj polonizacje. Takie rugowanie wszystkich §laskich zasztosci —
wy$miewanie ich, nie uznawanie jezyka i falszowanie historii, ktore prowadzi w zlg
strong, gdyby bylo inaczej 1 wladze Polski zachowywalyby si¢ inaczej, to nie miatbym
problemu, aby utozsamiaé si¢ jako Slazak-Polak. Zaréwno ja i moja rodzina troche takiej
przykrosci ze strony Polakow nie szanujacych i nie uznajacych Slaskosci, naszej historii
doznali$my. Slazak to taki cztowiek, ktory szanuje innych ludzi. Slazak to bedzie i dobry
chop i chachor®7.” (SK2). Jeden z sedziéw podkreslit takze, ze wartosci $laskie sa W jego

opinii rownie wazne jak miejsce zamieszkania: ,,To co$ wigcej, niz spojrzenie na miejsce,

836 Termin hajmat w jezyku $laskim oznacza ojczyzne, stownik mowy $laskiej, https://qdizajn.pl/slonski-
slownik/, [dostep: 9.07.2025].

837 Termin chachor w jezyku $lgskim oznacza chuligana, fobuza, stownik mowy $laskiej,
https://qdizajn.pl/slonski-slownik/, [dostep: 9.07.2025].
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w ktorym mieszkam, lecz tez na wartoéci. Slask to juz nie tylko miejsce charakteryzujace
si¢ z kultem pracy, bo to jest nam przyporzadkowane od pokolen, ale tez czyms$ wigcej.
Jesli ze Slazakiem sie umowisz na cos, to on zawsze dotrzyma stowa. Trzecim elementem
jest zaangazowanie w to, co robimy. I to nie zalezy od zadania, ktére realizujesz.
Wszystkie zadania realizujesz z pasja. Tozsamos$¢ Slaska wigze si¢ z wartosciami i duma
z miejsca, w ktorym si¢ mieszka.” (SK4). Aspekt kulturowy przewija si¢ w powyzszych
wypowiedziach, jednak jeden z sedziow kompetentnych bedacy przedstawicielem
sektora nauki w precyzyjny sposob podkreslit istote kultury jako elementu $laskiej
tozsamosci oraz jezyka, ktory jest kluczowym czynnikiem ekspozycji tozsamosci
Slaskiej: ,,Mysle, ze takim elementem wyrdzniajacym jest dla mnie kultura $laska, ze

szczegdlnym emblematem postrzegalnym na zewnatrz jakim jest jezyk $laski.” (SK6).

Kolejna badana, przedstawicielka sektora artystycznego wskazuj¢ takze na silng
pozycje kobiet na Slasku, ktora podobnie jak mowa $laska, wyréznia si¢ na tle
pozostatych regionéw kraju: ,,pisze¢ 1 rozmyslam na temat $laskiej kobiety, ktora byla
wyjatkowa, zawsze miala trudne Zycie. Ona zawsze o kogos$ si¢ bata — o tego me¢za, ktory
pracowat jako gornik lub hutnik i gdzie$ tam na swoich barkach miata strach o tg osobg,
a z drugiej strony, to ona utrzymywata dom i miata go na sobie. To ona zarzadzata
finansami, wychowywata dzieci, dbala o dom. Dlatego jak mysle o Slasku to przede
wszystkim mys$le o bardzo silnej postaci $laskiej kobiety.” (SK7). Jeden z sedziow
podkresla, ze moéwienie o Slazakach czgsto sprowadza si¢ do wymieniania
przypisywanych im przez lata cech i stereotypizacji, co wedlug niego jest
niedopowiedzeniem z uwagi na zlozono$¢ zagadnienia, przemian spoteczno-
gospodarczo-politycznych i takze indywidualnych preferencji, i predyspozycji ludzkich:
,» 10 jest bardzo zbanalizowane. Latwo mowimy o tym, ze kult pracy, poboznos¢,
tradycyjnos¢. Wpadlismy w taka putapke wyidealizowanego Slazaka. Na pewno z
powodéw kulturowych zwiazanych z industrializacja Slaska, obecnoscig ciezkiego
przemystu, ktory wymagat jezyka technicznego 1 umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem
niemieckim z kadra na kopalniach. Takze z procesem edukacji szkoty powszechnej w
potowie XIX wieku, 6 klasowej szkoty powszechnej. To miatlo bardzo duzy wptyw na
postrzeganie Slazakow jako osoby, ktore potrafia czytaé i pisaé, co jest szczegolnie
wazne, w 2 RP, gdzie analfabetyzm byl znaczny. To gdzie$ pomoglo wyku¢ taka otoczke,
ze Slazak jest bardzo pracowity. Jednak to jak w kazdej nacji — sa tacy i tacy. Wplywy

kosciota katolickiego, ktory budowat si¢ w opozycji do protestantyzmu i1 dynastii
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Hohenzollernéw. To tez miato wplyw kulturowy zwlaszcza na tradycyjnos¢ rodziny, co
nie wykluczato patologii srodowiskowych. Tak sobie mysle, ze rowniez ta §laskos¢ mnie;j
wiecej od poczatku XX wieku musiata polega¢ na wyborze cywilizacyjnym. Przyktadem
jest cho¢by Wojciech Korfanty i ten podziat polityczny. Z jednej strony szybszy awans
cywilizacyjny, spoteczny i finansowy, no bo to byta przynaleznos¢ do kultury
niemieckiej. Z drugiej pojawia si¢ polsko$¢ jako doswiadczenie kraju, ktérego po prostu
nie ma, ale bardzo czesto uzywamy okreslenia altreich, czyli stara ojczyzna po niemiecku.
Mo¢j dziadek zawsze mowit na osoby z okolic Bedzina, Sosnowca, ze to Ci z tego
altreichu, czyli ci z tej starej Polski, bo to miat na mys$li okre$lajac intuicyjnie granice.
Takze mysle, ze duze znaczenie miaty kwestie wyboru i stawanie pomig¢dzy dwoma

narodami, ktore domagaty si¢ jasnego okreslenia.” (SK5).

W wypowiedziach sedzidéw pojawiaja si¢ poszczegodlne cechy przypisywane
Slazakom i s3 nimi m.in. pracowitos¢, religijnos¢, rodzinno$é solidnos¢ i zaangazowanie.
Pojawito si¢ takze wskazanie, ze nie trudno projektowac te cechy na cata populacje, bo
znajda si¢ jednostki, ktore wymykaja si¢ z takich ram, co wydaje si¢ by¢ zrozumiale 1
naturalne. Niemniej jednak, poglebiono ten obszar dopytujac sedziow o cechy, ktore
moga wyrdzniaé Slazakow na tle innych grup etnicznych. Na pierwszy plan wysuwa sig
klasyczna triada $laskich wartosci: ,,Bede sie powtarzal, ale przede wszystkim rodzina,
szacunek dla drugiego cztowieka, gospodarnos¢, czystosé, religijno$¢ 1 pracowito$e”

(SK3).

Rozwijajac poszczegolne kategorie badani rozwijali wypowiedzi dopasowane do
kazdej ze wskazanych przez nich cech. Przedstawicieli zespotu s¢dziow kompetentnych
wskazuja, ze praca stanowita jedng z podstawowych wartosci, cho¢ najczesciej chodzito
tu o prace fizyczna, ktéra miata zapewnié byt rodzinie: ,,Slazacy zawsze mieli jedna taka
ceche, ktora ich wyrdzniata — byli bardzo pracowici, to zawsze byta ich mocna strona.
Mieli to wpojone. Natomiast negatywng strong tego bylo, ze oni pracowali przede
wszystkim fizycznie i mato Slazakow cheiato si¢ uczy¢ i byé kierownikami, sztygarami.
To byto to nieszczescie, ze z Polski przyjezdzali wiasciciele, sztygarzy i rzadzili tymi
Slazakami. To si¢ juz teraz pozmieniato. wtedy mowito sig, synek kaj ty bedziesz szukaé
tej roboty, jak nie na grubie? | wszyscy wiedzieli. Ja tez mialem epizod w zyciu, ze
pracowatem w kopalni Bielszowice, z naszego podwodrka mato ktory chtopak nie trafit na
kopalnie. Kilku z nich zostato sedziami, lecz wigkszo$¢ poszto na kopalnie. To jest ta

warto$¢. Kazdy chcial mie¢ prace, a o prace nie byto trudno. Kazdy kto chcial mogt
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pracowaé na kopalni. Ta praca to jest najwicksza warto$é na Slasku. Kazdy kto miat
pracg, mogl zy¢ i utrzymac rodzing. No, ale ja to tak odbiegam od warto$ci. To jest to, ze
troszeczke byli tacy, ze jak mial prace to chciat zachowac to co ma. O mam prace, to juz
sobie bede jakos zyé.” (SK1); ,,Wszystkich Slazakéow taczy mitos¢ do ziemi,
przywigzanie do hajmatu i pracy, a takze szacunek do drugiego cztowieka” (SK2).
Niekiedy ten pryzmat przemystu ciezkiego rzutowat na generalne postrzeganie pracy w
regionie i dla rodzin $laskich, co jest naduzyciem, z uwagi na to, ze nie wszyscy pracowali
w przemysle lub mieli rodzing z nim zwigzang: ,,.Swojego czasu pisatam o liceach
chorzowskich, to pierwszymi uczniami tych licedéw, nie byly dzieci z rodzin goérniczych
czy hutniczych, lecz z rodzin zydowskich, ktoére zajmowaty si¢ handlem lub innymi
podobnymi zajeciami. No tak, no byta u nas ta tradycja, ze jezeli ojciec byl gornikiem,
czy hutnikiem to dziecko tez powinno si¢ tym zajaé. Takze do pewnego momentu ten
etos pracy miat tg swoja ciemng strone.” (SK7); ,,Mnie to bawito, ze wszyscy ludzie sg
przekonani, ze kazdy ma kogo$ w rodzinie, kto jest gérnikiem. A ja nie miatem, jak bylem
dzieckiem to mi bylo przykro, bo przychodzili w tych mundurach. M6j dziadek byt przed
wojng wysokim urzednikiem, a miatem pretensje ze nie jest gornikiem. To ze mial papier
firmowy ze swoim nazwiskiem nie robito na mnie wrazenia tak, jak ten mundur z piérami
1 medalami. Miatem znajomych, ktérzy tez nie mieli gornikow w rodzinie, ale panowato
takie przekonanie, ze kazdy powinien. Swego czasu nawet probowatem dorabia¢, ze
moze kto§ tam, gdzie§ daleko jest, chociaz pracuje na goérze czy co$.” (SK6);
»Stereotypowo postrzegamy go przez pryzmat stali 1 wegla 1 nie ma watpliwosci, ze przez
dziesieciolecia Katowice sg najlepszym tego przyktadem, bo miasto funkcjonowato na
weglu 1 stali. Jesli siggniemy do historii Polski 200 lat temu, tutaj na tych ziemiach byto
bardzo zielono. Przede wszystkim bylo tu ekologicznie czysto i wracam do tego, bo
potowa powierzchni miasta Katowic to tereny zielone. I méwi¢ o tym dlatego, ze przez
lata dbano o te tereny, bo Slazacy to tez osoby, ktore wykonuja prace jak najbardziej

potrafia, z nalezytoscia.” (SKS5).

Z kultem pracy wiaze sie jednak istotna dla Slazakéw cecha jaka jest solidno$é i
powinnos¢ nalezytego wykonywania otrzymanych obowigzkow. Biorgc pod uwage
zagrozenia wystepujace w pracy w kopalni lub hucie oraz wynikajaca z tego potrzebe
dbatosci o wspolprace ze sobg pracownikow (kwestia bezpieczenstwa) jest to zasadne.
Jeden z badanych podkresla, ze wspomniana solidno$¢ jest takg sztandarowg cechg

bedaca zarazem mieczem obosiecznym dla Slazakow: ,,Wie Pan co? Ja mysle, Ze jest cos
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takiego, co uznalbym jako pewnego rodzaju solidno$¢. Nie chce przez to powiedzie¢, ze
inni sg niesolidni, lecz solidno$¢ Slazakoéw czasami obraca si¢ przeciwko nim. Tzn.
poswiecajac swoj czas na stworzenie czego$ solidnie moga traci¢ na tym, bo brakuje
docenienia tego. Przypominam sobie jak moj nauczyciel akademicki, kiedy staliSmy z
moim kolega na targach ksigzki i trzeba bylo zaptaci¢ 5 zlotych i on podszedl moéwiac, ze
przeciez tu trzeba przej$¢ pod ling, a nie sta¢ w kolejce, aby zaptaci¢. My staliSmy tam i
zaptaciliSmy te 5 zi, a on patrzyl na nas z takim politowaniem, ze jesteSmy takimi
niedorajdami. Poniewaz wspodlczesny §wiat raczej nie opiera si¢ na solidnosci, wigc nie
jest to moze jaka$ cecha mocno ceniona dzis, to jest na pewno charakterystyczna dla
Slazakow. Oczywiscie ze sa jakie§ chachary czy inni, ale pracowito$¢ czy taka
umiejetno$¢ zabezpieczenia finansowego rodziny, to na Slasku zawsze byla wartosc.
Kiedys$ to byl prawie wymog. Kiedy$ prof. Marek S. Szczepanski pisal o tej kopalni
matce, wiec te wielopokoleniowe zwiazki z danym zakladem pracy byly czyms$
zwyczajnym, tradycyjnym. Dzi$ juz zmienilo si¢ podej$cie do statej pracy i modelu
rodziny. Zmieniajg si¢ wzory kultury, a kultura §lgska jest raczej stabo przystosowana do
procesu zmian, wiec co$ co bylo zaleta przestaje by¢ zaletg.” (SK6). Wazng cecha
Slazakow jak wskazuje jeden z badanych sedziow jest szacunek do starszych: ,,Co jeszcze
istotne to poczucie szacunku do starszych pokolen, co powoli juz wraca. To tez jest

element taki Slaski wywodzacy si¢ z wielopokoleniowosci.” (SK4).

Rodzina sama w sobie byta ogromng wartoscig, co widoczne bylo takze na
zamieszkiwaniu w poblizu lub posiadaniu wiedzy o tym, gdzie zamieszkujg cztonkowie
rodziny: ,,Mysle sobie, ze wywodze si¢ z takiej dzielnicy, w ktorej byto duzo domow typu
familoki. U nas byto wtedy bardziej rodzinnie. W okolicy mieszkato duzo kuzynéw lub
0sOb powigzanych jakimi$ wigzami rodzinnymi, nawet dalekimi, ale jednak. Czyli np. do
dzi$ wiem, gdzie mieszka od mojej babci brat, ktory zapisat swoim corka jedno pole,
drugie pole.” (SK5). By¢ moze wskazana wielopokoleniowo$¢ i szacunek do osob
starszych sprawil, ze transmisja wzoréw kulturowych zachowata si¢ w stosunkowo
wysokim stopniu, az do dzi§ pomimo dynamicznych procesow globalizacji. To zjawisko
moglo si¢ ugruntowac¢ z uwagi na wi¢z mi¢dzygeneracyjng w rodzinach: ,,Taka wiez
pokoleniowa to tez symbol $laskosci. Gdybym mial pomysle¢ Slazaczka, to widze
babcie.” (SK5). Na Slasku silne postacie to przede wszystkim babcia i matka, co moze
wskazywaé, ze whasnie na Slasku pomimo autorytetu i solidnej pozycji mezczyzny,

funkcjonowatl matriarchat: ,,Slask to tez duzy respekt do matki, ktora zawsze w doma
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pilnowala wszystkiego, trzymata go i takim duzym szacunkiem do ojca w takim sensie,
ze on robil na dom — przychodzit i miat mie¢ tobiod na stét i tyle. Wtedy byto tez tak, ze
dzieci i ryby glosu nie majg. Dzieci wtedy mialy w zasadzie co§ pomoc, podaé, przyniesé¢
1 tyle. Dzi§ na wychowanie zwraca si¢ juz inng uwage. To tez takie wychowanie przez
ojca twarda reka.” (SK2); ,,Moze z tego, ze na Slasku matriarchat panowat, ze kobiety
tak tych chtopow... wazna synek aby$ mial robote, a reszta si¢ nie martw, reszta jako$
bedzie nie.” (SK1); ,,Zarowno Kutz, ktory gadat o tym, ze te starsze kobiety dominowaty
1ja tez mam takie poczucie, ze ta wtasnie babcia mowigca silnie gwarg przekazata bagaz
emocjonalny i ten taki impuls do wzmacniania tozsamos$ci. Te kobiety wpajaty w nas

tozsamos¢ §laska, one tu byty bardzo wazne.” (SK4).

Na Slasku obowiazywat (i nadal obowiazuje) kult §w. Anny, ktora uznawana jest
za babcie Jezusa Chrystusa. Religijno$¢ i wiara na Slasku jest trzecia z fundamentalnych
wartosci przypisywanych Slazakom. Stosunek do wiary podtrzymywat liczne procesy
spoteczne 1 spajal rodziny: ,,I jeszcze jedno to jest wlasciwy stosunek do Pana Boga 1
chrze$cijanstwa. Mamy $wiadomo$¢, ze polsko$¢ na tej ziemi przetrwata dzigki
ko$ciotowi. Nie mowi¢ z obiekcjami zwigzanymi z instytucja, tylko o czyms$ wigcej.”
(SK4); ,,ja najbardziej jestem zwigzany z kosciotem przez postacie moich kolegow,
ktorzy sa ksiezmi. Wtedy religia odbywata si¢ w salkach ko$cielnych, a nie w szkole. Ja
swojg przygode zakonczylem jak mi siostra zakonna wyrwata gar$¢ wlosow, obrazilem
si¢ wtedy. Do kosciota chodzitem, a do salki juz nie.” (SK1). Srodowisko kosciele
przyjmowato Slazakow i akceptowato ich odmienno$é, co byto odmienne od reakcji i
dziatan osob spoza regionu: ,Jedyne Srodowisko nauczajace bezpieczne to bylo
duchowienstwo 1 niezaleznie od tego, czy to rzymsko-katolickie $rodowisko czy
luteranskie. To byli Slazacy lub duchowni wychowani tak, aby nie walczy¢ ze $laskoscia.
To tez sprawiato, ze w tej przestrzeni koscielnej ludzie czuli si¢ lepiej — akceptowani u
siebie.” (SK8). Prowadzilo to do szeregu trudnosci odczuwanych w rodzinach zwtaszcza
po okresie transformacji 1 w czasach wspolczesnych, poniewaz z jednej strony
konfrontowane byly wtasne przekonania i poczucie lub jego brak do kosciota, natomiast
z drugiej obawa przed tym, co starszyzna powie, gdy dowie si¢, ze ich potomkowie nie
chcg praktykowaé popularnych rytuatéw religijnych: ,,Na Slasku tez jest duza presja
zwigzana z kosciotem, bo co dziadek i babcia albo fater powiedza, jesli my nie puszczymy
bajtla do komunii? Bo trzeba. Przez t3 mentalno$¢ dorosli ludzie obawiajg si¢

podejmowac decyzje z uwagi na to, co moze ktos pomyslec.” (SK2)
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Poza wymieniong powyzej $laska triada wartosci, na uwage zastuguje takze
goscinnos¢ (wskazywana wczesniej przez przedstawicieli réznych pokolen badanych):
,] tak jak mowia, z tamtych czasow tez goscinno$é. Slazacy byli zawsze goscinni. Domy
byly otwarte, ludzie przychodzili. Gos¢ w dom Bég w dom. Na Slasku to byto mocno —
takie trochg tez zastaw si¢ a postaw si¢.” (SK2); ,,No 1 otwarto$¢, bo ja nie pamigtam, aby
kto$ ze Slazakow nie byt otwarty dla innych. To bylo zawsze gos¢ w dom, Bég w dom.”
(SK3). Jeden z badanych wskazuje trudnosci z eksponowaniem emocji przez mezczyzn i
postrzegania ich w kategorii stabosci. Taka postawa w opinii jednego z sedziow byta
niejawnym przyzwoleniem na spozywanie alkoholu jako $rodka relaksujacego w celu
roztadowania napieé¢ (odpoczynek po cigzkiej pracy): ,,Na Slazacy tez mieli problem z
okazywaniem emocji, bo jak kto$ okazuje emocje to jest to stabos¢. To prowadzito do
takiego przyzwolenia na picie alkoholu.” (SK2). Zaprezentowany portret jest zblizony do
tego, o ktorym mowili badani przedstawiciele czterech pokolen i pokrywa si¢ z
wyszczegolnionym w tamtej czgsSci cechami okreSlonymi wedlug weberowskiego

modelu idealnego.

8.2. Kultura Slaska w doswiadczeniu sedziow kompetentnych

Kultura $lgska jest specyficzna i z pewnos$cig Wyrdznia si¢ na tle kultur innych
regionow Polski i Europy. Jak wspomniat jeden z badanych sedziow we wezesniejszym
rozdziale, stanowi ona element wyrazistosci Slazakoéw. Podczas prowadzonych
wywiadoéw z sedziami kompetentnymi wylonito si¢ kilka aspektow zwigzanych wiasnie
z kulturg §laska, ktore ich zdaniem odgrywaja kluczowa rolg w kontekScie wzmacniania
i (re)konstruowania tozsamosci $laskiej wérod Slazakow. Nalezy podkresli¢, ze kultura
sama w sobie jest niezwykle obszernym zagadnieniem, w sktad ktorego wchodzi szereg
rozmaitych obszardéw i kategorii. W niniejszym podrozdziale poruszono kwestie tych,
ktore najbardziej wybrzmiaty w trakcie rozméw z badanymi 1 ich zdaniem s3 wazne w
debacie o tozsamosci $laskiej. Na uwage zastuguje na pewno mowa $lagska, ktéra jest
zarowno elementem tozsamos$ciowym, jak rowniez kulturowym, jednak wypowiedzi
badanych s¢dziow w tym zakresie zostaly przedstawione w kolejnym rozdziale, aby

doktadniej przyjrze¢ si¢ temu zagadnieniu.

W  wypowiedziach se¢dzidow kompetentnych pojawity si¢ odniesienia do
reprezentujacego Polske na arenach miedzynarodowych Zespotu Piesni i Tanca Slgsk:

,,Zespot Piesni i Tanca Slask promujacy ten Slask na catym $wiecie, cho¢ moze tu jest
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bardziej ten polski Slask, ale jest. To tez jest tak, ze jest dedykowane do jaki$ grup. Wiem,
ze to nie jest tak, ze wyskoczymy z jakim$ produktem kulturowym, ktory nagle zachwyci
wszystkich Polakow.” (SK2); ,,Zespot Slask jest takim przyktadem, ktory odnajduje te
starsze teksty i je od$wieza. I to jest pigkne.” (SK4). To szczegdlne przyblizenie w
nowoczesnym ujeciu folkloru jest interesujacym dziataniem mogacym wzmacniaé dume
Slazakow z przynaleznosci do dziedzictwa kulturowego. W tym dziedzictwie zawieraja
si¢ stroje ludowe — $laskie, ktore jak wspomina jeden z badanych na Slasku byly czyms
wiecej, niz tylko ubraniem od$wietnym: ,,Slazaka wyodrebnia stroj, bo ja tez pamigtam
czasy, ze Slazacy w tym ubiorze regionalnym chodzili nie tylko od $wieta, ale tez
codziennie” (SK3). Idac dalej tym tropem, nalezy zwroci¢ uwagg¢ na wypowiedzi

dotyczace popkultury.

Kultura popularna w ujeciu sedziow kompetentnych jest kluczowym obszarem
zachecajacym do refleksji nad wieloma obszarami zycia odbiorcéw i umozliwiajagcym
wyrazanie przez artystow (rezyserow, aktorow, malarzy, piosenkarzy, i innych) wiasnej
tozsamosci $laskiej: ,,Tu jest duze pole do popisu. Bardzo duza popularnos$cia ciesza si¢
te spektakle organizowane przez teatr Korez. To samo co ostatnio wystawiali Mianujom
mie, Hanka. To taka przykra sztuka, ktora pokazuje tg ztozonos¢ i tragedi¢ tych ludzi na
Slasku. Z pisarzy to np. Szczepan Twardoch, ktory jest tez troche takim radykatem. Na
pewno zespot Oberschleisen, czy Paktofonika, Rahim, Focus i Magic. Teraz tez Mioush.
Na pewno Krzysztof Respondek, Krzysztof Hanke, cala tworczos¢ Kutza, no to jest duze
pole do popisu” (SK2): ,Fajnie jest, ze wracamy do korzeni kulturowych i
mitologicznych. Budzg si¢ te stworki, ktorymi nas straszono, a potem zniknely. Teraz
wracaja 1 jest to super. Beboki pamigtam z dziecinstwa, przecudowna sprawa uczenia
dzieci, ze w niektore katy sie nie zaglada. To byt taki sposob edukacji, ze nas straszono.
To samo czarna wolga czy cygany — nie idz tam, bo ci¢ wsadzi do miecha 1 wywiezie.
Fajnie, Ze przypomina si¢ te utopki, beboczki, strzygi itd. Podoba mi sig, ze ta kultura
wraca. Takim naszym symbole jest ten Bebok.” (SK3); ,,. Ale wszystkie filmy o §lasku
pamigtam, ze byliSmy zachwyceni, ze kto$ na filmie méwi po §lasku. Potem Kazimierz
Kutz 1 Perta w Koronie, ale to tez aktorzy niby §lazoki, ale no Hanys wyczuje Gorola po
jednym stowie.” (SK1); ,Jesli chodzi o teatr to ja si¢ bardzo ciesze, ze moge i§¢ na
spektakl, ktorego nigdy spoza tej ziemi nie zrozumie, ale ja zrozumiem. Cieszg si¢, ze
mozemy juz po swojemu grac. Pierwszy to byl chyba teatr Korez, gdzie to si¢ pojawito.

Ciesz¢ si¢, ze pojawiajg si¢ ksigzki lub tlumaczenia innych dziet na §laski. Zawsze
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zazdro$citem Kaszubom tego, a teraz i my mozemy oddycha¢ peing parg i cieszy¢ si¢
wlasng kulturg. Podobnie jest z tancami i innymi tego typu dzialaniami. Ciesz¢ si¢, ze
industrialna cecha Slaska jest zachowana, ze mamy muzea i mozemy to ogladaé i
doceniaé. Slask wreszcie wraca do korzeni. I nie chodzi o to, aby sie odgrodzié¢ drutem,
ale doceni¢ to, co mamy.” (SK2); Cate bogactwo nie tylko stownictwa, ale i utworow,
ktore nas utozsamiaja. Jest mnostwo elementow. Kazimierz Kutz wrocit na Slask i
podkreslat tez pewne wady Slazakow, moze czasem przejaskrawiat, ale rzeczywiscie to
postaé, ktéra w ewidentny sposob podkreslata slagsko$¢ poprzez filmy. Prosze zwrocic
uwage, ze jego najwigksze dziela sg o §laskosci. Wspomne jeszcze innego wybitnego
artyste, juz zmartego, Franciszka Pieczke¢. Co ciekawe w tamtych czasach, udato mu si¢
przekaza¢ ta S$lasko$¢ poprzez swoje kreacje. Nawet w czterech pancernych. Pan
Franciszek mowil, ze on przez dziesigciolecia miat poczucie wyjatkowosci, a to byt
naprawde skromny cztowiek. Bardzo mity dla innych ludzi.” (SK4); ,,W tym zakresie tez
nie jestem szczegdlnym optymistg. Wezmy pod uwage choc¢by film Angelus, ktory jest
$wietny, ale jaki on prezentuje obraz Slaska? Byt taki serial Swieta wojna. Ani moja
mama, ani moja zona nie chciatly tego ogladac, a mi si¢ podobat, bo byt zabawny. Prosz¢
zwréci¢ uwage, ze on byl zbudowany na takich stereotypach. Z jednej strony mozna
mowic, ze jest tutaj Teofil Ociepka i jakas wyobraznia wyjatkowa, lecz on przeciez czytat
ksigzki okultystyczne i przenosil te stwory na pltotno. Ja nie jestem wielbicielem
tworczosci np. Wojciecha Kuczoka, bo tez jest tam pokazana przemoc w tradycyjnej
rodzinie §laskiej, nie to do mnie nie przemawia — zwlaszcza, ze on nie wychowat si¢ w
familoku, a familok jest takim oktadkowym punktem. Z drugiej strony ksigzka Zbigniewa
Rokity Kajs, to jest ona wazna. Podobnie jak dzieta Szczepana Twardocha, ktory jest
cztowiekiem bezkompromisowym.” (SK6); ,,Gralem wczoraj w Hanowerze, tam i takg
ciemnote cisne, ze oni kochaja Slazakéw po takim wieczorze. Wiem, ze jak gratem Swietg
Wojne, to 20% Slazakoéw bylo negatywnie, bo mowili, ze co on robi z tego Slazaka,
takiego glupka... No ale 20% ludzi przewaznie ma inne mys$lenie 1 inne patrzenie na
Swiat. A teraz? Teraz si¢ okazuje, ze ja gralem w kultowym serialu. Jezu, ludzie
przychodza w Pana wieku 1 méwia, ja juz wszystko obejrzot. No i co? Nie bylo nic. Nie
bylo nigdy $laskiego serialu, ktory by tak spopularyzowat Slask tak jak Swieta wojna. To
naprawde zrobilo dobrg robotg, bo pokazato takie sympatycznego ghupka.” (SK1).
Badany wspomina takze o krytyce oraz hejcie, ktory spotkal go po zagraniu kultowej roli
ze strony innych Slazakow: ,,Przede wszystkim ze Slaska te osoby. O dziwo to byty takie

osoby, ktére mentalnie i kulturowo byty tak w kilkudziesieciu procentach podobne do
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Huberta Dwornioka, podobny sposéb patrzenia na §wiat i moze zbyt powaznie braly jego
swiat do wilasnego. A przeciez to bylo robione na skraju dwoéch kultur, zestawienie
patrzenia Slazaka i Warszawiaka w takiej komicznej sytuacji. To byt serial komediowy i
o to chodzito. Nie ma o czym méwié, byly takie histori¢, ze co on tam mowi, my nie som
takie ghupki jak ten Bercik. Niektore zespoty piosenki na mnie pisaty, ale ja przymykatem
oko” (SK1). Inny badany przedstawiciel sektora politycznego odnosi si¢ do tego
przyktadu w sposdb emocjonalny podkreslajac, ze dla niego takie dzieta i postacie moga
wplywaé na sposob postrzegania Slazakow przez ludzi spoza Slaska: ,,Przyznam sie, ze
ja najwigksze pretensje mam do tych seriali i postaci, ktore deprecjonuja tego Slazaka
ukazujac go jako takiego typowego robola lub niezaradnego cztowieka.” (SKS5). Jak
wskazuje jedna z badanych to wtasnie inicjatywy tworzone oddolnie stanowily znaczaca
cze$¢ obszaru kultury realizowanej na Slasku: ,,To tez $laska kultura, aczkolwiek
nietypowo pisana, czy tworzona bardziej od dotu, niz od gory. Kultura wyplywajaca z
potrzeby tworzenia kultury 1 z serca wlasnie do tej kultury. Jest wiele przyktadow, ze
zwyczajni ludzie, ktérzy nie uwazali si¢ 1 nie czuli artystami, tworzyli ta kulturg.
Whystarczy pojecha¢ na Nikiszowiec, stynne obrazy, czy gdzie§ tam orkiestry Gornicze
czy Hutnicze, ktére byly na wysokim poziomie. A to byli ludzie niewyksztatceni
muzycznie, bo rodzin nie byto sta¢, aby pusci¢ dziecko do szkoty muzycznej, a mimo
wszystko ta muzyka w Slazakach grata i ta sztuka tez w nich grata. Z jednej strony etos

pracy, a z drugiej ta kultura, lecz tworzona od dotu, a nie narzucana od gory.” (SK7).

Badanych dopytano takze o symbole kojarzace si¢ im z regionem 1 spotecznos$cia
slaska. Jednym z podstawowych obrazow, ktore funkcjonuj¢ w imaginariach spolecznych
i taczy sie z regionalizmem na Slasku, odnosi si¢ do emblematéw przemystu cigzkiego:
,»Mundur gorniczy, kilofki, wszystkie piosenki o gérnikach. Gornikach w sieni, kilof 1
topata, aby kazdy wiedziol, ze dzisiaj wyplata. No to sg takie symbole. Jak widzg szyb,
ja przed chwilg z Niemiec wrocitem i jak zesmy jechali, jak widzimy ze si¢ krecag kotka
szybu, to czujemy, ze jestesmy u siebie. Kiedy$ symbolem Slaska bylo takie kiepskie
powietrze. Jak si¢ wracato z nad morza to strach bylo otworzy¢ okno w pociggu. Stacja
Bytom, tam nie bylo czym oddycha¢, a Chorzé6w — to juz totalnie tragedia. A teraz si¢ to
pouktadato. Jest troszeczke czegos. Jak si¢ wyjdzie na podworko $laskie si¢ zobaczy
chlewiki, gotebniki.” (SK1); ,,Na pewno przemyst ci¢zki. To jest cos takiego, co weszto
w naszg tozsamo$¢. Zdjecia w mundurach gorniczych dziadka, taty itp. Drugim

elementem jest historia.” (SK5). Idac za mysla jednego z badanych s¢dziow, nalezy
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pamieta¢ o szerokim kolorycie naturalnym regionu, ktory jest bogaty w réznorodno$é
(lasy, gory, jeziora), a niestety bywa postrzegany przez osoby spoza regiony giownie
przez pryzmat przemystu cigzkiego: ,,Na dzien dzisiejszy zielen, biekit nieba, z61¢ stonca.
To takie barwy typowo Slaskie. Przez pryzmat tego, co moi znajomi méwili z Krosna, ze
nie przyjada bo tu syf i kopcace kominy. A jak przyjechali to si¢ zdziwili i mowili, Ze oni
tak nie majg zielono u siebie, jak tutaj. My tu mamy taka réznorodnos¢ troche lasow, gor,
jeziorek, hatdek. To jest moje miejsce, tu jest moj maly §wiat. Tu beda ztozone moje

kosci.” (SK3).

Kulinaria na $lasku stanowig charakterystyczny element kulturowy i poniekad
wigzg si¢ z kultem pracy (pozywne potrawy zapewniajace sit¢ pracownikom fizycznym),
a takze promujg kulture §laska poza regionem: ,,To wiadomo. Kluski, rolada i modro
kapusta. To jest Slgska dieta, ja nawet mam w monologu jak si¢ odchudzam i mnie mama
na $laskiej diecie wypasta 15 kg w miesiac.” (SK1); ,,No i Slask to tez dobre jedzenie —
rolada, kluski i modro kapusta. To tez panczkraust czy Zur, bron Boze zurek, Slaski jest
Zur.” (SK2); ,,Tak klasycznie to rolada z kluskami i modro kapusta.” (SK4); ,,Makowki.
To zdecydowanie. Moja mama jeszcze robita moczka. Moi dziadkowie robili jeszcze
konopiotke, czyli taka zupe z konopi.” (SK5). Wymienione potrawy nie oddaja pelnego
kolorytu kuchni §lgskiej, jednakze ich powielanie si¢ sprawia, ze i w tym obszarze
Slazakow taczy pewna wspolnota. Wielopokoleniowe rodziny najczesciej spotykaty sie
przy stole podczas wspdlnej wieczerzy lub celebrujgc $wieta, najczesciej zwigzane z
wybrang przynalezno$cig religijng lub $wiecka. Wskazane przez sedziow kompetentnych
elementy pojawialy si¢ w wypowiedziach badanych przedstawicieli czterech pokolen.
Przytoczone elementy nie oddajg catoksztattu kultury $§laskiej i stanowia pewien wycinek
rzeczywistos$ci, jednak z jakiego$ powodu badani zwracajg uwage wiasnie na te zjawiska,
poruszajac si¢ w obrebie dyskusji o $laskosci i $laskiej tozsamosci. Mowa Slgska jest
kolejnym elementem tozsamosciowym, 0 ktory sedziowie kompetentni wskazuja jako
wazny i potrzebny w procesie afirmacji tozsamosci. Doswiadczenia i wypowiedzi

dotyczace tego elementu kapitatu kulturowego przedstawiono w kolejny rozdziale.

8.3. Mowa Slaska jako element tozsamoS$ciowy w doswiadczeniach
sedziow kompetentnych

Mowa $laska, ktorg czesto okresla si¢ mianem gwary, dialektu lub etnolektu, dla wielu

Slazakéw oraz badaczy zajmujacych sie jezykoznawstwem jest po prostu jezykiem (choé
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sg tez badacze przeciwni takiemu podej$ciu, o ktorych pisano w rozdziale teoretycznym).
Niezaleznie od przyjetego stanowiska i stosunku do rangi mowy $laskiej, zastuguje ona
na szczegodlne traktowanie, poniewaz jest jednym z najbardziej charakterystycznych (a
nawet emblematycznym) elementow ekspozycji tozsamosci $lgskiej. Jak podkresla jeden
z badanych s¢dziow mowa $laska jest jezykiem wolnym (w rozumieniu wolno$ciowym)
i roznorodnym: ,.to jest taki wolny jezyk, my sobie tak po prostu gadamy. Na tej ulicy
moéwig tak, na kolejnej inaczej. W Rybniku mowig inaczej, to Cesaroki, w Radzionkowie
tez, to Cidry. To jest taki koloryt." (SK1). Mowa §lgska jest charakterystyczna, co
sprawia, ze osoby spoza Slaska sa w stanie szybko zidentyfikowaé Slazakow z uwagi na
ten element ekspozycji tozsamosciowej. Sedziowie wspominaja, ze doswiadczyli
sytuacji, w ktérych z uwagi na mowe rozpoznano ich tozsamo$¢ regionalng, a sam odbior
1 reakcje na ich §lasko$¢ oceniaja pozytywnie: ,,Nie, raczej ja si¢ spotykalem z
pozytywnym spojrzeniem na gwar¢ S$laska. Jak bylem w wojsku przyjechalem do
Przasnysza. Tylko ja bytem Slazakiem, a po tygodniu wszyscy probowali godaé. Jest taki
wplyw, ja im to zawsze mowig, ze to wptyw kultury wyzszej, na nizsza. Ja im wtedy
powiedziatem: jak si¢ kto$ bedzie pytat czyje sg te fuzekle na hajzugu (skarpetki na
piecu), to moje. I byto takie, co on powiedzial? I to im si¢ tak spodobato, ze mowili Hanys
powiedz co$ po slasku. Ja im takie glupoty zaczynatem opowiada¢, ze oni sami probowali
moéwié po $lasku. Negatywnych jaki§ nie mam, nigdy nie byto o jak ty mowisz, czy ze
brzydko. Ja mysle, ze gwara §laska ma taki element rubaszno$ci, $mieszno$ci. Powiedz
ten sam dowcip po polsku, a po $lasku. Wiadomo, ze $lagski ma 80% wigcej tadunku
humorystycznego.” (SK1); ,,Pojechaliémy kiedy$ ekipa ze Slaska nad morze i to my
byli§my dwujezyczni. Z nimi rozmawialiSmy tak, aby nas zrozumieli, chyba ze
chcieli$my, aby nas nie zrozumieli to rozmawialiSmy po swojemu. Takim hitem dla mnie
byto jak nam moéwili, Ze my tak fajnie gadamy i zaciggamy, czyli kwestia tego akcentu
na inng sylabe. Raczej ludzie z takim zaciekawieniem 1 sympatig reagowali na nas poza
Slaskiem.” (SK2); ,.Jednak z czaséw studenckich, gdzie sie wyjezdzato, to byto np. ze
rozmawiali§my przez godzine i myS$lalam, ze mowie polszczyzng, a kto§ moéwil — no
stychaé, ze Ty jeste$ ze Slaska. Teraz nawet jak mam spotkania czy wywiady, to mowia,
ze stycha¢, ze jestem ze Slaska, bo ten akcent mamy taki specyficzny i nie jestesmy w
stanie... zresztg ja nawet nie chcg 1 nie robi¢ tego, aby si¢ go pozby¢. I faktycznie czasem
jest tak, trudno mi przytoczy¢ jakie§ stowo, ale czasem jest tak, ze stowo jakim sie¢
postugujemy to jest stowo $laskie, a nie polskie. A ze ja méwie duzo i szybko, to gdzies

tam tych stow byto sporo i w momencie, kto§ mnie przyhamowat i dopytac, ale co to
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znaczy? 1 faktycznie to byto nasze, §laskie slowo, wigc moglt nie wiedzie¢, co ono

znaczy.” (SK7).

Nic wigc dziwnego, ze mowa $laska jako element tozsamosciowy i kulturowy (w
rozumieniu kultury regionalnej, ale tez w szerszym postrzeganiu jako kultury narodowej),
staje si¢ przedmiotem licznych debat naukowych i politycznych. Co jaki$ czas na tawe
sejmowg i do debaty publicznej powraca temat nadania statusu jezyka regionalnego
mowie $laskiej. W czasie prowadzonych wywiadoéw sgdziowie kompetentni zabrali glos
w tej sprawie, wskazujac wlasne stanowisko dotyczace takiego dziatania formalnego.
Wigkszo$¢ sedziow wypowiedziata si¢ pozytywnie o takim pomysle wskazujac, ze sg to
dziatania potrzebne, ktore niosg za sobg nie tylko srodki finansowe i szans¢ na lepsza
edukacje formalng, lecz takze otwieraja przestrzen do oficjalnego uznania Slazakow jako
grupe etniczng: ,,Bardzo si¢ ciesze. To jest dla mnie rado$¢ i sadze, ze dla wielu rdzennych
Slazakow tez. Wszyscy z tego sie bardzo cieszymy, bo przez wiele lat mieli$my zatkany
pysk. W urzedach traktowano nas jako gorsza kategori¢. Ja kocham gwarg 1 réznorodnos¢
w Polsce. Jezdzilem po Polsce 1 w rd6znych regionach inaczej mowia i stycha¢ to.” (SK3);
,Ja jednak kilka dekad przezylem w $wiecie, w ktorym moéwiono o gwarze lub dialekcie
$laskim, ten spor o jezyk jest stosunkowo miody. Co moge powiedzieé, ze moj serdeczny
przyjaciel, byty student i pisarz Szczepan Twardoch poswiecit temu sporg cze$¢ swojej
energii. Tak, jest mi to bliskie. Uwazam, ze po czasach kiedy stygmatyzowano sposob
porozumiewania si¢ Slazakow to bardzo dobrze, ze jezyk zaczyna zyé i w koncu
pojawiaja si¢ utwory literackie po $lasku.” (SK6). Pomimo aprobaty do koncepcji
pomystu, s¢dziowie wyrazaja takze troske i obawe o proces kodyfikacji, ktory ich
zdaniem bedzie trudny 1 wymagajacy, z uwagi na ztozono$¢ oraz wielobarwnos¢ mowy
$laskiej: ,,Z mojej perspektywy na pewno takie dziatanie jest potrzebne, bo to przede
wszystkim mentalne uznanie narodowosci $laskiej. Co za tym idzie, §rodki finansowe na
edukacje regionalng. Skodyfikowanie jezyka, no jezeli jeste§my mniejszo$cia regionalna,
wigc musi on by¢ skodyfikowany, cho¢ jest to bardzo trudne. Jgzyk $laski jest nieco inny
nawet na terenie jednego miasta w zaleznos$ci od dzielnicy. Osoby na Bytkowie gadaja
inaczej, na Michalkowie inaczej, Ja? Na Wielkich Hajdukach tez inaczej. Takie
skodyfikowanie jest potrzebne, aby mie¢ jeden nurt, ale jednocze$nie nie mozna
pigtnowac tego, co dzieje si¢ wokot tego i uszanowac ta roznorodnos¢. Przeciez jest tak
z jezykiem polskim, ze ludzie mowig wziaé, a czgs¢ wziags¢ 1 mozna thumaczy¢, ze jest to

btad, ale 1 tak wiadomo o co chodzi. Po co to thumaczy¢? Kazdy wie, co ten czlowiek
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chciat powiedzie¢ i1 zrobi¢. Ja wychodz¢ z zalozenia, ze jezyk jest narzedziem
uzytkowym. Wazne, aby$my mogli si¢ rozumie¢ i komunikowac. 80% ludzi ma problemy
z gramatyka na calym §wiecie, wigc tu moim zdaniem najwazniejsze jest to, aby si¢ po
prostu porozumiewac. Odnos$nie tego jezyka to nie mozna narzuca¢ nikomu niczego, bo
jak znam Hanysow to w innym razie bedzie z tego haja. Trzeba to robi¢ z zalozeniem, ze
wszyscy chcemy dobrze. W sensie, ze jezeli nie znajdzie si¢ jakie$ stowo, ktorego ktos
uzywa od lata, to nie znaczy, ze komus to przeszkadzato, tylko co$ umkneto. Nie byto to
zamierzone w zlej wierze. Pchamy ten wozek $laskosci w jedna strona. Pchamy go w
takim kierunku promocji do tych mtodych, aby im si¢ to spodobalo i zainteresowato ich.
Jesli tego nie zrobimy i to si¢ nie spodoba, to to si¢ nie przyjmie. Ja np. jezdz¢ co roku
do Zgode ztozy¢ kwiaty 1 odda¢ hold tym, ktorzy zostali zamordowani, bo czuje zZe to
moj obowigzek. Wiem, ze swoim dziataniem daje przyktad innym i to jest wazne. Teraz
sa takie realia, ze kazdy moze by¢ w réznym miejscu, wazne jest abySmy siebie
wzajemnie szanowali.” (SK2); ,,Tak, jezyk §laski powinien zosta¢ uznany za jezyk
regionalny, ale gorzej bedzie z kodyfikacja. Ja si¢ na tym nie znam, bo nie jestem
jezykoznawca, lecz zauwazmy, ze jak mamy 12 dialektow, to kodyfikacja bedzie bardzo
trudna. Powtarzam, ze mowi¢ to jako cztowiek zatroskany o to bogactwo, a nie jako
naukowiec. Przez Gorny Slask w uktadzie diagonalnym przebiega granica mazurzenia,
czyli takie zjawisko jezykowe, ze nie mowig czyj tylko cyj, ze nie mowig szurac tylko
sura¢. Ta granica nie przebiega granicami miejscowosci, lecz przez miejscowosci. To
oznacza, ze ludzie wewnatrz dzielg si¢ na tych, ktérzy mazurzg i nie w obrebie jednej
miejscowosci. To pokazuje bogactwo 1 ztozono$¢ tej spotecznosci.” (SKS8); ,,Ja uwazam,
ze moje podejécie tez si¢ nieco zmienito. Kiedy zaczeta si¢ cala rozmowa na temat jezyka
slaskiego jako regionalnego, to pracowatam wtedy w muzeum etnicznym w Chorzowie.
Pamigtam, ze wtedy si¢ zastanawiali§my nad tym, ktory §laski uzna¢ za ten oficjalny, bo
pracujagc w takim muzeum mamy petng §wiadomos$¢ jaki ten jezyk jest roznorodny.
MieliSmy chalupy w skansenie z réznych miejsc. Kiedy robiliSmy nagto$nienie i
nagrywalismy krotkie scenki, to pracownicy naukowi jezdzili do tamtych miejsc, zeby
tam nagra¢ kilka stéw, aby to bylo zgodne z jezykiem funkcjonujacym w tamtych
miejscach. Wtedy wielokrotnie zastanawialiSmy si¢ nad tym, jak ujednolici¢ ten jezyk i
bedzie on pewnie troche sztuczny, bo kto§ moze méwit w zupehie inny sposob, niz to,
co zostalo uznane za oficjalne. Z drugiej strony jest to konieczne, bo to da wiele
Slazakom. Zupehie inaczej bedzie wyglada¢ edukacja regionalna, nauka $laskiego.

Poptynat pienigdze i inaczej bedzie si¢ podchodzi¢ do jezyka 1 regionalizmu. Mimo, ze
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mam kilka uwag do tego, to naprawde trzymam kciuki za ten projekt. Cho¢ tez od
starszych 0sob na spotkaniach autorskich, kiedy czasami o tym jezyku si¢ moéwi i to od
takich z dziada pradziada mieszkali tutaj, to oni mowia, ze jak to? Tego jezyka si¢ nigdy
nie zapisywalo. To byt zawsze jezyk mowiony. I czasem nawet jak polecam ksigzki po
Slasku teraz tlumaczone, to np. Pipi Langstrung. Czasem stysze glosy, ze stuchaé to
owszem, ale czyta¢ z transkrypcja? Starsi ludzie tego nie potrafig, bo oni tego nie robili.

Takze jakie$ uwagi do tego mam, ale trzymam kciuki, aby to si¢ udato” (SK7).

W wypowiedziach pojawilo si¢ takze odniesienie do potencjalnych konsekwencji
formalizacji mowy, ktore zdaniem jednego z s¢dzidw nie moga prowadzi¢ do
obligatoryjnosci nauki jezyka, ani wymusi¢ przyjecia jednego, stusznego rozwigzania w
kontekscie poszczegdlnych stow (ujednolicenia mowy poprzez jedyny mozliwy wariant
semantyczny); ,,Uwazam, ze nadanie statusu jezyka regionalnego jest wazne i potrzebne.
Musi by¢ jednak w tym pewna dobrowolno$¢ w dalszych dziataniach. Nie ma co tu
narzucac jaki$ rozwigzan w edukacji, nic obowigzkowego.” (SK4). Dziatania te s Szansa
na zadbanie o zachowanie j¢zyka i uchronienie go przed wymarciem: ,, Tak, z prostego
powodu. Mamy §wiadomosé, ze ten jezyk ginie. Ja juz to styszatem od mojej mamy, ktéra
moéwila, ze jej starka godala inaczej. Wiem, ze gdybym rozmawial z mojg babcia, to
uzywata by innych stow, tych wywodzacych si¢ z jej mtodosci. Przez te 100 lat na pewno
wiele si¢ zmienito. Mam poczucie, Ze ta ewolucja jest tez utratg czg¢sci tozsamosci. Jezyk
powinien by¢ uzywany, bo to powoduje, ze on zyje. Potrzebujemy do tego tez pielggnacji,
tzn. kodyfikacji, ktora sprawi pewng trudno$¢, bo tu w réznych regionach mowi si¢ nieco
inaczej. Jest to tez potrzebne do us§wiadomienia Polakéw, Ze potgzny obszar ma inna
histori¢. Przez 800 lat tu si¢ dzialy zupetnie inne rzeczy, zahaczajac o Brzeg 1 Piastow
brzeskich. Warto pokaza¢ te histori¢ 1 te wspotczesne rzeczy, ktore ocalaty 1 jeszcze
funkcjonujg. Nie jestem jezykoznawca, ale tak naprawdg tatwo pokazaé, ze wiele
jezykdéw wymiera w sposob naturalny, sa wypierane przez dominujace jezyki. Ten jezyk
polski tez zostat troche narzucony na tych terytoriach. Na Goérnym Slasku, gdzie
pozostato bardzo duzo autochtondow niezaleznie od opcji, ten jezyk $laski jest wartoscia.
Ta praca nad tg ustawa jest potrzebna i jezeli Kaszubi mogg to dlaczego my nie? Z punktu
widzenia uzytecznos$ci, bardzo bym chcial, aby byl pokazany ten jezyk jako co$ czego
mozna si¢ uczy¢ i w czym mozna komunikowac si¢ tez poprzez literature i inne. To nie
jest jezyk tylko dla ludzi o niskim statusie spotecznym, to trzeba odczarowac. Jezyk §laski

powinien znalez¢ miejsce gdzie uzyska formalizm pozycji prawnej i finansowania, bo
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trzeba zabezpieczy¢ te¢ sfer¢. Trzeba go zakonserwowad i1 ocali¢ pewien zasob
stownictwa.” (SK5). Warto tez podkresli¢, ze w wypowiedzi jednego z sedziow pojawito
si¢ zastrzezenie, ze w zasadzie to Slazakom nie trzeba moéwi¢, ze ich mowa jest jezykiem,
bo to dla Slazakow oczywistosé, co przeklada sie takze na przestrzen publiczng i
formalng, w niektorych miastach: ,,I co nam powiedzg teraz tak to jest jezyk i bedzie po
polsku i §lgsku? Przeciez my wchodzimy do urzedu w Rudzie Slaskiej i my z nim nie
mowimy ino godomy. Moze kto$ to tam jako naukowcy mogg sobie ustala¢ ramy te
wszystkie, ale ja mysle, ze gwara §laska to jezyk wolnych ludzi, my se godomy, jak se

chcemy.” (SK1).

Jak juz wczesniej podkreslono mowa $laska jest jednym z najbardziej
charakterystycznych elementéw ekspozycji tozsamosci $laskiej. Mowa §laska to tez dla
wielu Slazakow jezyk ojczysty lub pierwszy (jezyk domu) i z tego powodu w naturalny
sposob pojawiata si¢ ona w wigkszym lub mniejszym stopniu w przestrzeni edukacyjnej
— w szkolnej klasie czy tez na przerwie. Doswiadczenia badanych przedstawicieli
czterech pokolen pokazaly, ze reakcje nauczycieli na mowe $laska nie byty jednorodne,
w czasie, gdy to oni uczgszczali do szkot. Sedziowie kompetentni wspominaja, ze mowa
slaska w ich doswiadczeniu byla codzienno$cig w szkole, jednakze nie cieszyta si¢ zbyt
duza aprobatg ze strony nauczycieli: ,,Tak, to bylo nie do pomys$lenia. W negatywny
sposob nauczyciele odbierali gware, czasem nawet krzyczeli. Ja od najmiodszych lat
uczestniczytem w konkursach recytatorskich. Na wszystkich akademiach z okazji dnia
Gornika. Gatczynski tam krolowal. Nie bylo wtedy jeszcze zadnego poety, ktory by byt
si¢ w stanie przebi¢ w gwarze $laskiej. Pozniej Tadeusz Kijonka co$ pisat, roznie. Ja
uwazam, ze jednym z najlepszych poetow, ktorzy potrafiag rymowac po $lasku to jest
Marian Makula, ktory byt w Kabarecie Rak. Swietny poeta rymujacy, rymuje po $lasku,
specjalizacja wyliczanki. Nie ma lepszego faceta, ktory potrafi pisa¢ wyliczanki po $lasku
jak Marian Makula. Nie zawsze jako dzieci bylismy tolerowani z gwara. Probowalismy
przemycac ja, ale juz byty opowiesci, czytaliSmy te bojki $laskie. No wiadomo na jezyku
polskim byto, oj dzieci pamig¢tajcie, bo tu nalezy mowié, ale za chwilg juz byliSmy na
podworku 1 bylo kopnij mi balla. Ja nie mialem doswiadczen, aby kto$§ co$§ zabraniat
moéwié po $lasku czy cos.” (SK1); ,,Mysle, ze ona byla zacierana, mam wrazenie ze jej
zupetnie nie bylo. Chodzitam do nowej szkoly na Klimzowcoéw nr 5. Cata kadra
nauczycielska byta bardzo mloda, tam w ogole nie byto mowy, aby goda¢ po $lasku.

Kazde stowo po §lasku na lekcji konczylo sie upomnieniem, ze tutaj méwimy po polsku.
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Na przerwach tego $laskiego bylo stosunkowo mato, bo to byt tez taki typ szkoty i
osiedle.” (SK7); ,Najbardziej to pamigtam, ze polonista za moje przejezyczenie
powiedziat, ze ja nie musze si¢ uczy¢ polskiego, bo z moim wulgarnym jezykiem to i tak
nie podejde do matury. Dla mnie to byto bolesne, bo uzylem przypadkiem jakiego$
stowka, nieswiadomie, a on mnie potraktowat bardzo zle. Na szczgécie przeniesiono go,
zanim dotarlem do matury i zdatem ja bezproblemowo.” (SK3); ,,Doswiadczenie z mojej
podstawowki to tez bardzo liczne uwagi wlasciwie do calej klasy, aby mowi¢ po polsku.
Mysmy na przerwach mieli taki prostszy jezyk $laski, ktory nie byt tak odczytywany. To
byta nasza godka, ktorym si¢ tak mowito.” (SKS5); ,,Niewiele takich sytuacji pami¢tam,
aby kto$ miat z tym problem. Tzn. myslg, ze nauczyciele ktdrzy tutaj uczyli mieli taka
swiadomos¢, ze ludzie tutaj wychowali si¢ w takim duchu i tak godali. Zreszta oni sami
tez godali, no moze na polskim zwracano uwage, jednak jako$ nie szczegdlnie. Mialem
taka sytuacje na studiach, gdy studiowatem politologie i dziennikarstwo. Pamictam, ze
Profesor prowadzaca przedmiot kultura jezyka nas zrugala i co$ tam zaczeta mowic, to
jej powiedzieliSmy wtedy, ze to my som u siebie. To taka anegdotka, bo nie pamigtam,
aby kto$ mnie bit po tapach czy co$. Okres takiego przebudzenia $laskosci we mnie to
raczej okres szkoty $redniej i studidw, za bajtla nie bardzo sie tym interesowatem. Zylem
w $laskim otoczeniu i to byto naturalne.” (SK2); Wracajac do podstawowki, to jezykowo
czuliSmy si¢ caly czas upominani. Znam przypadki karania z ten jezyk. Pamigtam
pierwsza klase liceum, gdzie juz bylo kompletnie inne $rodowisko i bardzo duza
mieszanka klasycznych Slazakoéw. Nawet jedna dziewczyna mowila tylko i wytacznie po
slasku 1 ona byla momentalnie wy$Smiana, bo niektérzy mysleli, Ze ona sobie zartuje. |
naprawde ona nie potrafita po polsku. Pamig¢tam, Ze na jednej z pierwszych lekcji
polskiego, gdy bytlem przekonany, ze méwi¢ po polsku, Pan Profesor zwrocit si¢ do mnie
z zapytaniem: Czy wy w domu mowicie gwarg? To odpowiedzialem, Ze tak.
Prawdopodobnie w mojej wypowiedzi pojawily si¢ jakies wtrety, ktoére on wylapywat”
(SKb5). Jeden z badanych sedziow podkresla wiasne wspomnienia wskazujgc na pewna
brutalno$¢ nauczycieli w stosunku do $laskich dzieci w okresie wezesnego PRL: ,,Szkote
podstawowg zaczatlem w 1951 1 caly okres tej szkoty to byta ordynarna walka z
jakakolwiek §laszczyzna. To byta ordynarna walka, tacznie z biciem do krwi. Potowa
moich kolegdéw to byty poélsieroty, bo nie wrécili z wojny ojcowie, a Ci ojcowie byli
przede wszystkim w wojskach niemieckich. Te dzieci baty si¢ do tego przyznawac, aby
nie by¢ dodatkowo pigtnowani. A oni nie potrafili inaczej mowic, niz goda¢. Tam nie

bylo préb uczenia polskiego, tylko chamska i brutalna sita ghlupich nauczycieli, ktorzy
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byli z innych regiondéw. Ta niewiedza sytuacji moze ich w jakim$ stopniu ttumaczy, lecz
za brutalno$¢ 1 przemoc nic ich nie ttumaczy. Byli nieliczni nauczyciele nasi i nawet jak
oni starali si¢ mowi¢ literacka polszczyzna, to wszyscy wiedzieli, Ze oni sg nasi i nasz im
krzywdy nie zrobi. A my méwimy o 8, 9 latkach. Potem przyszta szkota srednia i ja akurat
nalezalem do takiej, gdzie byta tez spotecznos$¢ wiejska. Jak dzwonek zabrzmiat na lekcje
to si¢ wszyscy przestawiali z trudem na moéwienie po polsku, a nie wszystkim to
wychodzito, bo jak kto$ nie znat tego jezyka od dziecka, to mial trudno. Dzwonek na
przerwe oznaczal, ze natychmiast si¢ wszyscy przestawiali na godanie. Miatem kilku
kolegow nazwijmy to Polakow, ktorzy przyszli skad$ tam i oni tez musieli si¢ uczy¢
godania, bo byliby wykluczeni na przerwie. Wszyscy bylismy dwujezyczni. Losy dalsze
to jest juz inna sprawa, na ile ta §lasko$¢ zostala, a na ile ona tymi prébami
nacjonalistycznymi wypierana. Ja sobie na to nie pozwolitem. Bylem przez rodzicow od
malutkiego dziecka uczony po polsku. Ja jestem przyktadem, ze si¢ tego jezyka uczyt
jako synek na przerwach i na koloniach letnich, gdzie bylo otoczenie synkow, ktorzy po

polsku nie godali.” (SKS8).

W naturalny sposéb dyskusja dotyczaca ekspozycji tozsamosci poprzez jezyk
zahacza o kregi edukacji formalnej 1 przedstawicieli systemu o$wiaty. W dalszej czesci
warto przyblizy¢ wypowiedzi sedziow kompetentnych w zakresie ich do§wiadczen
dotyczacych edukacji o regionie (edukacji regionalnej) oraz wyobrazen 0 tym, co w takiej

edukacji powinno, zdaniem badanych, by¢ zawarte.

8.4. Edukacja regionalna w doswiadczeniu sedziow kompetentnych

Szkota jako przestrzen, w ktorej m.in. odbywa si¢ proces jest szczegdlnym obszarem
rozwazan pedagogicznych. W toku prowadzonych wywiadow zapytano sedziow
kompetentnych o ich zdanie i dos§wiadczenia zwiazane z realizacja programéw szkolnych
(zarowno ukrytych 1 jawnych) oraz edukacja w kontekscie podejmowania lub unikania

tematow zwiazanych z regionem, kulturg i historig Slaska.

Respondenci przedstawili rowniez wlasne opinie dotyczace potencjalnych
kierunkow modyfikacji i zmian w obszarze edukacji zwigzanej z omawiang
problematyka. Na poczatku pojawiaty si¢ wypowiedzi dotyczace doswiadczen sgdziow z

edukacjg formalng pod wzgledem uczestniczenia w tym procesie bezposrednio lub
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posrednio (jedna z badanych przytoczyta zmiane, ktérg zaobserwowata w edukacji przez
pryzmat edukacji jej wtasnych dzieci). Sedziowie w swoich wspomnieniach wskazuja, ze
w ich czasach programy edukacyjne nie zawieraty tresci dotyczacych Slaska, $laskos$é i
pokrewnych lub bylo ich niewiele: ,,Wrdéce do szkoty sredniej, ze w szkole $redniej
Slazakow bylo wigcej, w sensie nauczycieli. Mialem polonistke Gorno$lazaczke, ktora
nie tylko si¢ nie bronita przed nia, lecz takze pokazywata wartosci tkwiagce w mowie
gornoslaskiej majagce wptyw na O6wczesng polszczyzne. To byto takie upewnianie nas
intelektualne, ze ten nasz rodowdd jest dobry i bezpieczny, jest wartosSciowy. Moja
polonistka w maturalnej klasie wyjechata na rok i zastapit ja drugi polonista, ktory byt
lwowiakiem. Konfrontacja tego, co mielismy ze Slazaczka w poréwnaniu z tym bagazem
polonisty z Lwowa, to byla niezwykla rzecz. Drugim przykladem byt geograf, ktéry
chcial i8¢ na politechnike, chcial by¢ inzynierem, ale mu nie pozwolono. Mogt i8¢ jako
Slazak, ale tylko na geografie. Powiedziano mu, ze my dla Slazakoéw nie mamy miejsca.
Proszg sobie wyobrazi¢, ze we wszystkich szkotach w wojewodztwie nie mozna byto
naucza¢ niemieckiego. Byt szlaban, mégt si¢ Pan tylko uczy¢ prywatnie. W ksiggarniach,
gdzie byla prasa zagraniczna — tej niemieckiej nie byto. Co ciekawe w Krakowie bylo 1
tam mozna byto sobie kupi¢, a u nas nie. Nasi nauczyciele w liceum byli oceniani wedlug
dwoch kryteriow — swoj czy obcy i fajny lub niefajny. Fajny nie musiat by¢ swoj. Jednak
w kontekscie tresci o regionie to niczego si¢ nie uczyliSmy. na tym si¢ nikt nie znat 1 nikt
nie uczylt o tym.” (SK8); ,,Ja rozpoczynatem swoj proces edukacji na Burowcu, to taka
czg$¢ Szopienic (obecnie dzielnica Katowic). To bylo dla mnie takie doswiadczenie
dosy¢ szczegoOlne, poniewaz moja wychowawczyni powiedziala rodzicom, ze jest
przerazona, ze tylko 1 dziecko mowi po polsku. Tym dzieckiem bylem ja. Wtedy
pomyslatem sobie, Ze tym ludziom musi by¢ strasznie ghupio, bo jesli te dzieci méwia po
Slasku, to tez przeciez rodzice mowia po $lasku. Oni na pewno mowili przeciez glgbsza
gwarg 1 co oni mieli powiedzie¢ skoro postugiwali si¢ pewnie jeszcze gorzej polskim, niz
ich dzieci? Potem w szkole $redniej byto takie stylizowanie sie na Slazakow. To byta taka
raczej chg¢¢ pokazania pewnej egzotyki, postugiwania si¢ jezykiem, itp. Wtracaniem stow
$laskich 1 to stawalo si¢ modne. Tresci o §lasku byto niewiele. Ja oczywiscie wiedziatem
kim jest Korfanty, ale nie przypominam sobie, aby to byto w szkole. Bylo kilka informacji

o powstaniach i to wszystko.” (SK6).

Niektorzy sedziowie wyrazili opini¢, ze pomijano lub wyciszano kluczowe

aspekty dotyczace historii zwigzanej z regionem, a tresci byty selekcjonowane z uwagi
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na przyjeta narracje, w ktorej Slask byt uznawany jako Polski, a wszelkie punkty
stycznosci z innymi narodami (zwlaszcza z Niemcami) byly maskowane lub negatywnie
postrzegane:,, Wtedy praktycznie uczono tylko tego, ze Polska byla pod zaborem
Niemiec. Niemcy zagrabili sobie ziemie. Potem Slazacy si¢ oburzyli, byt Pan Korfanty i
zrobit tupne powstania $laskie i pokazal, ze Slask powinien naleze¢ do macierzy.
Plebiscyty i tak dalej, jak to Slazacy chcieli by¢ Polakami. I to byto tyle. Nie byto takiej
regionalnej historii. Mtodzi ludzie na tej ziemi powinni zobaczy¢ i zrozumie¢ jak tu byto
naprawde. Ze Slazacy byli ofiarami, bo ja tak sie czuje. Nigdy nie zrozumiana, nigdy nie
doceniona. Z ust polityka styszy sig, ze jesteSmy ukryta opcja niemiecka, czy patologia,
to strasznie boli. Bo nie wiem czy Ci ludzie kiedykolwiek ze Slazakami rozmawiali, czy
odwiedzili muzeum tragedii gornoslaskiej.” (SK3): ,,Na pewno pomijano omawiania
wielu wojennych sytuacji. Cho¢by dotyczacych ludzi w Wehrmachcie to bylo w zlym
tonie. Jak kto§ miat dziadka powstanca, to mogl o tym méwié. Ciekawostka jest to, ze
powstancy tez nie byli grupg tak bardzo kochanych ludzi, ale ok. Ludzie, ktérzy stuzyli
w Wehrmachcie to byli normalni ludzie, ktorzy funkcjonowali tu. Jesli bySmy otworzyli
albumy z lat 40, to w co drugiej rodzinie znajdziemy zdjecia z Wehrmachtu. Niemcy tak
a nie inaczej funkcjonowali w tamtych czasach. Wracajac do kart historii to kto miat
dziadka w Wehrmachcie to si¢ do tego nie przyznawat. Cze$¢ ludzi wyjechata w latach
80, na etapie migracyjnym do Zachodnich Niemiec, bo ten dokument przynaleznosci
dawat taka szans¢ na lepsze 1 bezpieczne zycie tam.” (SK4); ,,No jak moéwilisSmy, w
szkotach nie mozna bylo méwi¢ po Slasku. To bylo bardzo zle widziane, kiedy kto$
moéwit lub nie daj Boze napisat co$ po Slasku. Nie pamictam jak wtedy wygladata
6wczesna nauka o Slasku i regionalizmie — nic albo bardzo mato. Jedynie co, to
pamigtam, ze czcito si¢ dzien Gornika. Tutaj mam jakie§ zdjgcia w stroju $laskim,
chlopcy w czako. To byl jedyny przejaw $laskosci. Dzien Goérnika, hutnika juz mniej. To
byl jedyny oficjalny dzien, ktéry hucznie §wigtowano. Widzg jak to si¢ zmienito po moich
dzieciach, ktore szty do szkoty podstawowej z 10 lat temu. Wtedy na lekcjach ten Slask. ..
np. na jezyku $laskim dzieci uczyty si¢ stow po $lasku. Byly jakie$ konkursy, czy nawet
po catej szkole porozklejano stowa po §lasku, ktorych dzieci musiaty si¢ uczy¢ (forma
grywalizacji). Kto chcial oczywiscie. Wtedy juz ten Slask byt czyms normalnym i fajnym
dla dzieci. No a potem, kiedy napisatam juz ksigzke pierwsze wydawnictwo, z ktorym
wspolpracowatam, ktore wydato rozdroza. Oni byli bardzo zainteresowani Slaskiem.
Moge powiedzieé, ze ksigzka sprzedata si¢ nawet lepiej poza Slaskiem, niz na $lasku.

Cho¢ prawdziwy przetom nastapil, kiedy Zbyszek Rokita otrzymal nagrode Nike za Kajs.
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Wtedy juz wickszo$é wydawnictw chciala Slask u siebie. Teraz naprawde wszystkie
wydawnictwa chca Slaskie tematy. ” (SK7); ,..,Sa naukowcy i oni to lepiej wiedza. Ja nie
jestem 1 nigdy nie bylem pedagogiem, nie miatem takich zakusow. Sg ludzie, ktorzy
wiedza, czego maja dzieci uczyé. Jezeli tu na Slasku mieszkamy, to dzieci powinny
wiedzie¢ co$ o regionie. Moze nam si¢ teraz trafi¢, ze przyjda dzieci zagraniczne. Moze
by¢ tak, ze przyjda czarnoskorzy i nie ma nic pigkniejszego, ze przyjdzie czarnoskory i
zacznie godaé¢. Od razu zyskuje taka sympatie Slazakow. Miatem szczescie, ze trafitem
do 3 LO w Zabrzu, a to byl konglomerat, gdzie wszystko si¢ mieszato. Byli dzieci
autochtonow, Niemcow, Slazakow, Polakow. Lobby Slaskie byto bardzo silne, bo my
nawet w kabarecie szkolnym mowili$my roézne rzeczy. To bylo moje szczgscie, bo nigdy
nie bylem za gwarg lub tozsamos¢ $laska karany. Zawsze si¢ bronitem tym, ze mowitem

po $lasku.” (SK1).

Sedziowie kompetentni podzielili si¢  inicjatywami, ktorych realizacji
podejmowali si¢ we wspolpracy ze szkolami i innymi instytucjami publicznymi w
zakresie popularyzacji i pielggnacji wiedzy o regionie: ,,Kilka lat wstecz wraz z Panem
Prezydentem Marcinem Krupa poszliSmy krok dalej opracowujac program edukacji
regionalnej i wdrozyliSmy tutaj w Katowicach. Pan Prezydent podjat decyzje i
powiedzial, ze doptaci do edukacji regionalnej. To jest skierowane do kazdego, kto chce
w 112 klasie liceum. Jednym z elementdw jest oczywiscie jezyk. Jest tez kultura, ludzie,
architektura Dlaczego to zrobilismy? Bo uwazamy, ze kazdy mlody czlowiek powinien
wiedzie¢ skad pochodzi 1 jaka jest jego tozsamos$¢. Niestety, podrecznik historii ogdlnej
czgsto pewne treSci pomija. Nie ma w mojej wypowiedzi ztosliwos$ci, ale uczymy sie¢
wigcej o kulturze antycznej, niz o swojej. Uwazam, ze to buduje horyzonty, ale nie
zapominajmy tez o wlasnej kulturze. Sg szkoty, w ktorych wszyscy uczestniczg od a do
z. Sg wycieczki po miescie. Moja corka tez w tym uczestniczyta 1 byta zachwycona
mozliwoscig zwiedzania dzielnic 1 do§wiadczania tej historii w praktyce. Ten program
jest stworzony w oparciu o histori¢ Katowic, ale nic nie stoi na przeszkodzie, aby
opracowaé podobne dla Chorzowa, Rudy Slaskiej, czy innych miast. To mozna fizycznie
wdrozy¢, ale wymaga to naktadéw finansowych. Dzi§ otwartos¢ polska jest inna, bardziej
otwarta. Sa konkursy i inne inicjatywy. Jestem zdania, Ze miasto musi postawi¢ na
edukacje¢ regionalng. Nie mam nic przeciwko, aby mtodzi ludzie wyjezdzali na uczelnie
zagraniczne itp. Jednak wazne, aby pamigtali o tym, skad pochodza.” (SK4); ,, Tak, jest

taka szkota chyba nr 24 w Tarnowskich Goérach, bo tam pracuje Zona Krzysia Respondka
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1 ona tam wtasnie organizowata konkursy po $lasku i my jako kabaret Rak byliSmy z
Krzysiem zapraszani. Albo w przedszkolach, to jak si¢ do mnie zwracaja i jest czas, to
bardzo chetnie chodzimy i pomagamy.” (SK1); ,,Pojawiajg si¢ takie rzeczy ze strony
szkot, ale rzadko. W Siemianowickim Centrum Kultury dziata np. zesp6t, ktory tanczy w
strojach regionalnych 1 jest to kultywowane np. przy $wietach lub przy okazji Biegu
Korfantego wreczaja w tych strojach medale. Sg konkursy recytatorskie, i inne akcje
promujace Slask i $lasko$é. Musimy tez pamictaé, ze jako Siemianowice mamy znamie
Wojciecha Korfantego, ktory byt jednak Polakiem Slazakiem, ktory walczyt o Polske
Slaska. To tez gdzie$ tam miato wptyw. Np. prof. Janeczek jest zwolennikiem, ze Polski
Slask i w ogble taki propolski. Te osoby neguja kazde wrzutki o innym spojrzeniu, niz
ich na sprawg $laskosci.” (SK2). Jeden z sedziow podkreslit, ze do organizowania takich
inicjatyw potrzebny jest kto$, kto jest osadzony w tym temacie. To wlasnie inicjatywy
oddolne pozwalaja dba¢ o pamig¢ i dziedzictwo kulturowe regionu: ,,Musi znalez¢ si¢
jakis$ lider, ktory tym zyje. Nie na zasadzie, ze mu kazali, tylko taki, z ktorego to wyptywa
naturalnie, z emocji. My z poziomu urz¢du miasta staramy si¢ podejmowaé roéznych
inicjatyw. Robimy takie $lady, chcemy wymieni¢ wszystkie tablice informacyjne, gdzie
bedzie wiaczony rowniez jezyk $laski. To takie znaki w przestrzeni publicznej, ze ten
jezyk moze by¢ uzywany. Na pewno bardzo sobie ceni¢ wspolprace z réznymi
stowarzyszeniami 1 spotkania z ciekawymi ludZzmi, ktérzy robig co§ w tym kierunku.
Duzo tez zalezy od nauczycieli regionalizmu i tych kwestii ,,;skad jestes”. Kiedy
pracowatem jeszcze jako nauczyciel to zadawalem pytania o miejsce na mapie i o to czy
uczniowie wiedza gdzie mieszkali dziadkowie? To przynosili mi zdjgcia w mundurach
austriackim, pruskim, to tez taka informacja o tym, ze te pamiatki sag w rodzinie. Wielkg
umiejetnoscig nauczyciela jest pokazac to miejsce zwigzane z korzeniami 1 zaciekawié
tym. W przypadku edukacji regionalnej kluczowe jest zaciekawienie tym miejscem, matg
ojczyzng.” (SKS5). Przedstawicielka sektora artystycznego podkreslita, ze pomimo
inicjatyw do niej skierowanych, sg one raczej ukierunkowane w wykonywany przez nig
zawdd, niz dotyczg $laskosci z ramienia placowek. Co nie zmienia faktu, Ze sama w sobie
Slaskos¢ wyptywa podczas tych spotkan i zdarza si¢, ze pojawia si¢ za sprawg pytan
zadawanych przez mtodziez: ,,Tak, ale one s3 raczej zwigzane z moja praca — zapraszaja
pisarke, aby opowiedziata o pracy tworczej. Oczywiscie opowiadam tez o inspiracjach
Slaskich, ale nie jest to glowny punkt naszego spotkania. Na ten moment nie otrzymatam
zaproszenia w zwigzku z edukacja regionalng. Zaczetam ostatnio organizowaé warsztaty

o wspomnieniach, jednak one tez nie sg typowo zwigzane z regionalizmem. wilasnie
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wsérod ludzi mtodych pojawiajg si¢ takie pytania. Ostatnio, par¢ tygodni temu miata
spotkanie w LO Batorego w Chorzowie, opowiadatam o ksigzkach i na koncu spotkania
podeszta do mnie grupa mtodych ludzi, ktorzy dopytywali mnie o ksigzke Ogrody na
popiotach i1 zaczgli opowiadaé, ze poszli tam (miejsce bylego obozu na Zgodzie) i
dopytywali dlaczego tam s3 ogrodki dziatkowe, bo oni tego nie rozumiejg, ze tam sg
ogrodki. Sami czuli si¢ zaciekawieni tym tematem i chcieli wiedzie¢ wigcej. Nieco
inaczej to jest na spotkaniach autorskich w domach kultury, czy bibliotekach, bo tam
pojawiaja si¢ ludzie, ktérzy majg juz jakas swiadomos¢. Czasami gdzies dopytujg o
elementy lub o proces pozyskania materialow, czgsto powtarzaja, ze w ich rodzinach sg
podobne wspomnienia. Na podobnych spotkaniach poza Slaskiem zdarzaja sie pytania,
jednak sa one bardziej nacechowane stereotypowym mysleniem o $lasku, jak juz
wczesniej mowitam — pytaja o Slaski obiad, czy czasem robig jakie$ konkursy zapisujac
slaskie stowa, ktore umiescitam w ksigzce 1 po spotkaniu jest konkurs na zasadzie ,,Kto
wie, co to znaczy”. Ale nawet w takiej formie jest to jaki§ element przyswojenia
Slaskiego. Zdarzyto mi si¢ tez, ze mialam trudne rozmowy. Kiedy§ w miejscowosci pod
Poznaniem, podeszita do mnie mtoda dziewczyna 1 powiedziata, Ze ona po przeczytaniu
Rozdrozy, sprobowata nawiaza¢ kontakt ze Slaska czescia swojej rodziny, ktéry zostat
zerwany jak ona byta malutka albo jeszcze jej nie bylo na swiecie. Jeden z jej czlonkoéw
Slaskiej rodziny walczyl w Wermachcie i pozostata cze$¢ rodziny nie mogla tego
zaakceptowac 1 zrozumie¢. I dopiero ona po przeczytaniu Rozdrozy zrozumiata jak to
bylo 1 dlaczego on w tym Wermachcie walczyt. I wcale nie musiato by¢ tak, ze on chciat
tam walczy¢. I ona powiedziata, ze bedzie probowata nawigza¢ kontakt z tg rodzing. Dla
mnie jest to wzruszajace i pickne. Dlatego tez si¢ pisze¢ takie ksigzki.” (SK7). Jeden z
badanych moéwi o tym, ze za czas6w pelnienia przez niego politycznej funkcji, inicjatywy
przechodzity przez inne urzgdy, co okresla jako biad: ,,Nie bylo takich inicjatyw, bo nie
nalezato to do moich kompetencji. Uwazam, zZe to za potgzny btad tamtego okresu, ze z
edukacji zrobiono administracje wydzielong i kuratorzy nie podlegali wojewoda, lecz
bezposrednio ministrom. Nie ufano wtedy wojewoda. Wtadza centralna nie ufala wtadzy
ponizej 1 byta taka walka samorzadow z centralg. Na szcze$cie ja nigdy nie bylem w

takich konfliktach z nimi.” (SK8).

Badani sedziowie zabrali glos w sprawie realizacji zdan edukacyjnych, ktore ich
zdaniem mogg by¢ korzystne dla edukacji o regionie 1 wspieraniu rozwoju $laskiej

tozsamosci w mtodych ludziach. Badani wskazuja, ze profilowane zajecia 0 regionie
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powinny by¢ dobrowolne. Zwracaja tez uwage na to, ze w ramach tradycyjnych
przedmiotdw powinno si¢ takze lokowac tresci regionalne, poniewaz jest to mozliwe i
moze by¢ wartosciowe: ,,Po pierwsze stricte zajecia musza by¢ dobrowolne. Zajecia dla
chetnych, ktore beda pokazywaé ciekawe rzeczy na Slasku. Taka $laskosé w edukacji
codziennej powinni przemyca¢ nauczyciele zwyczajnych przedmiotéw. Przeciez to
mozna zrobi¢ na wiele sposobdw. Nawet przygotowujac drzewo genealogiczne przeciez
mozna zaprosi¢ dziecko, aby poszukato 1 porozmawialo z najstarszym cztonkiem rodziny.
Albo zaprosi¢ do robienia zdje¢ w roznych miejscach i pokazywac jak to si¢ zmieniato.
Dlaczego méwiono na Stadion Slaski, kociot czarownic? Bo przeciez tam wokoét byto
petno dymow, tun z huty 1 jak si¢ zapalily reflektory, to wszystko wygladato jakby to byt
kociot. Albo jakie potrawy, tradycje i zwyczaje sa na Slasku. Nienachalnie, ale z takim
przyzwoleniem, ze mozemy to robi¢. To jest ciezkie zadanie. Musi si¢ znalez¢ kto§, kto
zaciekawi mtodziez i bedzie mial dla nich przekaz, jak to kiedy$ historia poprzez rap.
Szuka¢ sposobu dotarcia do mtodych, bo to na pewno nie bedzie marsz na zgodg czy cos.
Poza tym nie budowaltbym tozsamos$ci na martyrologii. To maja na co dzien na historii
Polski. Dla mnie tragedig jest to, ze kiedy jest 11 listopada to my idziemy z tymi flagami
1 to jest takie smutne, pompatyczne. Jak jest dzien §laskiej fany, to si¢ cieszymy tym
dniem. Jest duzo takich pomystow, lecz ja si¢ boje¢ troche tego, ze zwyciezy w tym
wszystkim radykalizm i si¢ skonczy tak jak z religia, ze dzieci si¢ beda wypisywac.”
(SK2); ,,Sadzg, ze nauczyciele jezyka polskiego, historii powinni by¢ otwarci na to. Tym
bardziej jak prezydent podpisze i bedzie to jezyk regionalny, to powinny by¢ specjalne
kursy dla nauczycieli ze $laskiego 1 historii. Na ten moment ta historia w szkotach jest
wyrywkowa. Korfanty, plebiscyty, powstania. Powinno to byé szersze. Jak ten Slask
wedrowat, co si¢ zmienialo itp. Przeciez w naszym jezyku mamy nie tylko niemieckie
zwroty. Sg 1 polskie i czeskie. JestesSmy taka zbieraning, gdzie zbieraliSmy rdzne rzeczy.
To ze ja na popielniczke mowi¢ Aschenbecher, Zze ja nie pale papierosa, tylko kurza
cygareta, to nie znaczy, ze jestem Niemcem. Tylko byt okres kiedy moi dziadowie byli
pod pantoflem Niemieckim 1 musieli si¢ wtedy dostosowaé. Ta edukacja o historii
powinna by¢ od samych podstaw, aby zrozumie¢ to, z czego wynika to kim jesteSmy. No
1 oczywiscie odwiedziny w muzeum w tragedii gornoslaskiej. Ja corocznie biorg udziat z
moja mlodziezag w rekonstrukcji historycznej w Miechowicach, gdzie pokazujemy co
dziato si¢ w 1945 roku na Slasku. Rosjanie nie mieli rozgraniczenia kto jest kim.
Wystarczylo, ze kto$ powiedziat cygareta i zostawat zamordowany. Najwigksza tragedia

byta w Miechowicach, gdzie wymordowano przeszto 300 cywili. Ludzi niewinnych. To
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si¢ dziato w wielu innych miejscach, gwalty nie gwatty. Kazdy jeden palac spladrowany,
obrzucony granatami. A to zabytki, ktorymi mogliby$Smy si¢ pochwali¢. Z naszej kultury
wiekszo$¢ jest zagrzebana. Jest to zaniedbane, a to jest kawalek naszej historii. O to si¢
juz nie dba. Nie ratuje si¢ zabytkoéw $laskich, bo to germanskie. Nie, odbudujemy patac
Saski, bo to jest Polska przeciez.” (SK3); ,,Trudno mi powiedzie¢, bo ja si¢ na tym nie
znam. Wydaje mi si¢, ze o wszystkim. Kwestie kulturowe, spoteczne, krajobrazowe,
historyczne. No tu jest petno tego i to wszystko powinno by¢ w jakim§ procencie
budowane na naszym, a nie na obcym. Co przyjdzie synkowi spod Bytomia, ktorego
wszystkie pokolenia sa tutaj zakorzenione analiza Mickiewicza i jego dziet o namiastkach
wschodnich? A dlaczego nie uczy si¢ o tym, co tutaj i przez osoby, ktoére tu pisaly? Nie,
to nie powinna by¢ edukacja regionalna, tylko cata edukacja powinna by¢ odpowiednio
wyposazone w zagadnienia regionalne. Moze byli nawet wybitni matematycy stad i
dlaczego o nich si¢ nie dowiedzie¢? To samo z przyrodnikami, noblistami, literatami itd.
Na koniec powiem jak to powinno by¢ symbolicznie. Byt taki wybitny polityk czeski
okresu walki z komung, on uczyt swoich braci Czechow o kregach zycia spotecznego i
mowit tak: Bracie Czechu, wyobraz sobie, ze jeste§ synem gospodarza wiejskiego. Tata
przystawia do kalenicy domu bardzo dtugg drabing, a Ty wchodzisz na nig i idziesz do
gory. Jak jestes powyzej kalenicy, to widzisz swoja zagrodg. Idziesz dalej 1 widzisz swoja
wioske. Idziesz dalej 1 widzisz wioske 1 jej okolice. Idziesz dalej 1 widzisz swdj region.
Idziesz jeszcze dalej i swoj kraj. Idziesz jeszcze dalej i widzisz kraje sasiednie. Idziesz
jeszcze dalej i widzisz kontynent. Bracie Czechu, ale Ty widzisz to wszystko bedac caly
czas na tej samej drabinie, po ktorej mozesz si¢ porusza¢ w gore lub w dot, bo dzigki
temu mozesz poogladac to, nad czym chcesz akurat pobudzi¢ refleksje. A jesli chcesz co$
zjes¢, to musisz zej$¢ na sam dol. Biada jesli w tej drabinie brakuje jakiego$ szczebla, bo
moze to doprowadzi¢ do nacjonalizmu. A najgorsze jest pozostawienie tego szczebla,
ktory jest tylko narodowy.” (SK8). Jeden z badanych podkresla, ze powinno si¢ w
zadnym stopniu demonizowa¢ ani historii regionu, ani jej kultury wraz z mowg $laska:
,»Nie powinna w zaden sposob umniejszac jej wartosci. Cieszmy si¢, ze nadal sg ludzie,
dla ktérych to naturalne. Spokojnie mtody czlowiek nauczy si¢ poprawnej polszczyzny.”

(SK4).

Szkota jako miejsce i1 przestrzen biorace udzial w procesie socjalizacji, zdaniem
sedziego powinno by¢ bezpieczne i przyjazne dla uczniow: ,,Szkota powinna by¢

miejscem przyjaznym i powinna pokazywaé zlozonos¢ $wiata. Jezyk jest narzedziem
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komunikacji, ktory moze by¢ w réznych odstonach. Na pewno jezeli mamy wigkszg ilo$¢
zainteresowanych, to powinni§my stworzy¢ przestrzen do edukacji tego jezyka. Z punktu
widzenia szkoty, to powinna ona dba¢ o lokalnos¢ 1 pokazywaé, w ktorym miejscu
jestesmy. Dzi§ wiedza jest dostepna wszedzie, kwestia aby umiejetnie z tego korzystac.
Mysle, ze to jest najwigksze zadanie réwniez dla nauczyciela. Tg wiedz¢ mozemy
wykorzystywac np. do pokazywania tych elementéw budujacych tozsamos$¢ i cechy danej
grupy, a takze odmienno$¢ innych grup jako przestrzen do dialogu. Wielos¢,
roznorodno$c¢ to wszystko jest wazne 1 o tym warto mowic.” (SK5): ,,No wtasnie, przede
wszystkim to, o czym méwitam na poczatku. Na Slgsku tez jest kultura i wiemy o niej
bardzo niewiele. I tak naprawde uczymy si¢ o malarzach, muzykach, pisarzach, pomijaac
zupeknie tych artystow, ktorzy byli z naszej ziemi. Czy tez np. naukowcdw. Fajnie byloby
si¢ skupi¢ na postaciach, ktore co§ wniosty — obojetnie czy odgdrnie, czy oddolnie — w
kulturg. Tak z punktu widzenia mojego zawodu, byloby to dla mnie istotne. Mam
wrazenie, ze nawet wspotczesna mlodziez, w tym moje dzieci, nie maja swiadomosci
przebiegu granic, w ktérym momencie jakie miasta trafity do Polski, w jakich momentach
byly jeszcze niemieckie, co si¢ wydarzylo w trakcie plebiscytu, dlaczego granica
przechodzita tak a nie inaczej, dlaczego wybuchaty powstania §laskie. Niby co$ wiedza,
ale nie do konca, co$ dzwoni, ale nie wiadomo, w ktorym kosciele. I w dalszym ciggu tak
jest. Wiec na pewno nad tym nalezy si¢ skupi¢, aby wyjasni¢ te zawito$ci $laskiej historii.
Przyznam szczerze, ze ja stopniowo zaczynatam odkrywac¢ §laska histori¢ i nadal ja
odkrywam. I w dalszym ciggu ja odkrywam, kiedy sieggam po materiaty potrzebne do
kolejnej ksigzki 1 okazuje si¢, ze ja nadal nie miatam pewnej §wiadomosci, niektérych
sprawy, bo my o tym si¢ nie uczymy. Po§wigcamy wiele lat nauki o historii Polski, a
niewiele na nauke historii Slaska. Jest duzo przed nami w tym temacie. Na pewno
pokazanie, ze Slask to nie tylko praca i ten kult pracy, ale takze kultura i to przerézna
kultura, wigec nad tymi tematami pochylitabym si¢ bardziej.” (SK7). Tresci programowe
moglyby uwzglednia¢ pewien koloryt i1 ztozono$¢ dziejow regionu 1 jego mieszkancow:
»Wszystkiego od podstaw. To jest zaniedbane. To powinno by¢ dodatkowa lekcja czy
jak. Od samych poczatkow, pradziejow — jak to sie dziato po jednej stronie, po drugie;j.
Jak to wyszto, ze byliémy tu i tam. I tak naprawde kim jest Slazak. Jest taka wspaniata
historia, pana Augusta Kowalczyka, aktora polskiego, ktory jako mtody chitopak dostat
si¢ do Auschwitz i ukrywata go rodzina. Ktérego$ wieczoru zaprosili go do kuchni i
zobaczyl zdjecie mtodego chtopaka w mundurze niemieckim i zapytat gospodyni kim on

jest. Ona powiedziala, ze to ich syn, ktory walczy w Wermachcie. On zdziwiony
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powiedziat: To jak to jest. Wasz syn walczy dla Niemiec, a wy zbiega z Auschwitz
ukrywacie? Ona powiedziata pigkne stowa: August z nami Slazakami to jest tak: Jak
przyjda Niemcy to my sg Poloki, a jak przyjda Poloki to my sa Niemcy. A my przeciez
tak naprawde jesteSmy ludzie. I to byty pigkne stowa, taka kwintesencja. Dla mnie zawsze
byta obraza, gdy mnie kto§ obrazal od Germancéw czy Krzyzakow, bo ja jestem
Slazakiem. Mieszkam w przepicknym kraju i troche¢ moze utozsamiam si¢ z Polskg i
kocham ten kraj, ale chciatbym, aby mdj region 1 mo6j maty swiatek zostat doceniony. W
koncu ludzie powinni doceni¢ i zrozumie¢ nas i naszg histori¢. Ta edukacja tez jest to, ze
ja rozmawiajac z Toba juz nie mowi¢ czysta $Slaszczyzng i to mnie boli. Mnie tego
oduczono w PRL. Mnie poprawiano stale. Musiatem si¢ uczy¢ tego jezyka, aby méwié
ptynnie, aby mnie nikt nie rozpoznal, bo jeszcze moge za to zarobi¢. Moja tozsamos¢ tez
przez to wszystko ucierpiata.” (SK3); ,,Z jednej strony na pewno trzeba rozréznié, ze
jezyk slaski to jezyk naszej matej ojczyzny, regionalny. Natomiast matur¢ bedziemy pisaé
po polsku, to jest bardzo istotne. Sg faktycznie jeszcze takie szkoty i dzielnice jak np.
Lipiny w Swictochlowicach, tam wszystkie dzieci moéwily po $lasku, kiedy
oprowadzatam ich po muzeum, to oni mowili do mnie po $lasku miedzy soba. Kiedy
zadawalam im pytanie, oni mi odpowiadali po $lasku. Trzeba si¢ zastanowi¢ jak trudna
jest rola nauczyciela, zeby jednak wytyczy¢ granice, ze w dorostym zyciu w sprawach
urzedowych polski jest niezbedny. By¢ moze kiedy$ bedziemy pisa¢ maturg po $lasku,
lecz to chyba odlegte czasy. Jesli chodzi po szczegdlne stowa, gdzie§ tam na przerwie, to
nalezy to wspiera¢ 1 mowi¢, ze ten jezyk naszej matej ojczyzny jest fajny 1 dobrze go

znaé.” (SK7).

Kluczowa przy tym moze by¢ wspdipraca sektora o$wiatowego z innymi
instytucjami, zwlaszcza zajmujgcymi si¢ lokalnoscig: ,,Z punktu widzenia obecnosci
szkot w dzielnicach to budowanie relacji ze stowarzyszeniami, ktore sg. Tam da si¢
znalez¢ pierwiastek lokalny pokazujacy historig, chocby budynkéw. Na pewno
systematyka jest wazna. Kiedys si¢ to fajnie nazywato kotka zainteresowan. To jest takie
tworcze 1 rozwijajace jak si¢ zrzesza osoby zainteresowane dang tematyka. Bardzo
waznym elementem jest tez budowanie takich miejsc, gdzie ja moge pozna¢ osoby, ktére
tu zyly, ktore robity co$ dla tego miejsca. Takim fajnym przyktadem jest edukatorium
Juliusz, gdzie pokazujemy ludzi z Niemiec, Czech i innych, ktérzy robili co$ dla rozwoju
lokalnego. Potrzebna jest taka otwarto$¢. Nie mozna si¢ zamykac¢ tylko pod jednymi

barwami i koniec. Trzeba szerzej spojrze¢. Powiedzie¢ jeste§ Slazakiem wymaga
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pewnych dopowiedzen.” (SKS5). Istotne w tym procesie bedzie dostrzezenie kluczowe;j
dla Slazakoéw roli i funkcji mowy $laskiej, o ktora nalezy zadbaé w dzialaniach
edukacyjnych: ,,Z jednej strony na pewno trzeba rozr6znic, ze jezyk $laski to jezyk naszej
matej ojczyzny, regionalny. Natomiast matur¢ bedziemy pisac¢ po polsku, to jest bardzo
istotne. Sg faktycznie jeszcze takie szkoly i dzielnice jak np. Lipiny w Swictochtowicach,
tam wszystkie dzieci mowity po $lasku, kiedy oprowadzatam ich po muzeum, to oni
mowili do mnie po $lasku miedzy sobg. Kiedy zadawatam im pytanie, oni mi odpowiadali
po slasku. Trzeba si¢ zastanowi¢ jak trudna jest rola nauczyciela, zeby jednak wytyczy¢
granice, ze w dorostym zyciu w sprawach urzgdowych polski jest niezbedny. By¢ moze
kiedy$ bedziemy pisa¢ mature po $lasku, lecz to chyba odlegle czasy. Jesli chodzi po
szczegolne stowa, gdzie§ tam na przerwie, to nalezy to wspiera¢ i moéwic, ze ten jezyk
nasze] malej ojczyzny jest fajny 1 dobrze go zna¢.” (SK7). Jeden z se¢dziow
kompetentnych, przedstawiciel sektora naukowego wskazuje, ze jego zdaniem sg dwie
szkoty, ktore mozna zrozumie¢ jako odrgbne podejscia Iub koncepcje do wdrazania i
realizowania edukacji o regionie 1 $laskosci w szkole: ,,Widzg¢ tutaj dwie szkoty. Jedna to
taka pruska szkota, ktéra wymusza adaptacj¢, czyli ocena niedostateczna 1 mozesz
wyleciec¢ ze szkoty. Tak byto troche za moich czaséw. Teraz jak Pan wie edukacja szybuje
do gory, czego doswiadczam od lat i teraz wszyscy zdaja wszystko. To jest poziom taki,
ze buduje to polskich naukowcéw. To jest teraz generalnie nie do zrobienia teraz. I druga
to taki efekt soft, czyli nie takie ganienie, ze kto§ postuguje si¢ jednak kodem
ograniczonym, ale takie powolne popychanie, ciggnigcie, zachecanie. To tez jest takim
efektem tych nowych pokolen. Wiec raczej zachgta, niz to ze si¢ kogo$ stygmatyzuje. Ja
jestem w tym zakresie pesymista. Mysle, ze szkota niespecjalnie uczy, a tutaj bedziemy
mieli do czynienia z pewnym zderzeniem ideologiczno-polityczno-jakim$ tam. Dla
przyktadu co$ co jest najbardziej znane jako wydarzenie polityczne, czyli powstania
slaskie to to czy bedziemy je przedstawiac jako powstania §laskie, czy jako element
wojny polsko-niemieckiej. Czy np. wizj¢ wojewody Grazynskiego czy Korfantego? To
jak to teraz przedstawiaé. Ja nie jestem przesadnym optymista, aby przedmiot dotyczacy
historii Slaska cieszyt si¢ wybitnym zainteresowaniem, cho¢ moge sie mylié. Wie Pan,
jeden z kandydatéw do Europarlamentu powiedzial, ze powstanie warszawskie wybuchto
w 1988, a stan wojenny wprowadzono rok pozniej. No to wie Pan, no to uméwmy sig, ze
zainteresowanie dla historii jest rozne. .. No nie kazdy ma taki rozmach jak Ryszard Petru,
ktory pamigta jak upadaja Imperia. Watpig, aby mtode pokolenie byto specjalnie tym

zainteresowane.” (SK6). Jeden z badanych, cho¢ podkreslil, ze nie jest kompetentny, aby
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zabiera¢ glos odno$nie konkretnych dziatan dydaktycznych i tre§ci programowych,
zwraca uwagg, ze potrzeba jest przy tym pewna nutka poszanowania dla dziedzictwa i
wolnosci wyboru dla dzieci i mlodziezy: ,,Ja nie jestem kompetentny do tego, co si¢
powinno, a czego nie. Trudno mi powiedzie¢. Niech sg wolne, niech godaja jak chca,
niech si¢ ucza jezykow. Niech godaja po slasku, bo jak beda godaé, to ztapia wszystko,
co najlepsze. Pielegnujmy gware $laska, bo dzieki niej ztapiemy najlepsze, co regionie.”
(SK1). Powyzsze wypowiedzi pozostawiajg kilka wskazowek przede wszystkim dla
badaczy zajmujacych si¢ dydaktyka i tworzeniem programéw edukacyjnych. Niezaleznie
od tego, edukacja w kontekscie regionalnym na Slasku jest czyms, nad czym nalezy sie
pochyli¢ i przeprowadzi¢ dalsze, szczegdélowe badania, choéby w zakresie analizy tresci
podrecznikdéw, co moze przetozy¢ si¢ na dalsze propozycje i wdrozenie cennych

modyfikacji do programéw edukacyjnych realizowanych na Slasku.

8.5. Grupy réwiesnicze jako srodowisko socjalizacyjne na Slasku

Badanych s¢dziow zapytano o ich do§wiadczenia zwigzane z przebywaniem w grupach
rowiesniczych, ktére same w sobie sg waznym $rodowiskiem w procesie socjalizacji. W
wypowiedziach badanych sedziow pojawily sie wspomnienia dotyczace relacji
rowiesniczych, sposobu porozumiewania si¢ oraz funkcjonowania opozycji swoj-obcy
(hanys-gorol): ,,Oczywiscie, wiadomo. Jak byty same Hanysy i trafit si¢ jaki$ gorol, to
bylo heja jedziemy z nim. No, ale potem przewaznie bylo tak, ze ten gorol stawal si¢
Hanysem. Byly tez przypadki, Goroli, ze w zyciu by$ nie powiedzial, ze to Gorol.
Przypadek m¢j brat si¢ ozenit na Wirku 1 jego tes¢ byt Kaszubem. Jak si¢ wprowadzili
do klatki na wirku, to kolega powiedzial. Bolek, z tego co jo widza to ino my som hanysy,
a reszta to same gorole. A Bolek Kaszub. Ale tak fajnie mowit po §lasku, ze nie do
rozpoznania to byto.” (SK1); ,,Ja si¢ wychowywatem na podworku, gdzie mieszkali sami
Slazacy. Dzieci, sasiedzi, rodzice i dziadkowie wszyscy mowili gwara. Typowo jezykiem
$laskim, sporadycznie spotykalo sie osoby spoza Slaska, ktore tam si¢ pojawiaty. One
byly przyjmowane raczej serdecznie. W naszym srodowisku nie bylo jakis taki wiekszych
animozji 1 konfliktow.” (SK3); ,, ze swoimi godalismy po $lasku. Jak si¢ trafil jakis gorol,
to trzeba mu bylo ttumaczy¢. Jednak to nie byt juz taki czysty $laski jak moja babcia, bo
chodzito si¢ do tej szkoty, czytalo si¢ te lektury poprawna polszczyzng i ten proces

edukacji postepowat. Powiem szczerze, ze ostatnio stluchatem audiobooka
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przettumaczonego jakiego$ dziela po slasku i bylo to takie niestrawne dla osoby z
zewnatrz. To troche jak muzyka regionalna — jest dla wybranych, ktorzy lubia. I tego si¢
bardzo bojg, ze jesli pdjdziemy w te strone 1 bedziemy pokazywac nasza slaskos¢ to moze
by¢ trudne. Tak jak my teraz rozmawiamy i ja godam tak po polsku §lasku, a nie po
czystym §laskim. Na Slasku si¢ to wszystko tez mieszato i trzeba si¢ byto tez dogadaé z

tymi gorolami.” (SK2).

Funkcjonujace opozycje swoj-obcy wspotczesnie, zdaniem przedstawicielki
zespotu s¢dziow kompetentnych, sa juz raczej elementem humorystycznym, cho¢ nie
zawsze tak bylo: ,,Mam wrazenie, ze wspolczesnie opozycje wystepuja gtdéwnie w formie
zartOw. Za czasOw mojego dziecinstwa, moze nie bezposrednio, ale gdzies w rozmowach
moich rodzicow. Np. problem z Sosnowcem, np. w drukarni U mojej mamy pracowali
ludzie ,,z zagranicy”. No i to nie zawsze byly tylko zarty. Gdzie$ tam te urazy i ta nieche¢
ona byla widoczna. Pamigtam historie, ze kolezanka mojej mamy byta Slazaczka i wyszta
za m3z za kogo$ z Sosnowca 1 do dzi$ sa zgodnym matzenstwem, ale kiedy byta w ciazy
1 przyjechala karetka, to btagata kierowcow, aby ja zawi6zt do Katowic, byle nie urodzita
dziecka w Sosnowcu. Bo jak to bedzie miato w metryce, ze jest z Sosnowca. Z jednej
strony niby $mieszne, a z drugiej ona naprawd¢ nie chciala, aby to dziecko si¢ urodzito
w Sosnowcu. Takze, no byt z tym problem. Mysle, Ze teraz juz mtode pokolenia tego nie
rozumieja 1 jest to raczej w sferze legend miejskich. Taka wojna z zagranica. Chyba juz
dzis$ tylko w zartach jest, ze jak si¢ jedzie do Sosnowca to trzeba mie¢ paszport, ale to juz
tez zaczyna zanikac¢.” (SK7). Sformutowane w ten sposob zarty mogty by¢ zrodtem
konfliktéw lub nieprzyjemnych sytuacji: ,,M0j brat przyprowadzit kiedy§ do domu
dziewczyne, a ona byta z Czeladzi. Popili my wszyscy, mdj tata tez i on wtedy powiedziat
do niego: wiesz Lukasz, bo dziotcha z Czeladzi 1 Zaglebia mie¢ to nie jest grzech, ale
ganba jak pieron.” (SK2). Zdaniem sg¢dziego opozycje byly efektem mieszania si¢
ludnosci 1 poczatkowej niechgci miejscowych do osob naptywowych, a takze trudnos$ci
w adaptacji osob naptywowych, ktorym takze przyjmowanie panujacych tu norm mogto
sprawia¢ trud: ,,0d przedszkola to si¢ bardzo czgsto styszato. To si¢ wigzato wrecz z
trudnymi zdarzeniami, bo na Slask przyjezdzali czesto mezczyzni w wieku 15 lat i ich
edukacja polegala na nauce w gorniczych szkotach zawodowych. Najpierw to starcie
dokonywalo si¢ jak przyjezdzali inni, stopniowo to si¢ rozmywato jak te osoby zaczgty
wigza¢ si¢ z osobami miejscowymi, pojawialy si¢ dzieci, czyli krojcoki. Pamigtam, ze

jeszcze kiedy$ si¢ mowito: to je gorol, czy od nas? I to miato znaczenie. Mysle, ze zatarto
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si¢ to mocno w dzisiejszych czasach. Gdyby tak zapyta¢ 80 latkow co si¢ dziato, gdy oni
mieli lat 20, to te konfrontacje byty dosy¢ mocne. Trzeba pamigtaé, ze dla niektoérych
przyjazd tu to byta twarda szkota zycia. Praca w przemysle wymagata dyscypliny.
Poznalem takiego Pana, ktory przyjechat jako nastolatek na Slask za praca. Dostat
internat, podrgczniki i ubrania. Byta taka sytuacja, ze uczen 3 klasy szkoly gorniczej
zarabial wigcej, niz nauczyciel, bo zjezdzat na dot 3 razy w tygodniu jako gérnik. I byto
tak, ze jak wyjezdzal w rodzinne strony, to méwit: Jade do tych goroli. On szybko si¢
nauczyt jezyka. No na kopalniach tez byto specyficzne stownictwo. Powstawaly tez
dowcipy i méwito si¢ np. wez mi tam idz i1 przynie$¢ kilogram sztrumu. Takie miode
osoby potrafily przejs¢ kilka kilometréw w poszukiwaniu i wracat bez, bo co oni mu
kazali przynie$¢? Sztrum, czyli prad. Byty takie sytuacje dowcipne. Prawda jest tez taka,
ze te internaty szkot sprawialy, ze te osoby trzymaly si¢ razem. Chodzili razem do szkoty,
do pracy, na potancowki. Rybnickie kopalnie miaty jednak znaczaca czgs$¢ autochtondéw
i to jakos$ si¢ wyréwnywalo. Mimo to ten podziat od kiedy bylem dzieckiem miat

znaczenie.” (SKS5).

Interesujacy jest fakt, ze Slazacy ktorzy zamieszkiwali nowsze dzielnice lub
dzielnice robotnicze jako dzieci, gdzie os6b naptywowych byto wiecej, stykali si¢ z mowa
Slaska poprzez innych czlonkéw rodziny, najczg$ciej dziadkow 1 ich miejsce
zamieszkania (rowiesnicy mieszkajacy w poblizu), co podkresla poniekad transmisje
kulturowa na Slasku i podtrzymywanie tradycji przez starszyzng (pokolenie dziadkow):
»lak jak mowie, tam gdzie ja mieszkatam na Klimzowcow $laskiego bylo mato. W
wigkszosci to byly dzieci rodzin naptywowych. Jesli ten $laski si¢ pojawiat to byto w
mniejszosci. Na podworku moéwiliSmy po polsku. Inaczej byto na Starym osiedlu w
Chorzowie Batorym, gdzie mieszkali moi dziadkowie, Tam na podworkach ten slaski byt
jak najbardziej 1 automatycznie si¢ przechodzito na ten jezyk. My nawet jezeli na co dzien
nie méwimy po $lasku, to on jest w naszych gtowach 1 tatwo nam przej§¢. Wtedy tez nie
bylo wsérod rowiesnikow, tzn. ja si¢ nie spotkatam z zachowaniami agresywnymi na
podworku. Bardziej w relacji nauczyciele uczniowie, bo wsrdd dzieci, nie pamigtam, aby
byly takie problemy.” (SK7). Jak mozna wywnioskowa¢ z powyzszych wypowiedzi,
grupy réwiesnicze nie tylko stanowito bezpieczne srodowisko do rozwoju i wzrostu dla
Slazakow ,,wéréd swoich”, lecz pemily funkcje wspolnego podtrzymywania i
zachowywania kultury $laskiej. Funkcjonujace opozycje swoj-obcy odgrywaly w tym
swoj udziat i jako takie budowaty Slazakow jako kolektywna spoleczno$é. W relacjach
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spotecznych na Slasku, zwlaszcza pomiedzy Slazakami a osobami spoza regionu
pojawialy si¢ takze rozne trudne sytuacje na tle tozsamosciowym. Podobne sytuacje

mialy podczas wyjazdoéw lokalnych mieszkancoéw poza region.

8.6. Trudne sytuacje spoleczne na tle tozsamos$ciowym w
doswiadczeniach sedziow kompetentnych

Funkcjonujace w imaginariach spotecznych opozycje swoj-obcy byly (i nadal sg) czyms$
powszechnym na Slasku. Jak sie okazuje ich wydzwigk pojawiat si¢ nie tylko w
postrzeganiu osob spoza Slaska przez Slazakow, lecz takze odwrotnie. Sedziowie
kompetentni odniesli si¢ do aspektow zwigzanych z demonizacja tozsamosci §laskiej i
rozmaitymi tarciami na tym tle przez pryzmat wlasnych doswiadczen. Niektorzy
sedziowie podkreslali, ze do§wiadczyli w posredni sposéb trudnych sytuacji, obserwujac
swoich réwiesnikdéw lub stuchajac ich opowiesci o takich zdarzeniach: ,,Ja nie miatem
problemow ani ze §laskim, ani z polskim. Pamigtam takie dylematy moich rowiesnikow,
ktérzy byli rugowani za jezyk. Czasem za duzo od nich wymagano. Nie powinno si¢ tutaj
stawiac¢ kogo$ po jakiej$ stronie. Jezyk polski jest urzgdowy i jest wazny, ale tez ten $laski
jest wazny” (SK4); ,,To byly takie animozje pomiedzy Zagtebiem a Slaskiem. Zdarzato
si¢, ze jezeli kto$ si¢ znalazl po nieodpowiedniej stronie i powiedzial jakie$ stowa, to
mogl to nawet przyplaci¢ zyciem. To dziatalo w dwie strony. Teraz juz to minglo.
Pamigtam jak moj tata opowiadal mi historie, jak pracowat w kopalni w zaopatrzeniu.
Jechali z materialami do kopalni w Zaglebiu i ten jego kolega méwil, ze ma taki
zaprzyjazniony sklep i1 co$ tam pod ladg zawsze miata dla niego. I powiedzial do mojego
taty 1 mowi, zeby nic nie mowit 1 poczekal przed sklepem. On tam jest co$ jg tam czaruje,
a moj tata w pewnym momencie sobie przypomniat, ze nie ma papierosow 1 wszedt 1
moéwi do niego Hubert, pamigtaj, aby mi cygarety kupié. Ona tak spojrzata i powiedziata,
ze juz nie ma dzi$ towaru. Wtedy za tamten jeden zwrot skonczyly si¢ wzgledy dla kolegi
1 nic juz nie kupili. Z dziecigcych lat pamigtam, ze to tak dzialalo. Byly tu hotele
robotnicze i sporo przyjezdnych tam mieszkali. Oni si¢ tu obracali i rozgladali za naszymi
dziewczynami. Dochodzito tu do rekoczynéw. W pewnym momencie to si¢ urwato, nie
wiem nawet, w ktorym. Ten moment asymilacji si¢ zaistnial.” (SK3); ,,Ja nie mialam
wtedy takich nieprzyjemnych dos§wiadczen, ale rozmawiajac z ludzmi w moim wieku,

czesto stysze, ze wstydzit si¢ swojego Slaskiego pochodzenia. Jak mieliSmy po
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kilkanas$cie lat, czyli pod koniec lat 80/90 i moje rowiesniczki wyjezdzaty na kolonie, to
one sie nie przyznawaty, ze sa ze Slaska, a gdy im kto$ zwrocit uwage, ze stychaé u nich
slaski, to raczej byto to co$ niedobrego 1 raczej si¢ tym wstydzity, niz chwalily. Ja
osobiscie nie mam takich do§wiadczen. Moze dlatego, ze jak wyjezdzatam na kolonie to
z dzieé¢mi stad i1 jako mata dziewczynka nie miatam problemow.” (SK7); ,,M0j tata mi
opowiadat o sytuacji swojego pracownika bardzo sympatycznego, zaangazowanego.
Wtedy bylo co$ takiego jak sztandar pracy. I on przychodzit do mojego taty, aby
przyznano mu ten medal, bo to tez byly dodatkowe pienigdze. On mu mowit, ze juz wiele
razy na niego pisat wniosek. I zaproponowal, aby si¢ udat do wojewody. On grat kiedy$
w Radzionkowie w druzynie pitkarskiej jak wojewoda Zientek byt tam prezesem klubu.
No i on tam pojechat do niego i on go rozpoznat. Zapytat go dlaczego przyszedt i ten
powiedziat, Ze nie chcg da¢ mu tego medalu. Wojewoda stwierdzil, Ze to pewnie dlatego,
ze byt w Wehrmachcie. I jak si¢ okazato tak byto, to z tego powodu mu nie chcieli dac.
On mu pomogt 1 dostal, ale tak bylo. Ludzie za takie rzeczy nie mogli otrzymac tego, co
im si¢ nalezalo. Prosze tez zwroci¢ uwage, ze ludzie tu jak strajkowali to oni nie chcieli
robi¢ zadnych rewolucji, im zalezato na godnej pracy. Po to to bylo. Zaczelo si¢ robic¢
gorzej jak zaczgli strzela¢ do ludzi. Ale oni si¢ nie bali méwié, ze jest zle. Dziatali.”
(SK4). Opisane sytuacje rzutowaty na mozliwosci zakupowe, odnajdywanie si¢ w nowym

srodowisku, czy tez zablokowanie mozliwos$ci rozwoju w strukturze zawodowe;.

Jeden z badanych wspomniat o trudnosciach 1 obelgach, ktére ustyszat podczas
obowiazkowej stuzby wojskowej (o podobnych sytuacjach opowiadali przedstawicieli
pokolenia powojennego i stanu wojnnego):,,Ale w wojsku tez byly szykany. Byli tacy,
ktorzy chceieli, abym ich uczyt jezyka $laskiego, a byli tacy, ktorzy gnebili mnie i
wyzywali od Germancow, Krzyzakoéw itp.” (SK3). Podobne napigcia wystepowaty tez w
relacjach z rowiesnikami: ,,Na studenckich praktykach robotniczych byl taki kolega, a ja
nie nalezatem do zadnej partii, a on tak — wtedy jedynej zreszta. Nie byt za bardzo lubiany
1 charakter miat taki jak ludzie zwigzani z partig, no wigc ja do niego poszedtem 1 w
gwarze powiedzialem mu, ze jestem gornikiem wytypowanym przez parti¢ na studia.
Poprositem go, ze ja w zasadzie nic nie wiem, ale do pazdziernika co$ przeczytam i on
mi tak podyktowat z prawdziwym wstrgtem liste ksigzek. Ja przyszedtem i walngtem nim
o $ciang 1 powiedziatem w gwarze: nie bydziesz mie chopie oszukiwol, niye mo takiej
ksigzki jak trylogia. No, ale ja to sam sprowokowatem. O ale widzi Pan, teraz mi si¢

przypomniato. Jedna z kolezanek mojej przysziej zony ostrzegta mnie, ze jej rodzice sa
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Slazakami. Byt to dla mnie powazny cios zwlaszcza, ze moi rodzice tez s3 Slazakami.
Powiedziata wtedy: Ty chyba sobie nie zdajesz sprawy. Jej rodzice sa Slazakami, to taka
prawdziwa $laska rodzina, serio. No to bylo wtedy takie, ze niby ten argument miat by¢
dla mnie decydujacy do rezygnacji z tej mitosci.” (SK6); ,,Miatzech takie sytuacje z duza
nieche¢cig jak gralem w AKSie Chorzow w Fusball u trenera, ktory sam grat kiedy$
zawodowo. Pamigtam, ze graliSmy w takiej lidze z zespotami z Zaglebia i bywaly takie
mecze, ze pitkarze i kibice nas jechali od Hanyséw, itp. Byly teksty typu ,,Ty Hanysie
pier...”. No i skonczyt ze ztamanym nosem. To tez jest to, ze $Slaski charakter nie pozwala

popuscic jak kto$ zajdzie za skore.” (SK2).

Podobne sytuacje zdarzaty sie rowniez podczas wyjazdow poza Slask w relacjach
nieformalnych z osobami dorostymi: ,,Spotkatam si¢ z tym, Zze kto$ z ludzi ma bardzo
negatywny obraz $laska i to nawet wsrdd ludzi nawet wyksztatconych. Bardzo mnie to
zaskoczylo, gdy w Polsacie, przed wejSciem na antene p. redaktor niby pot zartem, po6t
serio, powiedziata: ,,A niech si¢ Pani przyzna, ze wy to byscie chcieli do tych Niemiec
wroci¢, przeciez RAS, tylko o tym méwi”. Niby to nie byto do mnie bezposrednio, ale
jednak byt to taki pstryczek.” (SK7); ,,Jak bytem juz nieco starszy i wyjezdzatem poza
Slask, to zdarzylo sie, ze mnie zbluzgano za to, ze mowie po $lasku. Zdarzylo sie, ze mi
powiedziano - Ty Hanysie, spadaj. Ty jeste$ na pewno hanys, bo masz taki akcent. ”
(SK?3). Jeden z s¢dzidéw wspomina nieprzyjemng sytuacje, w ktorej on sam wszczal bojke,
aby obroni¢ siebie 1 wlasng tozsamos¢, a takze odnosi si¢ do dziatan 6wczesnego rzadu,
w stosunku do $lgskosci na terenach odzyskanych: ,,Ja mam taka osobowos¢, ze mnie
fatwo bylo nawiazywaé kontakty. Gdzie§ od potowy studiow koledzy zaczgli si¢
interesowa¢ moja tozsamoscig i dopytywali o to, o jezyk. Raz si¢ spotkalem z taka
sytuacja, ktora skoficzyta sie bojka, bo ktos powiedziat do mnie, ze Slazak = Niemiec. To
bylo przykre naduzycie. Prosz¢ Pana, jesli chodzi o to zycie spoteczne, to ja je widze tak.
Wartosci, ktore bada etnologia, ale takze roznego rodzaju dziedzictwo stanéw. Wie Pan
co to za miasto Kandrzin? Kedzierzyn. Tak to byto przez wiele lat, az w 1945 przyszli
Polacy, ktorzy wiedzieli lepiej i zmienili nazwe, bo uznali ja za germanska. To jest
skurwysynski napad na warto$ci toponomastyczne, bo to tez sg wartosci. Takich
przyktadow mam dziesiatki. Tak si¢ Polacy obeszli z nami. Mala Piana rzeka, jest Mata
Panwig i co im to przeszkadzato? Prosz¢ mi wybaczy¢, Ze ja si¢ wpierdalam, ale ja si¢

ciggle czuje przez Polakdéw upokarzany, a to ja tu jestem gospodarzem, a nie oni.” (SK8).
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Przedstawione tu wspomnienia stanowig pewien wycinek rzeczywistosci,
jednoczesnie odkrywajac $lady trudnych sytuacji, ktorych doswiadczali Slazacy na tle
tozsamos$ciowym. Zard6wno we wspomnieniach przedstawicieli czterech pokolen, jak
rowniez wsrod badanych wchodzacych w sktad zespotu sedziow kompetentnych, widac¢
trudne i skomplikowane zdarzenia, z ktérymi Slazacy musieli sobie radzi¢ w réznych
dekadach XX wieku. Mozna wnioskowac¢, ze w jakims stopniu wynikaly one z niewiedzy
0so6b naplywowych oraz spoza Slaska i blednego utozsamiania Slazakéw jako osob
powigzanych z Niemcami (kontekst wojennych krzywd wyrzadzonych narodowi
Polskiemu przez dzialania wojenne III Rzeszy). Ztozona i skomplikowana historia
dziejow jest zarazem bogactwem historycznym, jak rowniez kulturowym, o ktorym warto
moéwié —rowniez w przestrzeni edukacyjnej, aby przyszie pokolenia mogty zrozumie¢ to,
czego doswiadczali ich przodkowie oraz z jakiego powodu tak si¢ dziato. Wypowiedzi
sedziéw kompetentnych uzupeiniaja 1 wzbogacaja material badawczy pozyskany od
przedstawicieli czterech pokolen Gornoslazakow, stanowigc zrodto i wskazéwki do
dalszych prac naukowych w obszarze tozsamosci regionalnej, istoty mowy $laskiej w
korpusie tozsamosci $laskiej oraz zadan edukacji regionalnej lub o regionie. W dalszej

czesci zwarto kilka kluczowych wnioskow wynikajacych z przeprowadzonych badan.

300



Rozdzial VI: Whnioski, propozycje dalszych badan i wskazowki
dla praktyki

1. WhnioskKi

Na podstawie przeprowadzonych analiz, obejmujacych wywiady narracyjne z
przedstawicielami czterech pokolen Gornoslazakow oraz wywiady z zespotem sedziow
kompetentnych, sformulowano szereg wnioskow dotyczacych badanych zjawisk.
Whioski te stanowig podsumowanie najwazniejszych rezultatéw uzyskanych w toku

badan i sg bezposrednio powigzane z przyjetymi celami oraz pytaniami badawczymi.

Szkota bedaca znaczacym srodowiskiem wychowawczym w procesie socjalizacji,
w doswiadczeniu badanych, nie byla wspierajaca przestrzenia w procesie
(re)konstruowania tozsamosci  $laskiej.  Najtrudniejsze do$wiadczenia na tle
tozsamosciowym przedstawicieli badani przedstawiciele z pokolenia powojennego. W
czasach ich edukacji w strukturach programu jawnego i ukrytego tresci dotyczace wiedzy
0 regionie byty tematem tabu. Ekspozycje tozsamos$ciowe, w postaci postugiwania si¢
mowa $laska, konczyty si¢ reprymendami, nieprzyjemnymi dla uczniow uwagami, a
niekiedy dochodzito nawet do stosowania wobec uczniéw przemocy fizycznej. Jak
wskazali badani z pokolenia transformacji oraz pokolenia globalnego, tresci o regionie
podczas ich okresu edukacji zaczety si¢ pojawia¢ w szkotach, jednak wcigz mozna je
okresli¢ jako wybiorcze 1 marginalne. Niektorzy z badanych (w kazdym pokoleniu)
postuzyli si¢ takze okresleniami sugerujacymi, ze dobor tresci przez tworcOw programow
skupial sie na przyjetej narracji Polskiego Slaska (kontekst upolitycznienia edukacji), z
pominigciem jego cato$ciowego kolorytu i ludnosci mieszkajacej tu od pokolen. Jak
wskazywali badani prezentowane tresci historyczne najczesciej dotyczyty walki Slaska o
przylaczenie do Polski, ze wskazaniem 1 wyrdznieniem postaci Wojciecha Korfantego
jako przyktadu Slazaka Polaka. Dopiero niektorzy przedstawiciele pokolenia globalnego
wspominaja, ze w szkolach pojawiaty sie tresci o Slasku, zajecia zwiazane z wiedza o
regionie lub nawet konkursy zwigzane z mowg $laskg. Niemniej jednak, na tej podstawie
mozna przyjaé, ze dziatania zwiazane z edukacja o regionie na Slasku nie s3 w zadnym
stopniu ustandaryzowane, a ich realizacja prawdopodobnie jest dziataniem oddolnym,
wynikajagcym z inicjatywy nauczyciela (program ukryty) lub innych przedstawicieli

oswiaty 1 polityki, ktore podjety sie takich dziatah w okreslonym miejscu. Moze to
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oznaczaé, ze w obrebie jednego miasta funkcjonuja zaréwno szkoty, w ktorych realizuje

si¢ tresci zwigzane z regionem i §laskoscia, a takze szkoly, gdzie takich tre$ci nie ma.

Przestrzen szkolna to takze miejsce, w ktorym mogly pojawiaé si¢ rozmaite
emblematy i symbole zwigzane ze §laskoscig oraz Slaskiem. W kontekscie ekspozycji
elementdw zwigzanych z regionem, eksponowano gtéwnie emblematy charakterystyczne
dla zawodu gornika, zwtaszcza w okresie zblizajacego si¢ swigta Barborki (goérnicze
$wigto). Pojawialy sie¢ wystawy i tabla szkolne zawierajgce opis munduru gorniczego,
prace plastyczne przedstawiajace szyby kopalniane oraz codzienng prace w przemysle
cigzkim (np. warstwy kopalni z pracujagcymi na poszczegdlnych poziomach gérnikami).
We wspomnieniach badanych nie znalazty si¢ odniesienia do innych symbolicznych, ani
kulturowych emblematéw zwiazanych ze §laskoscia, Slaskiem lub elementami z nim

zwigzanymi w przestrzeni szkolne;j.

Poczucie przynaleznosci do regionu, o ktorym moéwili badani jest
niejednoznaczne i dla kazdego moze oznaczac cos zgota innego. Badani wyrdznili pojecie
hajmatu, oznaczajace mata ojczyzne, odnosili si¢ do konkretnych dzielnic i miast, a takze
do regionu jako catosci. Badani podkreslali postindustrialny charakter regionu, ktory jest
dla nich wazny, a takze odwotywali si¢ do dobr geograficzno-przyrodniczych takich jak
lasy, jeziora, tereny gorzyste — znajdujace si¢ w obszarze teren6w historycznego Gornego
Slaska. Nie uchwycono jednoznacznego okre§lenia zwiazanego z poczuciem
przynaleznosci regionalnej, ani ramy, w ktorej mozna by to wpisa¢. Raczej pojawila si¢
siatka rozmaitych kategorii wzajemnie si¢ przenikajacych (kultura, historia, aspekty
geograficzne, mentalnos$¢ spoteczna, pamig¢ zbiorowa, itp.). Mozna je poréwnac¢ do pol
spotecznych w koncepcji Pierre’a Bourdieu, ktorych granice sg ptynne 1 wzajemnie na

siebie nachodza®®.

Na podstawie wypowiedzi badanych mozna wnioskowac, ze w dalszym ciggu dla
$laskich rodzin poczucie tozsamosci $laskiej ma wysoki status w strukturze wartosci.
Wielu badanych podkreslato, ze ich rodzice oraz rodziny na pierwszym miejscu okreslaty
siebie jako Slazakow, podobnie zreszta jak oni sam (pierwsza/gtowna tozsamosc).
Dopiero na kolejnym planie pojawiaty si¢ (cho¢ nie za czgsto) kolejne galgzie
tozsamosciowe (jeden z sedziow okreslit je poprze metafore drabiny) — Slazak-Polak,

Slazak-Polak-Europejczyk, itp. Takie dziatania sa wynikiem zaréwno procesu

638 p, Bourdieu, Dystynkcja..., s. 375-406.
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socjalizacji pierwotnej, jak rowniez wtérnej (a moze w przypadku niektérych Slazakow,
nalezaloby powiedzie¢, pomimo jej elementow formalnych). Jak zauwazyt Zbyszko
Melosik, tozsamo$¢ cztowieka jest splotem wielu okolicznosci, spotkan z ludzmi,
wydarzen. Tozsamos$¢ (re)konstruuje si¢ 1 uzyskuje sens podczas interakcji z warunkami

i wplywami spotecznymi®*

. Wpisuje si¢ to w sens funkcjonowania i poniekad uzasadnia
stopien w jakim zachowata si¢ tozsamosc¢ §laska, pomimo zmian spoteczno-gospodarczo-
politycznych postepujacych od czasow odzyskania przez Polske niepodlegtosci az do
wspotczesnosci. Prowadzone badania potwierdzity takze, ze w strukturze tozsamosci
$laskiej wcigz funkcjonuje triada wartosci $laski, tj. rodzina, praca, wiara, o czym pisat

640 Dla Slazakow wskazane warto$ci zawierajg w sobie

choéby Wojciech Swiatkiewicz
tez inne, tworzac jakby wlasne kategorie nadrzedne zawierajace rownie istotne |
pokrewne elementy. Dla przyktadu wartos¢ jaka jest rodzina to nie tylko aspekt zwigzany
z poczuciem przynaleznosci i wigzi emocjonalnej z krewnymi, lecz takze postawy
szacunku i uznania dla os6b starszych. Méwigc o pracy, Badani Slazacy mowia nie tylko
o potrzebie posiadania statego zatrudnienia, aby zaspokoi¢ potrzeby ekonomiczne, lecz
takze o solidnosci, doktadnosci i odwadze. W przypadku wiary, poza aspektami
duchowymi, nalezy uwzgledni¢ takze poczucie obowigzku celebrowania $wiat,

obchodzenia tradycji i przekazywania ich z pokolenia na pokolenie, a takze wiazaca si¢

z tym otwarto$¢ na innych w imi¢ maksymy: gos¢ w dom, Bog w dom.

Mowa S$laska, pomimo ze w przestrzeni szkolnej (druga potowa XX wieku)
odbierana byta jako co$ niewtasciwego, to w przestrzeni domowej 1 w grupach
réwiesniczych, w kazdym z badanych pokolen, wyrdzniata si¢ wysokim statusem. Mowa
Slaska jako komponent tozsamosciowy nie tylko byla jednym z elementéw
wzmacniajacych 1 podtrzymujacych transmisj¢ migdzypokoleniowg i co za nig idzie —
(re)konstrukcje tozsamosci $laskiej, lecz takze stanowita wskaznik $laskosci pozwalajacy
rozpoznawac¢ ,.swoich”. Co ciekawe dla wielu Slazakow jest ona jezykiem ojczystym —
pierwszym, ktory przyswoili sobie na etapie socjalizacji pierwotnej. Mowa S§laska
stanowita tez podstawowe narzedzie komunikacyjne w wielu grupach rowiesniczych,
takze na przerwach w szkole pomiedzy dzie¢mi (co rowniez mogto si¢ spotkac z reakcja
ze strony przedstawiciela oSwiaty). W niniejszej pracy wielokrotnie postuzono sie¢

wyrazeniem jezyk $laski i mowa $laska, pojawito si¢ tez okreslenie gwara oraz dialekt i

639 7. Melosik, Migotanie..., s. 46-47.
640 W, Swigtkiewicz, Wartosci..., s. 7-10.

303



etnolekt. Podczas rozméw z badanymi wielokrotnie pojawily si¢ stanowiska, ze dla
Slazakow jest to po prostu jezyk. Jezyku domu i jezyk wolnych ludzi. Mowa $laska nadal
nie uzyskata statusu jezyka regionalnego, poniewaz ostatnie podejmowane proby w 2024
roku zostaty ostatecznie zatrzymane przez veto obowigzujgcego 6wczesnie prezydenta,
Andrzeja Dude. Brak rozstrzygnie¢ prawnych w tym zakresie moze przyczyni¢ si¢ do
wymarcia mowy §laskiej, a na pewno do zaniku wielu jej zwrotow. Badani Slazacy nie
sg jednomyslni w kwestiach istoty nadania statusu j¢zyka regionalnego mowie $laskiej.
Niektérzy z nich sg zdania, ze mowa przetrwa dzieki ludziom i silnej spolecznosci
lokalnej. Mniej optymizmu w tym zakresie wyrazili przedstawiciele zespotu s¢dziow
kompetentnych, dla ktérych takie dziatania sa przede wszystkim préba zachowania

waznej czesci kultury $laskiej 1 polskie;.

Kultura $laska w do$wiadczeniu badanych jest waznym elementem w procesie
wzmacniania wlasnego poczucia tozsamo$ci i dla niektdérych byta punktem, jak
zaznaczylo dwoch badanych, przebudzenia tozsamosciowego. W$rod wymienianych

elementow kulturowych poza kluczowym — jezykiem, wyrdzniono:

e Elementy ,,ludowe” — stroje, obyczaje i tradycje $laskie, ktorych praktyka
I ekspozycja mogla przyczyni¢ si¢ do osadzenia si¢ w kulturze i
utozsamienia si¢ z nig.

e Dzieta z obszaru kultury popularnej — legendy, filmy, postacie,
przedstawiciele $wiata sportu 1 sztuki, ktérych obecno$¢ w przestrzeni
publicznej 1 jednoczesnie duma z poczucia wlasnej tozsamosci regionalne;j
(Kazimierz Kutz, Franciszek Pieczka, Krzysztof Hanke, Ernest
Wilimowski, Gerard Cieslik), byta inspiracja dla innych Slazakow.

e Kuchnia $laska — specyficzna, cigzka z uwagi na przemystowy charakter
regionu, a jednoczes$nie wyjatkowa. Wspdlne spozywanie positkow przy
duzym stole moglo pozytywnie wplywa¢ na wzmacnianie wigzi
rodzinnych 1 transmisji migdzypokoleniowej, zwlaszcza wérdd rodzin,

ktore mieszkaly w gospodarstwach domowych wielopokoleniowych.

Powyzsze wnioski otwieraja nowe pola do dalszych badan pedagogicznych,
antropologicznych, a takze socjologicznych. Wyniki badan pozwalaja takze na

zaproponowanie kilku rozwigzan do praktyki pedagogicznej i edukacyjnej skierowanymi
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do nauczycieli, pedagogéw i przedstawicieli instytucji kulturowych w obrebie ziem

slaskich, a takze wszystkich zainteresowanych regionalizmem osob.

2. Propozycje dalszych badan

W trakcie prowadzonych badan pojawito si¢ kilka interesujacych obszaréw do dalszych
poszukiwan dla badaczy nauk spotecznych, a zwlaszcza pedagogow zajmujacych sie
zagadnieniami tozsamosci regionalnej, socjalizacji oraz edukacji formalnej. Z uwagi na
charakter niniejszej rozprawy oraz przyjete zalozenia metodologiczne, niektore watki
odkryte podczas wywiadow nie zostaly rozwinigte w czesci analizy wynikow badan. Jest
to dzialanie celowy i zamierzone z uwagi na niewystarczajacg ilo$¢ pozyskanego w tym

zakresie materialu badawczego. W tym miejscu warto wskaza¢ kilka z nich:

Pierwszym kluczowym polem do poszukiwan i rozwazan naukowych w kregu
zainteresowan nauki jakg jest pedagogika, a w szczeg6lnosci na polu badawczym
dydaktyki naukowej jest analiza podrgcznikow pod wzgledem tresci zwigzanych ze
Slaskiem i przyjeta w nich, zdaniem badanych, narracja stricte Polska. Podreczniki
szkolne stanowig nie tylko pomoc dydaktyczng, lecz takze cenny dokument o edukacji,
wskazanym kierunku okre$lonego dziatania pedagogicznego lub wracajac do mysli
wspomnianego juz Pierre’a Bourdieu — 0 przemocy symbolicznej, stosowanej na tej
plaszczyznie®*. To wlasnie podreczniki do réznych przedmiotéw, w ktérych moga
wystepowac elementy zwigzane z regionem, sg dzi$ dokumentami historii edukacji i
arbitralno$ci kulturowej. Na ich kartach mozna zidentyfikowaé, czy faktycznie
dominowata wowczas (a moze nadal dominuje) Polska narracja o regionie. Taka mysl
jest efektem przytoczonych w czg$ci analizy wynikow wypowiedzi badanych, w ktorych
podkreslano, ze w czasie swojej edukacji, badani do$wiadczali narracji Slaska jako
zawsze Polskiego, z pominigciem kluczowych dla rozwoju regionu i spotecznosci tu
mieszkajacej, zmian przynaleznos$ci terytorialnej pod wzgledem administracyjnym oraz
politycznym. Nalezy zaznaczyé, ze Slask jako region przez kilka wiekow nie nalezat do
Polski, jak rowniez tuz po powrocie do macierzy, funkcjonowat jako autonomiczne
wojewodztwo, az do czasow Il wojny §wiatowej, po ktorej stal si¢ juz zalezng czescia

kraju. Takie badanie powinno zawiera¢ analiz¢ podrecznikow z uwzglednieniem kilku

641 p, Bourdieu, Reprodukcja..., s. 154-170.
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kluczowych przedmiotéw m.in. jezyk polski, historia, geografia oraz wiedza o
spoteczenstwie lub pokrewne, poniewaz w obrgbie nich mozna wyeksponowaé lub
zamaskowac tresci zwigzane z regionem. Eksploracje warto poprowadzi¢ na szerszg
skale, z uwzglednieniem podrecznikow wykorzystywanych w szkotach na Slasku w
czasach PRL. Taki projekt badawczy wymaga doktadnosci i czasu oraz zaangazowania
badawczego, co sprawia, ze moglby stac si¢ projektem grantowym, rozprawa doktorska

lub nawet prace habilitacyjna.

W toku prowadzonych rozméw pojawito sie tez kilka wypowiedzi dotyczacych
potencjalnej rywalizacji pomigdzy grupami zawodowymi gornikow 1 hutnikow
(symboliczne tarcia o pozycje statusowa zawodu). Pomimo, ze oba zawody wigzaly si¢ z
ryzykiem zdrowotnym i odpowiadaly za rozwdj gospodarki w regionie, zdaniem
badanych, to rodziny goérnicze byly w znacznie lepszej sytuacji ekonomicznej, niz
rodziny hutnicze. We wspomnieniach badani dzielili si¢ tym, ze w czasach dziecifstwa
osoby spoza rodziny gorniczej, odczuwaly zazdro$¢ w stosunku do réwiesnikdéw z rodzin
gorniczych. By¢ moze jest to efektem funkcjonujacych w latach 80° XX wieku
specjalnych sklepéw dla gornikow, w ktérych mogli dokonywaé¢ zakupow towardow
ekskluzywnych, wykorzystujac jednak pieniadze wypracowane w weekendy i
odnotowywane na specjalnych ksiazeczkach ,,G”. System sklepow miat by¢ motywacja
do ciezej 1 dtuzszej pracy dla gornikdw, jednakze w odbiorze spotecznym mozna zatozy¢,
ze widziano tylko ten aspekt utatwionego dostgpu do lepszych dobr, co mogto przektadac
si¢ wlasnie na pojawianie si¢ réznych podejs¢, zwlaszcza do rodzin goérniczych, w
ktorych znajduja sie cztonkowie pochodzacy spoza miejscowej spotecznosci®®?. Zawod
gornika jak wskazato kilku badanych, byl eksponowany publicznie, w szkotach
organizowano specjalne akademie ze wzgledu na Barborke, a samych gornikow
zapraszano do szkot na spotkania z mtodymi ludzmi. Nie podlega watpliwos$ci fakt, ze to
wazny, potrzebny 1 wymagajacy zawod, w ktorym ludzie czgsto narazaja zycie, wigc i
potencjalne utozsamianie goérnika jako lokalnego bohatera wydaje si¢ mie¢ swoja
zasadnos¢. W kontekscie zawodu hutnika nie podejmowana wielu podobnych dziatan.
Zatem z jednej strony mamy dwa wymagajace zawody, ktore byty popularne w regionie,
gdzie dominowat przemyst cigzki i jednoczesnie, jedne z nich eksponowano publicznie

w wigkszym stopniu, niz drugi. Otwiera to pole do dalszych badan i poszukiwan

842 W. Morawski, Sklepy tylko dla gérnikéw: Pralki, futra i narty na ksigzeczki "G", ,,naszahistoria.pl”,
https://naszahistoria.pl/sklepy-tylko-dla-gornikow-pralki-futra-i-narty-na-ksiazeczki-g/ar/c3-9179598,
[dostep: 12.08.25]
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dotyczacych nie tylko poréwnania statusow zawodu gornika i1 hutnika, wraz z
uwzglednieniem wskaznikdw obiektywnych (wynagrodzenie, ilo$¢ godzin pracy, dodatki
za szkodliwe warunki), lecz takze postrzegania osob wykonujacych wskazany zawod
przez spoteczenstwo, status spoteczny rodziny, itp. Wskazuje to na potencjalng
polaryzacje wytworzona na bazie zawodowej w przemysle ciezkim na Slasku, co warto
bytoby zbada¢ z dwdch perspektyw — rodzin gorniczych oraz hutniczych, a takze osob
postronnych jako grupy kontrolnej, ktore moga podzieli¢ si¢ imaginariami spotecznymi

w tym zakresie.

Kolejnym interesujacym aspektem jest dalsza eksploracja funkcjonujacych
opozycji swoj-obcy, jednak we wspotczesne] przestrzeni spotecznej, a zwlaszcza w
grupach rowiesniczych. Postepujaca globalizacja i rozwdj technologiczny sprawit, ze
wizja Marshalla McLuhana i jego koncepcja globalnej wioski®*%jest nad wyraz aktualna
w przestrzeni spolecznej i szkolnej. Rozumienie przez miodych ludzi opozycji i
stosowanie ich moze mie¢ wspotczesnie odmienne funkcje lub nawet dotyczy¢ czego$
innego, niz kiedy$. Sposob postrzegania i1 rozumienia opozycji moze by¢ waznym
punktem wyjsécia do dialogu migdzykulturowego i wielokulturowego ze wspodtczesng

mlodzieza (nie tylko) na Slasku.

3. Wskazowki dla praktyki

Uzyskane wnioski mogg postuzy¢ praktykom jako inspiracja do dalszych dziatan
pedagogicznych 1 dydaktycznych, ukierunkowanych na poglebianie wiedzy dzieci o

regionie, jego historii oraz tradycjach rodzinnych.

W wypowiedziach badanych pojawity si¢ odwotania do niewykorzystywania
lokalnych zasoboéw w edukacji, ktore dotycza nie tylko wiedzy o regionie, lecz takze
kultury popularnej i elitarnej. Przytoczone przez badanych propozycje wdrazania do
praktyki edukacyjnej elementow zwigzanych z regionem, to szansa na poznawanie
kultury, rozw¢j intelektualny, wzmacnianie tozsamosci regionalnej, a takze urozmaicanie
powszechnie przyjetych programéw. W kontekscie kultury elitarnej nalezatoby przyjrzec

si¢ przede wszystkim osobom, ktore chociazby zostaty uhonorowane nagroda Nobla.

643 M. McLuhan, The Gutenberg Galaxy: The Making of Typographic Man, Toronto: University of Toronto
Press, 1962, s. 32.
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Mowa tu 0 osobach pochodzacych, wychowujacych sie i zamieszkujacych tereny Slaska,
ktérych wybitny wklad w rozwoj réznych dziedzin nauki zostal doceniony przez
krytykéw 1 ekspertow, a jednoczesnie pomija si¢ ich sylwetki z uwagi na inng
narodowos$¢. Zatem do edukacji klasycznej zwigzanej z przedmiotami mozna wiaczy¢
sylwetki znanych ludzi, ktorzy zwigzani s3 z regionem. Dla przyktadu poza
przyblizaniem i omawianiem sylwetek wybitnych w r6znych dziedzinach Polakéw,
mozna by tez wskaza¢ na sylwetke chemika, Kurta Adlera, na jezyku polski wspomnie¢

0 poecie Josephie von Eichendorffie, a na fizyce — Otto Sterna, i wielu innych Slazakow.

W konteks$cie praktyki edukacyjnej istotne moga by¢ wycieczki terenowe
szlakiem waznych dla regionu miejsc, dzielnic i budynkoéw w przestrzeniach miejskich
miast na Slasku. W potaczeniu z zaprezentowaniem fotografii (ktore moga by¢ rowniez
pozyskane od ucznidow z rodzinnych zasobéw) mozna omawiaé zmiany przestrzenne
widoczne na budynkach, ulicach, czy tez w sposobie ubierania si¢ ludzi na fotografiach.
Warto rozwazy¢ przy tym spotkania z osobami starszymi, ktore wcigz moga na podstawie
wlasnych wspomnieh moga opowiedzie¢ 0 tym, co pamigtaja z okresu mlodosci w
konteks$cie regionu, struktur miejskich czy panujacych tradycji, obyczajow i norm
spotecznych. To takze przestrzen do tego, aby postucha¢ rozmaitych odmian mowy
Slaskiej i wzbudzi¢ w mlodych osobach refleksj¢ o wspomnianym przez badanych,

kolorycie i roznorodno$¢ regionalnych gwar.

Najwazniejszg ze wskazowek, ktéra pojawita si¢ podczas analizy materiatu
badawczego dla praktyki edukacyjnej jest szkic podejscia/postawy wobec mtodych osob
o tozsamosci $laskiej. Wspomniane podej$cie lub postawa moze funkcjonowaé po

spetieniu kilku zasad:
1) Uznanie i akceptacja.

Nauczyciele 1 pedagodzy spotykajac si¢ z ekspozycja $laskiej tozsamosci ze
strony mlodego cztowieka nie powinni go blokowaé. Warto wyposazy¢ si¢ w otwarto$¢
na rozne formy ekspozycji tozsamosciowej i probowaé¢ wyttumaczy¢ dzieciom z czego
wynika to, ze kto$ postuguje sie¢ np. mowa $laskg. Pomimo przyspieszonym procesom
globalizacji 1 mieszania si¢ ludnosci w ostatnich latach, nadal pojawiajg si¢ jednostki
wywodzace si¢ z rodzin o bogatej, wielopokoleniowej $laskiej tradycji. Moze to

oznaczac, ze dla takich ludzi to wilasnie jezyk $laski bedzie jezykiem ojczystym, co w
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zrozumiaty sposob sprawia, ze w mniejszym lub wigkszym stopniu — slowa, wyrazenia

lub akcent z mowy $laskiej moga by¢ obecne w przestrzeni szkolne;.
2) Dobrowolnos¢/fakultatywno$cé.

Dziatania zwigzane z edukacja o regionie i poszerzaniem horyzontéw nie moga
by¢ narzucane odgoérnie. Moze to doprowadzi¢ do pobudzenia w mtodych ludziach
naturalnego oporu i zniechgci¢ ich do zglebiania oraz poszukiwania wiedzy w tym

zakresie.
3) Zachgcanie i inspirowanie

Nauczyciele i pedagodzy swoja postawa i dziataniem moga skupiaé si¢ na
inspirowania i zachg¢caniu mtodych os6b do samodzielnych poszukiwan wiedzy o
regionie, historii 1 przy tym wzmacnia¢ poczucie tozsamos$ci. Stosowanie réznych form
zaangazowania milodziezy lub wprowadzania elementéw typu ciekawostki, moze
pobudzi¢ naturalny mechanizm luki wiedzy, ktora mtodzi ludzie beda chcieli

samodzielnie zaspokoi¢ poprzez poszukiwanie i zdobywanie zasobéw w tym zakresie.

Dziatania praktyczne zwigzane z pobudzaniem ciekawos$ci o wtasnych korzeniach
1 regionie to zadanie wymagajace od wspodlczesnego nauczyciela nie tylko wiedzy i
przygotowania, lecz przed wszystkim checi. Jednoczesnie tego typu dzialania moga
zachgca¢ mlodych ludzi do rozumienia wtasnej tozsamosci i otwierania si¢ na innych.
Slazacy sa wyjatkowa spoteczno$cia w strukturach catego kraju, podobnie jak kultura
slaska. Podobnie jak Kaszubi — nalezy doceni¢ ich dziedzictwo i pokazywac caty jego
koloryt, zwlaszcza na lokalnie — na Slasku. Szkota stanowi wazng przestrzen w procesie
socjalizacji wtdrnej, a wigc tez jest miejscem, w ktorej zachodzi proces formowania i
(re)konstruowania si¢ tozsamosci regionalnej, co za tym idzie — wymaga to od
nauczycieli 1 innych os6b zwigzanych z sektorem o$wiaty, dzialan wspierajacych te

procesy.
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Z.akonczenie

Slazacy lub Goérnoslazacy, czyli osoby, ktore wychowywaly sie, dorastaty i zyja
na historycznym ziemiach Gérnego Slaska, to spoteczno$é wyjatkowa pod wieloma
wzgledami Mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze stanowig jedna z trwalszych grup
etnicznych w obrgbie catej Polski, ktora pomimo trudno$ci wynikajacych z przemian
gospodarczo-spoteczno-politycznych, postepujacej globalizacji oraz represji po II wojnie
Swiatowej, zachowata w znaczacym stopniu swoje dziedzictwo kulturowe, tradycyjne i
obyczajowe. Wspoélczesny swiat i jego dynamiczny rozwoj sprawiaja, ze dalsze
przetrwanie tego dziedzictwa nie jest juz takie oczywiste. Migracje ludno$ci oraz
zmieniajace si¢ warunki funkcjonowania sprzyjaja bowiem rozwojowi turystyki
spotecznej i zjawisku plynnej nowoczesnosci, o czym pisat Zygmunt Bauman®**. Dlatego
tak istotne jest podejmowanie dziatan zachgcajacych zwlaszcza mlode pokolenia
Slazakow do odkrywania i zglebiania wtasnych korzeni, a takze poszukiwania wtasnej
tozsamos$ci regionalnej. Zadanie to jest szczegdlnie wymagajace we wspotczesnym
swiecie, ktory zdominowany jest przez nadmiar informacji i przeniesienie znacznej czgsci
zycia spolecznego do przestrzeni wirtualnych. Wspotczesna szkota, zwlaszcza ta w
regionie, potrzebuje skutecznych i przemyslanych dziatan, ktére beda bazowaé na
dostarczaniu wartosci, akceptacji i inspiracji, zamiast narzuca¢ arbitralnie jedne stuszny
Kierunek myslenia, zwlaszcza o $laskosci. Mowa $laska jest cennym artefaktem
kulturowym i wcigz stuzy jako narzedzie w praktykach komunikacyjnych w zyciu
codziennym wielu Slazakéw. Zajmuje ona takze wazne miejsce w procesie
(re)konstruowania tozsamosci $laskiej. Trzeba w tym miejscu podkresli¢, ze Slazak, ktory
z jakiego$ powodu nie zna 1 nie postuguje si¢ mowa slaska, nadal moze nazywac siebie
Slazakiem i by¢ Slazakiem. Tak samo jak w roznych regionach Slaska, a nawet niekiedy
w obrebie jednego miasta, moze wystepowac kilka odmian tejze mowy, tak mozna by
identyfikowaé réze typy Slazakow zamieszkujacych podobny obszar. Obok miejsca
pochodzenia i1 egzystencji to wlasnie jezyk stanowi czynnik scalajacy wszystkich
Slazakéw (choé nie wszyscy postuguja sie nim w jednakowy sposob). Jako nosnik
warto$ci pelni role fundamentu, ktory — postrzegany niekiedy w sposob zawezony —
moze stawac si¢ zrodtem polaryzacji. W takim samym stopniu jak wartos¢, ktorg jest

praca, nie musi wigzac si¢ tylko z praca fizyczng najczesciej w przemysle cigzkim (moze

644 7. Bauman, Plynna nowoczesnosé, przet. T. Kunz, Krakéw: Wydawnictwo Literackie, 2006, s. 7-10.
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okresla¢ solidnos$¢, wytrzymato§¢, doktadnos¢), tak samo mowa nie okresla jej
uzytkownika pod wzgledem jego statusu (lecz moze by¢ wynikiem poczucie szacunku do

wlasnego dziedzictwa kulturowego.

Na zakonczenie niniejszej rozprawy warto przywota¢ mysl Doroty Klus-
Stanskiej, ktéora na podstawie koncepcji Thomasa Kuhna wskazuje definicje

paradygmatu:

Paradygmat to zbior pojeé, teorii i zalozen metodologicznych, zaakceptowanych w
danym okresie historycznym przez uczonych jako naukowe i dobrze wyjasniajgce

rzeczywistos¢, w obrebie ktorych sq prowadzone badania szczegolowe az do czasu, gdy

zmiany zachodzqce w nauce powodujq pojawienie sie nowego paradygmatu®®.

Analogiczno$¢ postrzegania Slazakow oraz §laskosci w naukach spotecznych do
paradygmatyczno$ci w nauce moze by¢ cenng wskazowka do dalszych badan i rozwigzan
praktycznych w dzialaniu pedagogicznym. Slasko$é jest faktem, ktory istnieje i
funkcjonuje, tak samo jak tozsamos¢ $laska. Na podstawie prowadzonych badan, analiz i
wynikéw, nalezy postawi¢ jeszcze jeden wniosek, ktory zakonczy ten projekt i
prawdopodobnie otworzy kolejne. Trudno jednoznacznie mysleé Slask i mysleé¢ o
Slaskos$ci przez pryzmat kilku, kilkudziesieciu lub wigcej wskaznikow. Dzieje i losy
spotecznosci $laskiej sa niezwykle skomplikowane i trudno je zrozumie¢, kiedy przyjmie
si¢ jakie$ zatozenia. Wspolczesnie mozna z réznych stron przyglada¢ si¢ historii,
kulturze, dziejom i edukacji na Slasku i o Slasku, lecz nadal jest to pewna rama czasowa,

ktora odkrywa jedng przestrzen, maskujac przy tym przed badaczami spotecznymi - inng.

645 D, Klus-Stariska, Paradygmaty dydaktyki. Mysle¢ teoriq o praktyce, Warszawa: Wydawnictwo PWN,
2018, s. 38.
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ANEKS

Wykaz dyspozycji do wywiadow swobodnych

arwdE

~N o

10.

11.

12.

13.

14.
15.

16.

17.

18.

19.

20.

W jaki sposob badany okresla Slasko$é?

Co to znaczy by¢ Slazakiem w doswiadczeniu badanego?

W jaki sposéb badany okresla wiasne poczucie tozsamos$ci?

Jakimi cechami mozna okresli¢ typowego Slazaka zdaniem badanego?

Jakie warto$ci 1 normy spoteczne sg zdaniem badanego charakterystyczne dla
Slazakow?

W jaki sposéb badany okreslna wtasng przynaleznos¢ regionalng?

Jaki byt status tozsamosci regionalnej w kulturze rodzinnej badanego?

Jakie komponenty kulturowe (jezyk, symbole, tradycje i obyczaje) maja
zdaniem badanego sa kluczowe z punktu widzenia opisu tozsamosci
regionalnej?

Jak badany opisuje wlasne do§wiadczenia tozsamosci regionalnej w grupach
rowiesniczych?

Na czym polegalo eksponowanie wlasnej tozsamosci regionalnej w przestrzeni
grup réwiesniczych we wspomnieniach badanego?

W jaki sposob badany wspomina reakcje innych ludzi na przejawy tozsamosé
regionalng?

Jakie komponenty tozsamosci regionalnej byty doswiadczane w przestrzeni
szkolnej?

W jaki sposob przestrzen szkolna wspierata lub dewaluowata rozwoj tozsamosci
regionalnej?

W jaki sposob badany eksponowat tozsamos$¢ regionalng w przestrzeni szkolne;j?
Jaki byt stosunek srodowiska nauczycieli do eksponowania komponentow
zwigzanych z tozsamoscig regionalng?

Jakie symbole we wspomnieniach badanego wspieraly ekspozycje wiasnej
tozsamosci regionalnej?

Ktére symbole kulturowe badany okresla jako szczegolne w kontekscie
tozsamosci regionalnej?

Jakie dziatania zwigzane z tozsamoscig regionalng lub regionem badany pamigta
z czasow szkolnych?

Ktore tresci dotyczace regionu 1 tozsamosci regionalnej badany zapamigtal z
czasOw szkolnych?

O jakich tre$ciach dotyczacych regionu i tozsamosci regionalnej zdaniem
badanego nie méwiono w szkole?

Wykaz dyspozycji do wywiadu — sedziowie kompetentni
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10.

11.

12.

13.

14.

Co to znaczy by¢ Slazakiem w doswiadczeniu badanego?

Jakimi cechami, warto$ciami i normami mozna okresli¢ typowego Slazaka
zdaniem badanego?

Jakie komponenty okresla badany jako szczegdlne w kontek$cie tozsamosci
regionalnej?

Jakie znaczenie dla badanego miaty i jak wygladaty relacje w grupie
rowiesniczej w okresie dorastania?

W jaki sposob relacje rowiesnicze zdaniem badanego odnosity si¢ do tozsamosci
regionalnej?

Jaki byt status tozsamosci regionalnej w czasach, gdy badany uczeszczat do
szkoty?

W jaki sposob szkota powinna reagowac na ekspozycje tozsamosci regionalnej?
Jakie dziatania badany wspomina jako wspierajgce rozwijanie tozsamosci
regionalnej w przestrzeni szkolnej?

Jakie dzialania badany wspomina jako hamujace rozwijanie tozsamosci
regionalnej w przestrzeni szkolnej?

Jakie dzialania powinny by¢ realizowane w przestrzeni szkolnej w kontekscie
edukac;ji regionalnej?

Jakie tres$ci transmitowane w szkole badani pamigtajg jako wspierajace rozwdj
tozsamosci regionalnej

czym w szkole nie méwiono w kontekscie regionu i tozsamosci regionalnej
zdaniem badanego?

Jaki jest status szkot w strukturze obecnych do§wiadczen zawodowych
badanego (czy wspotpracuje ze szkotami, w jakim charakterze)?

Jak badany ocenia status szkoty zwigzany z edukacja regionalng?

Zastosowane kody wobec badanych przedstawicieli pokolenia powojennego:

PP1 — me¢zczyzna, lat 71 (ur. 1954), zamieszkaly w Olbrachcicach (teren wiejski) jako
jezyk ojczysty wskazuje $laski.
PP2 — mezczyzna, lat 86 (ur. 1939), zamieszkaty w Olbrachcicach (teren wiejski), jako

jezyk ojczysty niemiecki oraz §laski

PP3 — kobieta, lat 75 (ur. 1950 r.), zamieszkala w Katowicach (teren miejski), jako jezyk

ojczysty wskazuje §laski.

PP4 — mezczyzna, lat 69 (ur. 1956), zamieszkaty w Mystowicach (teren miejski), jako
jezyk ojczysty wskazuje $laski

PP5 — mezczyzna, lat 73 (ur. 1952 r.), zamieszkaty w Katowicach (teren miejski), jako

jezyk ojczysty wskazuje $laski.

329



PP6 —mg¢zczyzna, lat 72 (ur. 1953 r.), zamieszkaty w Olbrachcicach (teren wiejski), jako

jezyk ojczysty wskazuje $laski.
Zastosowane kody wobec badanych przedstawicieli pokolenia stanu wojennego:

SW1 — kobieta, lat 50 (ur. 1975 r.), zamieszkata w Mystowicach (teren miejski), jako

jezyk ojczysty wskazuje na rowni — §lagski 1 polski.

SW2 — kobieta, lat 52 (ur. 1973 r.), zamieszkata w Mystowicach (teren miejski), jako
jezyk ojczysty wskazuje $laski.

SW3 — mezczyzna, lat 55 (ur. 1970), zamieszkaly w Mystowicach (teren miejski), jako
jezyk ojczysty wskazuje $laski.

SW4 —kobieta, lat 56 (ur. 1969), zamieszkata w Przelajce (teren rolniczo-mieszkaniowy,

obecnie dzielnica miasta Siemianowice Slaskie), jako jezyk ojczysty wskazuje §laski.

SWS5 — me¢zezyzna, lat 52 (ur. 1973 r.), zamieszkaty w Mystowicach (teren miejski), jako
jezyk ojczysty wskazuje na rowni: jezyk polski i jezyk $laski.

Zastosowane kody wobec badanych przedstawicieli pokolenia transformacji:

PT1 — me¢zczyzna, lat 38 (ur. 1987), zamieszkaty w Katowicach (teren miejski), jako

jezyk ojczysty wskazuje $laski.

PT2 — kobieta, lat 45 (ur. 1980), zamieszkala w Katowicach (teren miejski), jako jezyk

ojczysty wskazuje $§laski.

PT3 — kobieta, lat 42 (ur. 1983), zamieszkata w Chorzowie (teren miejski), jako jezyk

ojczysty wskazuje $§laski.

PT4 — me¢zczyzna, lat 43 (ur. 1982), zamieszkaly w Mystowicach (teren miejski), jako

jezyk ojczysty wskazuje na rowni $laski i polski.

PT5 — megzczyzna, lat 43 (ur. 1982), zamieszkaty w Olbrachcicach (teren wiejski), jako
jezyk ojczysty wskazuje $laski.

Zastosowane kody wobec badanych przedstawicieli pokolenia globalnego:

PG1 — kobieta, lat 30 (ur. 1995), zamieszkata w Katowicach (teren miejski), jako jezyk

ojczysty wskazuje §laski.
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PG2 — kobieta, lat 29 (ur. 1996), zamieszkala w Katowicach (teren miejski), jako jezyk
ojczysty wskazuje polski i §laski.

PG3 — mezczyzna, lat 28 (ur. 1997), zamieszkaly w Lublincu (teren miejski), jako jezyk

ojczysty wskazuje $laski.

PG4 —me¢zczyzna, lat 31 (ur. 1994), zamieszkaly w Bytomiu (tereny miejskie), jako jezyk

ojczysty wskazuje na roéwni: polski 1 $laski.

PG5 — mezczyzna, lat 33 (ur. 1992), zamieszkaly w Siemianowicach Slaskich (teren

miejski), jako jezyk ojczysty wskazuje na rowni polski 1 §lgski.

PG6 — kobieta, lat 35 (ur. 1990), zamieszkata Olbrachcice (tereny wiejskie), jako jezyk

ojczysty wskazuje niemiecki.

PG7 — mezczyzna, lat 31 (ur. 1991), zamieszkaty w Piekarach Slaskich (tereny miejskie),
jako jezyk ojczysty wskazuje $laski.

PG8 — megzczyzna, lat 30 (ur. 1995), zamieszkaly w Bytomiu (tereny miejskie), jako jezyk

ojczysty wskazuje $laski.

PG9 — kobieta, lat 32 (ur. 1993), zamieszkala w Katowicach (tereny miejskie), jako jezyk

ojczysty wskazuje $laski.

PG10 — mezczyzna, lat 24 (ur. 2001), zamieszkaly w Siemianowicach Slaskich (tereny

miejskie), jako jezyk ojczysty wskazuje na rowni: $laski i polski.

Zastosowane kody wobec badanych sedziow kompetentnych:

SK1-megzczyzna, lat 67 (ur. 1957), przedstawiciel sektora artystycznego, zadeklarowany

Slazak, przez wigkszo$¢ zycia zwigzany z miastem Ruda Slgska.

SK2 — me¢zczyzna, lat 47 (ur. 1977), przedstawiciel sektora sportowego, zwigzany z

miastem Chorzow.

SK3 — mezczyzna, lat 62 (ur. 1963), przedstawiciel sektora artystycznego, zwigzany z

miastem Siemianowice Slaskie

SK4 — mezczyzna, lat 52 (ur. 1973), przedstawiciel sektora politycznego, zwigzany z

miastem Katowice.
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SKS5 — mezczyzna, lat 48 (ur. 1977), przedstawiciel sektora politycznego, zwigzany z

miastem Rybnik.

SK6 — mezczyzna, lat 65 (ur. 1960), przedstawiciel sektora naukowego, zwigzany z

miastem Katowice.

Sk7 — kobieta, lat 45 (ur. 1979), przedstawicielka sektora artystycznego, zwigzana z

miastem Chorzow.

SK8 — mezczyzna, lat 80 (ur. 1945), przedstawiciel sektora politycznego, zwigzany z

miastem Katowice.
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