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1. Imie¢ i nazwisko

Beata Gumienny

2. Posiadane dyplomy i stopnie naukowe

2002 Tytul magistra pedagogiki, specjalnos¢: pedagogika opiekunczo-wychowawcza
Uniwersytet Rzeszowski, Wydziat Pedagogiczny
Tytul pracy: Funkcjonowanie spoteczne wychowankow domu dziecka w klasie szkolnej
Promotor: dr hab. prof. UR Barbara Czeredrecka

2008 Doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki
Uniwersytet Slaski w Katowicach, Wydzial Pedagogiki i Psychologii
Tytut rozprawy: Kompetencje spoteczne niepetnosprawnych intelektualnie wychowankow
domow dziecka. Analiza pedagogiczna
Promotor: prof. zw. dr hab. Adam Stankowski US
Recenzenci:
prof. zw. dr hab. Teresa Borowska US
dr hab. prof. UMCS Zdzistaw Bartkowicz

Studia podyplomowe:

2006 Edukacja i potrzeby rewalidacyjne osob z niepetnosprawnoscia intelektualna,

Uniwersytet Rzeszowski
2011 Zarzadzanie instytucja oswiatowa w reformowanym systemie edukacji,
Uniwersytet Rzeszowski

Dodatkowe (wybrane) kwalifikacje:

2001 Kurs Kwalifikacyjny dla treneréw Programu PRIDE: Rodzinna opieka zast¢pcza/adopcja.
Organizator: Towarzystwo Nasz Dom w Warszawie (uprawnienia: trener
kandydatéw na opiekunow zastepczych i adopcyjnych)

2014 Kurs podstawowy. Terapia skoncentrowana na rozwigzaniach. Organizator: Centrum

Podejscia Skoncentrowanego na Rozwigzaniach w Warszawie

3. Informacja o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych:

2002 - 2005 Uniwersytet Rzeszowski, Katedra Pedagogiki Opiekunczej (umowa
zlecenie)
2005 - 2008 Uniwersytet Rzeszowski, Katedra Pedagogiki Opiekunczej

stanowisko: asystent
2008 - obecnie Uniwersytet Rzeszowski, Kolegium Nauk Spotecznych,

Zaktad Pedagogiki Specjalnej, stanowisko: adiunkt



oraz:

1995 - 2001 Zespot Opieki Zdrowotnej; Dom dla Dzieci ,,Nasza Chata” w Przemyslu,
stanowisko: pielggniarka w grupie matych dzieci (od urodzenia do lat trzech)

2001- 2008 Dom dla Dzieci ,,Nasza Chata” w Przemysl; stanowiska: wychowawca,
zastepca dyrektora, po. dyrektora

2010 - obecnie Osrodek Rehabilitacyjno-Edukacyjno-Wychowawczy w Przemyslu:
dyrektor

4. Omowienie osiagnieé, o ktorych mowa w art. 219 ust. 1 pkt. 2 ustawy z dnia 20 lipca

2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz. U. z 2021 r. poz. 478 z p6Zn. zm.)

A. Tytul osiagniecia naukowego:
Beata Gumienny (2021). Uposledzanie dzieci i miodziezy z glebszq niepetnosprawnosciq
intelektualng w Srodowisku edukacyjnym (od oporu do emancypacji). Rzeszow:
Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego (ss. 326). ISBN 978-83-7996-926-5
Recenzentka: dr hab. prof. UWr Beata Cytowska

B. Oméwienie celu naukowego/ artystycznego ww. pracy/prac i osiagnietych wynikow

wraz z omowieniem ich ewentualnego wykorzystania:

Przedstawiona w tytule problematyka monografii jest wynikiem emergentnego procesu
badawczego, opracowanego wg strategii konstruktywistycznej teorii ugruntowanej Kathy
Charmaz, polegajacej na budowaniu teorii na podstawie systematycznie zbieranych danych
empirycznychl. Postugujac sie tg strategia badawczag moglam przyja¢ perspektywe ,,oddolng” —
od zjawisk i praktyk do teorii i wyjasnienia®. Koncepcja badania jako$ciowego zostata oparta na
zalozeniach interakcjonizmu symbolicznego, a postgpowanie badawcze ukierunkowane bylo
m.in. na badanie procesu, traktowanego jako centralne dziatanie wraz z tworzeniem
abstrakcyjnego interpretacyjnego rozumienia danych®. Podczas analizy badawczej wyodrebnitam
proces uposledzania (kategoria centralna) dzieci i mtodziezy z glgbsza niepelnosprawnos$cia
intelektualng w $rodowisku edukacyjnym, co stanowi wynik zlozonych i naktadajacych si¢

mechanizmow wiladzy edukacyjnej. Mechanizmy te, wzajemnie ze sobg powigzane,

! K. Charmaz (2013). Teoria ugruntowana. Praktyczny przewodnik po analizie jakosciowej, PWN: Warszawa, s.
201; K. Konecki (2000). Studia z metodologii badan jakosciowych, Teoria ugruntowana. PWN: Warszawa, s. 26.

2 U. Flic U. (2010). Projektowanie badania jakosciowego. PWN: Warszawa, s. 48.

® K. Charmaz (2013). Teoria ugruntowana... s. 17-18.



determinowaty codzienne dziatania, zachowania 1 do$wiadczania dzieci/ ucznidw oraz ich
rodzicow.

W procesie badawczym przyjetam paradygmat konstruktywistyczno-interpretacyjny
oparty na teorii Krytyczno-emancypacyjnej. W konstruktywistycznej teorii ugruntowanej
przyjmuje si¢, ze dane wymagaja uzupetnienia o teoretyczng wrazliwos¢ badacza, a to oznacza,
ze same dane sg niewystarczajace, bowiem muszg by¢ wymowne i odpowiadaé¢ na teoretyczne
pytania. Strategia badawcza charakteryzuje si¢ elastycznoscia, modyfikalnoscig oraz holizmem
w ujmowaniu fenomenu badawczego ulokowanego w danym kontekscie spotecznym. Ponadto
pewna regule stanowi wymodg ograniczenia prekonceptualizacji, co oznacza, zZe
zminimalizowatam wstepng konceptualizacje wiasnych zamierzen badawczych w celu
zachowania maksymalnej koncentracji na szczegotowym opisie zebranego (zbieranego)
materialu empirycznego. Poprzez ograniczanie wstgpnych zalozen teoretycznych moglam
zachowaé otwarto$¢ poznawczg i tzw. ,.kontekst odkrycia” czyli poznania nowej perspektywy,
poniewaz podazatam za tropami, faktami i mozliwosciami nowego spojrzenia na znane juz
kwestie®. W procesie analizy danych, kodowania, kategoryzowania, interpretacji, teoretycznego
pobierania probek, cigglego porownywania, teoretycznego nasycenia itd. eksplorowatam
interdyscyplinarne badania naukowe, prowadzac dyskurs w paradygmacie krytycznym. Taka
optyka odnosi si¢ rowniez do krytyki emancypacyjnej, poniewaz poznawatam to, co ukryte,
dostrzegatam mechanizmy zniewalajace i jednoczesnie demaskujace praktyki skrywajace si¢ za
ideami, przepisami i deklaracjami prawa o$wiatowego”.

W podejsciu konstruktywistycznej teorii ugruntowanej badanie rozpoczyna si¢ 0d pojeé
uczulajacych, co stanowi istotne znaczenie, poniewaz wskazuje poczatek procesu badawczego.
W przyjetej przeze mnie strategii pojeciem uczulajacym stal si¢ fakt przenoszenia uczniéow z
jednych placéwek edukacyjnych do drugich. Przenoszenie uczniéw jest tematem nieczgsto

poruszanym w literaturze przedmiotu®, a wyniki badawcze zwykle koncentruja sic wokot

% J. Niedbalski (2020). Zastosowanie badaf jako$ciowych w badaniach os6b z niepelnosprawnoscia - przeglad
etnografii opartej na procedurach metodologii teorii ugruntowanej. W: G. Catek, J. Niedbalski, D. Zuchowska-
Skiba (red.). Jak zbadaé zjawisko niepetnosprawnosci. szanse i zagrozenia zaloZen teoretycznych i
metodologicznych studiéw nad niepetnosprawnoscig. Wydawnictwo Uniwersytetu L.odzkiego: £.0dz; K. Charmaz
(2013). Teoria ugruntowana...; K. Konecki (2000). Studia z metodologii badar jakosciowych...; T. Bauman.
(2006). Badacz jako krytyk. W: D. Kubinowski, M. Nowak (red.). Metodologia pedagogiki zorientowanej
humanistycznie. Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”: Krakow.
> T. Bauman (2006). Badacz jako krytyk. W: D. Kubinowski, M. Nowak (red.). Metodologia pedagogiki
zorientowanej humanistycznie. Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”: Krakow.
® np. C. Kosakowski (2012). Trudnoéci wychowawcze w edukacji i rewalidacji/rehabilitacji o0sob z
niepelosprawnoscig intelektualng. W: K. Cwirynkato, C. Kosakowski (red.). Rehabilitacja i edukacja osob z
niepetnosprawnosciq wielozakresowg. Wydawnictwo Adam Marszatek: Torun; B. Grzyb (2013). Uwarunkowania
zwiqzane z przenoszeniem uczniow niepelnosprawnych ze szkol integracyjnych do specjalnych. Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”: Krakow; P. Grzelak, P. Kubicki, M. Orlowska (2014). Realizacja badania Sciezek
edukacyjnych niepetnosprawnych dzieci, uczniow i absolwentow — raport koricowy, Wydawnictwo IBE: Warszawa;
B. Gumienny (2014). Zmiany profilu ksztalcenia uczniéw z gl¢bszg niepelnosprawnoscig intelektualng ze
sprzezeniami. Problemy Edukacji, Rehabilitacji i Socjalizacji Osoéb Niepetnosprawnych, t. 19, nr 2, (red.).
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globalnych przyczyn, ktore nie ilustrujg relacji czy procesow spotecznych zachodzgcych w
kulturze edukacyjnej. W zwigzku z tym sformutowatam nastepujace problemy badawcze: Co
oznacza fakt przenoszenia uczniow? Z czym wigze si¢ ta procedura? Dlaczego dzieci/uczniowie
sa przenoszeni z jednej placowki edukacyjnej do drugiej? Jak to si¢ dzieje? I co dziato si¢ w
srodowisku edukacyjnym przed zmiang placowki? Co przezywali uczniowie z glebsza
niepetnosprawnoscig intelektualng i z czym musieli si¢ zmaga¢ oni i ich rodzice? Czego
doswiadczali uczniowie, jak si¢ zachowywali? Jakie panowaly interakcje w Srodowisku
edukacyjnym? Jak zachowywali si¢ uczniowie po zmianie placowki? Co si¢ zmienito?

W toku analizy badawczej problemy podlegaty zmianom i modyfikacjom ze wzgledu na
emergentny charakter danych i kategorii. Zatem problemy badawcze stanowig tylko
wprowadzenie do podjecia badan, poniewaz kolejne wylaniaty si¢ w toku interpretacyjnej
analizy. Zestawione problemy siegaly do ukrytych znaczen, a strategia teorii ugruntowanej
umozliwila badanie tego ,w jaki sposdb procesy spoleczne przeksztalcaja si¢ w
zinstytucjonalizowane praktyki (...), w wyniku ktoérych sa reprodukowane i przeksztalcane
struktury spoleczne™. Zatem celem badania nie byl sam opis, ale wygenerowana teoria
opisujaca badany proces (zjawisko, stan). W zwiazku z powyzszym ukryte znaczenia i procesy
tworzace kategorie, ukazujg jak badani definiuja doswiadczenia, dziatania i relacje sktadajace si¢
na kategori¢ centralng, a moja ocena danych stata si¢ cz¢$cia ich interpretacji.

Jak juz wspomniatam, w toku podj¢tych procedur badawczych zostala wygenerowana
teoria uposledzania dzieci i miodziezy z glebsza niepelnosprawnoscia intelektualng w
srodowisku edukacyjnym (teoria Sredniego zasiegu). Uposledzanie jest znanym terminem w
obszarze nauk spotecznych, jednak sprowadzanym do zbytnich uogdlnien i twierdzen, ktore nie
ukazujg charakteru relacyjnego i mechanizméw tego procesu. Na podstawie literatury
przedmiotu mozna stwierdzi¢, ze uposledzanie najczesciej oznacza:

e traktowanie kogo$ w sposob krzywdzacy, ponizajacy, ostabiajacy, zaniedbujacy, to
rowniez ograniczanie funkcjonowania danej osobyg;
e wigze si¢ z dzialaniem, ktore stawia osobg niepetnosprawng w gorszej 1 niesprawiedliwe;j

sytuacji’;

M. Belza, D. Prysak; B. Gumienny (2020). Przenoszenie uczniow z glebsza niepetnosprawnoscia intelektualng ze
szkol specjalnych. Badania wstgpne rozpatrywane w kontekscie uczniowskiego oporu, Czlowiek -—
Niepelnosprawnosé — Czlowieczenstwo, nr 4.

" K. Charmaz (2014). Teoria ugruntowana w XXI wieku. Zastosowanie w rozwijaniu badar nad sprawiedliwosciq
spoteczng thum. K. Miciukiewicz. W: N. Denzin, Y. Lincoln, (red.). Metody badan jakosciowych, t. 1. PWN:
Warszawa, s.740.

8 M. Szymczak (red.) (1981). Stownik jezyka polskiego, t. Ill (R-Z), PWN: Warszawa, s. 610.

° C. Barnes, G. Mercer (2008). Niepetnosprawnos¢. Wydaw. Sic!: Warszawa; E. Czykwin, M. Rusaczyk (2008).
,,Gorsi Inni” - badania. Wydaw. Trans Humana: Biatystok.
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e to utrudnianie, ograniczanie, uniemozliwienie spelnianie zadan i rol zyciowych
adekwatnych np. do wieku i plci w danych warunkach spoteczno-kulturowych™®;

e to uzaleznianie i ubezwlasnowolnianie, uwarunkowane spolecznie i bgdace wynikiem
stosunkow i relacji panujgcych w danym srodowisku™:;

e to naruszanie ludzkiej godnosci, wystepujace wowczas, gdy osoby niepetnosprawne
napotykajg kulturowe, fizyczne i spoleczne bariery, ograniczajace ich udzial w réznych
zakresach dzialalnos$ci, dostepnych dla innych obywatelilz;

e to kumulacja uwarunkowan i czynnikow systemowych, srodowiskowych i kulturowych,
ktore wyznaczaja sit¢ 1 kierunek uposledzenia, przy czym, stan czy stopien tego
uposledzenia  bedzie  potegowatl si¢ przy glebszych lub  sprzezonych
niepetnosprawnosciach®®;

e uposledzenie spoteczne okreslane jest jako specyficzny splot interakcji z otoczeniem, w
ktérym okreslone cechy staja si¢ deficytami wobec specyficznego zbioru wymagan™;

e uposledzanie udaremnia dazenia i pragnienia zyciowe, a postawy podporzadkowania
otoczeniu, naciski wywolujace postuszenstwo wplywa na kreowanie uposledzonej
tozsamosci danej osoby i na osamotnienie®®.

Z powyzszego wynika, ze moc uposledzania maja osoby petnosprawne intelektualnie,
ktore izolujac, wykluczajac 1 dyskryminujgc ograniczajg aktywnos$¢ 1 tworzg uposledzajace
bariery kulturowo-spoteczne’®. Konsekwencja uposledzajacego dyskursu jest medykalizacja,
naznaczanie, zepchnigcie osoby na margines danej grupy spolecznej, falszowanie jej tozsamosci
i odbieranie szans rozwojowych. Falszowanie tozsamosci moze by¢ tozsame z uposledzaniem
tozsamosci, ktore zdaniem Z. Gajdzicy znajduje swoje odzwierciedlenie w pojeciu
uposledzonego ,,ja”, zdeterminowanego poprzez okre$lone praktyki konstrukcji spoteczne;,
opartej na uwydatnianiu specjalnych potrzeb danej osoby. Konsekwencja uposledzajacych

praktyk jest kreowanie i wzmacnianie uposledzonej tozsamosci'’. Upo$ledzanie moze wynikaé z

9 G. Dryzatowska (2004). Niepetnosprawnos$é. T. Pilch (red.). Nowa encyklopedia pedagogiczna XX| wieku. Zak:
Warszawa; T. Majewski (1999). Biopsychospoteczna koncepcja niepelnosprawnosci. Szkofa Specjalna. nr 3.

1 0. Speck (2005). Niepetnosprawni w spoleczeristwie. Podstawy ortopedagogiki. GWP: Gdansk.

12.C. Kosakowski (2013). Weztowe problemy pedagogiki specjalnej. AKAPIT: Torufi.

B3 A. Krause (2016). Dorosto$¢ w niepelnosprawnosci intelektualnej, Niepelnosprawnosé. Dyskursy pedagogiki
specjalnej, nr 24.

4 A. Gustavsson, E. Zakrzewska-Manterys. (1997). Wprowadzenie: spoleczny kontekst uposledzenia. W: A.
Gustavsson, E. Zakrzewska-Manterys (red.) Uposledzenie w spotecznym zwierciadle. Wydawnictwo ,,Zak”:
Warszawa.

5 M. Koscielska (1984). Uposledzenie umystowe a rozwéj spoleczny. PWN: Warszawa.

16.C. Barnes, G. Mercer (2008). Niepetnosprawnos...

7 7. Gajdzica (2013). Kategorie sukceséw w opiniach nauczycieli Klas integracyjnych jako przyczynek do
poszukiwania koncepcji edukacji integracyjnej. Oficyna Wydawnicza , Impuls”: Krakéw-Katowice.
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postrzegania upos$ledzenia jako kategorii wykluczenialg, a sam proces wykluczania czesto
rozpoczyna si¢ w $rodowisku edukacyjnym®®. Edukacyjne wykluczanie okreslane jest mianem
odpadu szkolnego, przy czym w prezentowanej monografii bardziej chodzi o ukryty odpad,
ktéry dotyczy wewnatrzsystemowych praktyk, doprowadzajacych ucznia do trwatego
zniechecenia do instytucji szkolyzo.

Podjeta przeze mnie problematyka uposledzania jest wypelieniem luki w pedagogice
specjalnej (oraz w naukach spotecznych), a twierdzenia oparte na wygenerowanej teorii
ugruntowanej, pozwalaja dotrze¢ do istoty zjawiska, ,rzucajgc nowe $wiatto na badany

2L Ponadto wygenerowana teoria doprecyzowuje konceptualizacje spofecznych i

problem
teoretycznych mechanizmow oraz odstania perspektywe uwiktania oso6b z niepelnosprawnoscia
intelektualng - aktoréw inkluzyjnej, integracyjnej oraz specjalnej sceny istnienia edukacyjnego.
Proces upo$ledzania stanowi rdwniez architekture spotecznych konstrukcji, ukazujac zwiazki
miedzy osoba (0sobami) z niepetnosprawnoscia intelektualng a srodowiskiem edukacyjnym oraz
miedzy rodzicami, a tym s$rodowiskiem, jak rowniez migdzy rodzicami a dzie¢mi. Ponadto
ilustruje edukacyjne i kulturowo-spoteczne mechanizmy utrwalania niepelnosprawnosci, jako
kategorii ciagle odbiegajacej od normy (zwlaszcza w przypadku niepetnosprawnosci
intelektualnej).

Pewnym novum dla pedagogiki specjalnej jest wprowadzenie w prezentowanych przeze
mnie analizach badawczych teorii oporu® (znana w naukach spolecznych, a w pedagogice
okreslana jako pedagogika oporu). Refleksyjne i dociekliwe spojrzenie na problematyke oporu
moze stanowi¢ alternatywe dla naukowcow 1 pedagogdédw specjalnych diagnozujacych
zachowania os6b z niepetnosprawnoscia intelektualng. Wiele prezentowanych przez dzieci/
uczniow zachowan traktuje si¢ jako szeroko pojete niewtasciwe zachowania: od biernosci po
agresj¢, autoagresje i dewiacj¢ lub jako zachowania trudne, czy niepowodzenia edukacyjno-
wychowawcze. Studiujgc literature przedmiotu odnosz¢ wrazenie, ze fenomen oporu jest
marginalizowany w pedagogice os6b z niepelnosprawnoscia intelektualng i jednocze$nie
»zarezerwowany” dla 0osob petnosprawnych.

Zachowania 0s6b z NI?® okre§lane jako problematyczne mozna postrzega¢ z wielu

perspektyw, w tym rozwojowej, socjologicznej czy behawioralnej, jednak kluczem

8 E. Zakrzewska-Manterys (2010). Uposledzeni umystowo. Poza granicami czlowieczeristwa. \Wydawnictwo
Uniwersytetu Warszawskiego: Warszawa.

9 Proces ten moze rozpoczynac sie rowniez w srodowisku rodzinnym, ale w monografii pomijam ten watek.

20|, Chrzanowska (2009). Zaniedbane obszary edukacji — pomiedzy pedagogikq a pedagogika specjalng. Wybrane
zagadnienia. Oficyna Wydawnicza ,,Jmpuls”: Krakow.

1 K. Charmaz (2013). Teoria ugruntowana... s. 234.

22 W polskich zbiorach naukowych jest wiele opracowan po$wigconych pedagogice oporu: np. L. Witkowski, T.
Szkudlarek, H. Giroux, P. McClaren Z. Kwiecinski, A. Janowski, A. Nalaskowski, M. Dudzikowa, E. Bilinska-
Suchanek, B. Sliwerski, Z. Melosik, W. Ztobicki, E. Bielska, A. Babicka-Wirkus i inni.

28 skrot NI oznacza niepetnosprawno$é intelektualna; osoba z niepetnosprawnoscia intelektualng itp.



profesjonalnego postgpowania jest przeprowadzenie rzetelnego rozpoznania zamiast stosowania
niejasnego terminu ,,zaburzone zachowanie”®*. Zatem dzieci i mlodziez z NI, czgsciej niz
populacja ogoélna, narazone s3a na niezrozumienie, na stresory psychospoleczne, ktore
niejednokrotnie wptywaja negatywnie i uposledzaja rozwdj ich osobowos$ci, mozliwosci, co
skutkuje wypaczeniem, zubozeniem i niedostosowaniem zachowaf spotecznych®. Wielu
badaczy podkres$la, ze uwarunkowania tych zachowan ulokowane sg w srodowisku spotecznym,
jednak finalnie 1 tak osoba z niepelnosprawnos$cia intelektualng ponosi wszystkie tego
konsekwencje, stajac si¢ obiektem naznaczenia i etykietowania.

Uposledzanie jest wytworem, a zarazem konsekwencja zastosowania wielu
mechanizmow spotecznych, w tym deprywacyjnych, spychajacych naznaczong lub/i pigtnowang
osobe¢ na obszar demarkacji i margines zycia spotecznego/edukacyjnego. Determinantem
interpretowanego procesu jest wielowymiarowa wladza-wiedza jak rowniez dyskurs wptywajacy
na doswiadczenia os6b z NI i ich rodzicow. Jednym z kryteriow wiladzy sa formy dominacji
wyzwalajace opér 0sob podporzadkowanych wobec form ucisku®®. Istotnym wyznacznikiem
procesu uposledzania jest opresyjny, pictnujacy i dyskryminujgcy dyskurs nauczycieli oraz
pracownikow instytucji o§wiatowych, ich postawy, nastawienia, stereotypy, dysfunkcyjne relacje
oraz medykalizowanie (w tym psychiatryzowanie) osob z NI. Zdemaskowanie $rodowiska
edukacyjnego jako przestrzeni symbolicznych interakcji i1 oddzialywan, umozliwito
zidentyfikowanie katalogu mechanizméw sktadajacych si¢ na ,wrastanie w role¢
upoéledzonego”27. Mechanizmy opresji powodujg reprodukcje kulturowa uposledzanych osob 1
utrwalajg znaczenie uposledzonego habitusu niepetnosprawnosci. W tym wymiarze dochodzi do
wypaczonego obrazu wspotbycia osob z glebsza NI w kulturze edukacyjnej 1 obywatelskiej, co
wigze si¢ z kreowaniem 1 reprodukcja negatywnej lub nieprzydatnej tozsamosci tych osob.

W prezentowanej analizie badawczej przyjetam perspektywe rodzicow — moich
interlokutorow wychowujacych dzieci z glgbsza niepelnosprawnoscig intelektualng. Szczegdlnie
interesowaty mnie procesy, dzialania, zachowania, interakcje i sytuacje, ktore miaty miejsce w

srodowisku edukacyjnym, w ktorym osoby z glebsza NI funkcjonowaty przed przeniesieniem do

2 C. Hemmings (2010). Zwigzki miedzy zmianami zachowania a zaburzeniami psychicznymi u o0séb ze znaczng
niepelnosprawnosciq intelektualng. W: N. Bouras, G. Holt (red.). Zaburzenia psychiczne i zaburzenia zachowania
u 0sob niepetnosprawnych intelektualnie, red. wyd. polskiego A. Florkowski, P. Galecki, Edra Urban & Partner:
Wroctaw, s. 79.

% B. Tonge (2010). Psychopatologia dzieci niepetnosprawnych intelektualnie. W: N. Bouras, G. Holt (red.).
Zaburzenia psychiczne i zaburzenia zachowania u 0sob niepetnosprawnych intelektualnie. Red. wyd. polskiego: A.
Florkowski, P. Gatecki. Edra Urban & Partner: Wroctaw, s. 109.

% H.A. Giroux (2010). Od reprodukcji, przez troske o tozsamosé, idee pogranicza i walke o media po odzyskanie
uniwersytetu[w:] Edukacja i sfera publiczna. Idee i doswiadczenia pedagogiki radykalnej, red. H.A. Giroux, L.
Witkowski, Oficyna Wydawnicza , Impuls”: Krakow.

2 7. Gajdzica (2012). Dlaczego dziecko z niepelnosprawnosciq zwykle staje sie uczniem uposledzonym? ,Kultura -
Spoteczenstwo- Edukacja”, nr 2.
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Osrodka Rehabilitacyjno-Edukacyjno-Wychowawczego (OREW)?®. Badatam sytuacje, ktore
m.in. przyczynity si¢ do podjecia rodzicielskiej decyzji 0 zmianie placowki edukacyjnej ich
dzieci oraz co rodzice uznawali za oczywiste, jakie podejmowali dziatania, czego doswiadczali,
jak interpretowali zaobserwowane interakcje, czyli staralam si¢ spojrze¢ na §wiat ich oczyma,
przyjmujgc postawe interpretacyjnego i refleksyjnego zrozumienia. Istotne staty si¢ réwniez
znaczenia, jakie wylaniaty si¢ z perspektywy zmienionego srodowiska edukacyjnego, czyli po
przeniesieniu ich potomstwa do OREW-u.

W celu zbierania danych wykorzystatam wywiad poglebiony (cze¢$ciowo kierowany). Nie
byly to sztywne ramy, a jedynie wskazowki w analitycznej podrézy, ktorg przebywatam wraz z
rodzicami dzieci z glebsza NI. W kazdej sytuacji narracyjnej proébowalam monitorowac relacje 1
przebieg wywiadu, zeby nie naraza¢ rodzicow na nadmierne obcigzenie emocjami,
wspomnieniami lub nieoczekiwanymi sytuacjami, ktore wykraczalby poza ramy tematyczne i
etyczno-badawcze. Okreslitabym ten rodzaj relacji jako zrbwnowazone etycznie zaangazowanie,
chronigce granice obu stron: rozmowcow i mnie, jako badaczki.

Grupa badanych oséb zostala wybrana celowo, a istota tego doboru s3 elementy
charakteryzujace si¢ jaka$ szczegdlng wiasciwoscia, jest to ,,pobranie mniejszej czastki
SZEerszego uniwersum’?°, Szczegbdlng wilasciwos¢é, a tym samym jeden z kryteriow doboru
stanowil fakt dokonania przez rodzicow zmiany $rodowiska edukacyjnego dla swoich dzieci z
glebsza niepelnosprawnos$cia intelektualng z publicznych placowek oswiatowych do OREW.
Drugie kryterium dotyczylo przyczyny zmiany placéwki (etykiety i nieformalne diagnozy
sytuacji uczniéw), np. zachowania trudne, niepozadane, agresywne, porazki edukacyjne itp.,
ktore to m.in. determinowaly szeroko pojete niepowodzenia edukacyjno-wychowawcze.
Powyzsze kryterium wigze si¢ rowniez z diagnoza blizej niesprecyzowanego nieprzystosowania
uczniow z glebsza NI do warunkow placéwki30.

Poniewaz powyzsze kryteria nie zawezaly sie tylko do jednego, konkretnego srodowiska
edukacyjnego, dlatego tez w wytypowane] grupie badawczej znalezli si¢ rodzice, ktorzy
przeniesli swoje dzieci zaréwno z placéwek inkluzyjnych, integracyjnych, jak i specjalnych.
Dobér uczestnikow krystalizowat si¢ podczas realizacji etapow badawczych, az do nasycenia
kategorii pojeciowych, korzystajac z faktu, ze ,,procedura dobierania poszczegdlnych oséb moze

5931

zmienia¢ si¢ w toku procesu badawczego wraz ze zdobywaniem wiedzy”*". Zdaj¢ sobie sprawg,

ze stopien niepetnosprawnosci intelektualnej nie stanowi istotnego czynnika w doborze grupy

%8 OREW - placowki edukacyjne prowadzone przez Polskie Stowarzyszenie na rzecz osob z Niepetnosprawnoscia
Intelektualna; inna forma placowki (tozsama w mysl prawa o$wiatowego) to Osrodki Rewalidacyjno Wychowawcze
prowadzone np. przez samorzady i inne stowarzyszenia.

% M.B. Miles, A. M. Huberman (2000). Analiza danych jakosciowych, przet. S. Zabielski, Wydawnictwo Trans
Humana: Biatystok. s. 32.

® D, Silverman (2015). Interpretacja danych jakosciowych. PWN: Warszawa, s. 272.

%1 K. Charmaz (2013). Teoria ugruntowana... s. 64-68.
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badawczej, jednak ze wzgledu na skomplikowang tematyke badan, wiek ucznidow, rozpigtosé
czasowg oraz traumatyczne przezycia dzieci 1 mtodziezy do§wiadczajacych opresji w srodowisku
ksztalcenia, zrezygnowatam z wiaczania tych oséb do badan. Uznatam, Ze rodzice to osoby
wiarygodne o statusie bezposredniego narratora, §wiadka, zaufanego informatora, ktory zabiera
glos w sprawie osob pokrzywdzonychsz, w sprawie swoich dzieci, ktére w placowkach
edukacyjnych pozbawiono tozsamosci i glosu.

Badang grupe stanowito 21 rodzicow (18 matek i 3 ojcéw; w dwoch przypadkach
wywiad zostal przeprowadzony z obojgiem rodzicow). Badania dotyczyly sytuacji osob z
glebszym stopniem niepetnosprawnosci intelektualnej, tj. dwanascioro dzieci legitymujacych sig¢
orzeczeniem o ksztalceniu specjalnym z uwagi na umiarkowany stopien niepetnosprawnosci
intelektualnej ze sprzezeniem i siedmioro ze wzgledu na znaczny stopien NI ze sprz¢zeniem.
Reasumujgc, badania przeprowadzitam z rodzicami, ktoérych dzieci uczeszczaty do placowek
publicznych, a obecnie uczgszczajg do placowek niepublicznych (OREW), prowadzonych przez
PSONI.

Wygenerowana kategoria centralna stanowi rezultat procesu interpretacji o charakterze
eksplantacyjnym, a ponizszy raport przedstawiam chronologicznie, czyli ,tekst jest
uporzadkowany wokét gtownych wyodrebnionych watkow analizy”®, kategorii badawczych
zestawionych w dwoch ostatnich rozdziatach monografii:

- Doswiadczanie wczesnej edukacji w inkluzji i integracji (wychowanie przedszkolne i pierwszy

etap edukacji tj. klasy I-11l w placowkach inkluzyjnych i integracyjnych)

- Doswiadczanie specjalnej edukacji (klasa 1VV- VI, oraz 6wczesne gimnazjum; szkota specjalna).
Doswiadczanie wezesnej edukacji w inkluzji i integracji

Analiza centralnego procesu badawczego poprzedza rodzicielska, ale tez poniekad
pedagogiczna nadzieja na kreowanie pozytywnej tozsamosci dziecka/ucznia z glebsza NI. Mowa
tu o zatozonej 1 oczekiwanej szansie na powodzenie edukacyjne, wigzace si¢ z podjeciem przez
dziecko nowej roli spotecznej. Niemal kazdy z rodzicow wracat do poczatkowego okresu
edukacji swojego dziecka, do pierwszych pozytywnych doswiadczen, do poktadanej nadziei w
powodzenie tego bardzo waznego etapu - cho¢ nikogo o to nie pytalam. W zwigzku z
powyzszym ta argumentacja pozwolita mi na zinterpretowanie pierwszej kategorii, ktora posiada
raczej charakter ,,tendencji zauwaZalnej”34, a formulowanej jako KREOWANIE NADZIEI NA
PRZYDATNA TOZSAMOSC dziecka w $rodowisku edukacji, z jednoczesnym znakiem

%2 Nie identyfikuje dostownie rodzicow jako $wiadkéw o charakterze testimonio — narracje $wiadka, a jedynie
podnosze¢ wartos¢, wage 1 ich wiedze niezbedna do zglebienia badanego procesu.

%3 G. Gibbs (2015). Analizowanie danych jakosciowych, thum. M. Brzozowska-Brywczynska. PWN: Warszawa, .
72.

¥ Pojecie ,tendencji zauwazalnej” podchodzi z koncepcji Beaty Cytowskiej, Trudne drogi adaptacji. Watki
emancypacyjne w analizie sytuacji dorostych z niepetnosprawnosciq intelektualng we wspotczesnym spoteczenstwie
polskim, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakoéw 2012.
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zapytania, czy owo §rodowisko jest rzeczywiscie TERYTORIUM SZANSY. W tym kontekscie
odniostam si¢ do koncepcji Beaty Cytowskiej, ktéora okreslita swoj konstrukt jako:
dos$wiadczanie podmiotowosci w uprzedmiotawiajacej socjalizacji. Zatem wlasnosci
zinterpretowanej przeze mnie kategorii, dotyczg zaréwno nadziei rodzicow na doswiadczanie
przez ich dzieci podmiotowosci ukierunkowanej na kreowanie przydatnej tozsamosci, jak i obaw
o spetnienie tych oczekiwan i Ieku przed dziataniami uprzedmiotawiajgcymi.

Wedhug mojej koncepcji proces uposledzania rozpoczyna si¢ od dziatan, ktore okreslitam
jako: DZIALANIA DEPRYWACYJNE. Poczatkowo, dzialania te wystgpuja incydentalnie, z
czasem przybieraja pewien rodzaj statosci 1 rutyny, polegajagcej na niezauwazaniu,
bagatelizowaniu lub nierozpoznawaniu funkcjonalnych i specjalnych potrzeb dzieci z glebsza
NI, a w konsekwencji na pozbawianiu ich szans rozwojowych. Za argument do skonstruowania
tej kategorii postuzyly mi wypowiedzi rodzicow, ktérzy nadawali znaczenia relacjom i
sytuacjom, w ktorych uczestniczyly ich dzieci. Uznatam, Ze skoro zakres oddziatywah w toku
interakcji edukacyjnych, wychowawczych i opiekunczych si¢ zmniejsza, a w centrum uwagi sa
dzieci pelnosprawne lub z Izejszym stopniem niepelnosprawnosci (ktére rokuja na przysztosc
edukacyjno-spoteczng), to status dzieci z glebsza NI znacznie si¢ pogarsza.

W tej kategorii mieszczg si¢ liczne kody, ktore ilustruja mechanizmy dziatan
deprywacyjnych: Odstawianie na boczny tor, czyli pozorowanie dziatan pedagogicznych
wobec dzieci z glebsza NI. Jest to przejaw opresji polegajacy na spychaniu oséb z
niepetnosprawnoscia intelektualng na bok 1 traktowaniu ich jako Innych35 (odbiegajacych od
ustanowionej przez pelnosprawnych normy). Odstawianie na boczny tor moze mie¢ charakter
incydentalny lub staly, a przyczyny nalezy upatrywa¢ w specyficznym funkcjonowaniu dziecka;
W niezrozumieniu i nieodkodowaniu dziecigcej komunikacji; w uznaniu, ze dzieci z glebsza NI
nie posiadajg zdolno$ci interakcyjnych 1 w wysokim poziomie absorpcji. Powyzsze
uwarunkowania wpltywajg na stan psychoemocjonalny dziecka i wywotujag osamotnienie. Stan
ten oznacza, ze dziecko realnie funkcjonuje w grupie spolecznej, ale jest poddawane
osamotnieniu interakcyjnemu; przebywa pseudobezpiecznym habitacie - w izolacji.
Osamotnianie jest konsekwencja dlugotrwalego lub/i cyklicznego niezaspokojenia (w
wystarczajagcym stopniu) potrzeb dziecka, co prowadzi do przecigzenia psychicznego i zaburzen
osobowosci. Im dziecko mtodsze, tym glebsze i trwalsze sg skutki deprywacji. Miejsce integracji
spotecznej staje si¢ obszarem treningu samotnosci, co wyzwala liczne reakcje obronne dzieci.

Kategoria dotyczaca dzialan deprywacyjnych powigzana jest dyskredytujacym
marginalizowaniem. Ten subtelny mechanizm ujawnia, ze cechy dziecka warunkujg jego

(nie)aktywnos¢ w S$rodowisku edukacyjnym, poniewaz dziecko lokowane jest w miejscu

® Por. C. Barnes, G. Mercer (2008). Niepetnosprawnosé... s. 31.
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okreslonym np. jako strefa przechowalni (kod in vivo). Przechowalnia to (nie)specjalny, habitat,
miejsce wykluczenia, izolacji, odrzucenia oraz iluzji dziatan inkluzyjnych i integracyjnych.

W toku ,,poszukiwania” przez nauczycieli specjalnego habitatu dla dziecka z glebsza NI
zostaje uruchomiony mechanizm, ktory zinterpretowatam jako dzialania demarkacyjne,
oznaczajace zawoalowane rozdzielenie osob przebywajacych w danym srodowisku spotecznym,
co powoduje ulokowanie dziecka w okreSlonym pseudobezpiecznym miejscu (np. osobna,
zamknieta sala i/ lub demarkacyjna przestrzen w danej sali). Dziatania demarkacyjne to réwniez
czeste lub stale wyznaczanie granicy aktywnos$ci spolecznej dziecka z glebsza NI np.:
wyreczanie dziecka, odmawianie mu aktywno$ci i przejmowanie pewnych czynno$ci przez
personel placowki, to wywlaszczenie go ze spotecznej roli.

Inny wymiar dziatan demarkacyjnych ukryty jest zmedykalizowanym podejsciu
dotyczacym przymusowej adaptacji i wttaczania w ramy spotecznych oczekiwan. Mozna uznac,
ze profesjonali§ci roszcza sobie prawo do stanowienia o Innych, wypaczajac ich tozsamos$¢
(kreujac falszywa tozsamosc), to rowniez przemoc symboliczna, mechanizm stosowania ukrytej
wladzy-wiedzy, to system znaczen prowadzacych do uposledzania niepelnosprawnosci.
Zmedykalizowane podejscie ujawnia si¢ m.in. w tym, ze rodzicom proponuje si¢ ,,lepsza
edukacje, dostosowang do potrzeb dziecka”, czyli indywidualne nauczanie w warunkach
domowych. Dzieci z glebsza NI postrzegane sa w $rodowisku edukacji inkluzyjnej i
integracyjnej jako istoty budzace pedagogiczny strach. Pracownicy najbardziej boja sig
dziecigcych zachowan, ktore mogloby $wiadczy¢ o ich dewiacji, szalenstwie czy chorobie
psychicznej (ten kod wystepuje w kilku kategoriach). Dlatego tez czesta praktyka jest
., hakazanie”, , polecenie”, ,, zmuszenie” rodzicow do podjecia ,,staran” 0 indywidualne roczne
przygotowanie przedszkolne lub indywidualne nauczanie. Celem tych dziatan jest sztandarowe
,dobro chorego dziecka”, ktéremu placowka nie moze zapewni¢ odpowiednich warunkow
edukacyjnych. Z tej rozbudowanej kategorii dotyczacej deprywacji potrzeb zrodzita si¢
zindywidualizowana pseudoedukacja, czyli faktyczne wprowadzenie w zycie nieuzasadnione;j
formy indywidualnego nauczania (uzyskanie stosownego orzeczenia). Nauczanie indywidualne
przybiera forme segregacji ukrytej, jest to zastosowanie nieformalnej pesudoprofilaktyki w mysl
»dobra 1 ochrony” dziecka oraz ,,ochrony” réwiesnikow 1 nauczycieli przed podejmowaniem
wielu niewygodnych interakcji 1 specjalnych oddziatywan. Konsekwencja pozbycia sie
»ucigzliwego” dziecka ze $rodowiska edukacyjnego jest calkowita izolacja spoteczna
wplywajagca na poczucie dziecigcego osamotnienia. Nieodczytanie potrzeb dziecka 1
niedostosowanie form i1 metod dydaktycznych warunkuje bezsensowng, nieprofesjonalng i

nieatrakcyjng organizacj¢ zaje¢ w warunkach domowych.
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Kolejny mechanizm zostat okreslony jako cenzurowanie dzieci z orzeczeniami,
polegajacy na naruszeniu przez pedagogdéw praw 1 interesu dziecka oraz jego rodzicow.
Cenzurze podlegaja grupy mniejszosciowe, czyli dzieci z orzeczeniem o ksztatceniu specjalnym.
Strategia cenzora prowadzi do praktyk wymuszania lub podporzadkowywania sobie rodzicow i
dzieci w celu uzyskania pewnych korzysci przez personel placowki, a narzedziem wiladzy sa
formy zniewolenia i represji np. ograniczania naleznych praw, eliminowania z aktywnego i
atrakcyjnego udzialu w zyciu placowki, czasowego (terminowego) pozbywania si¢ dziecka z
placéwki edukacyjne;.

Trzeci teoretyczny konstrukt dotyczy kategorii: NIEODKODOWANIE DZIECIECEJ
KOMUNIKACIJII. Z perspektywy rodzicow obszar komunikacji stanowi kluczowy element
kazdej interakcji z dzieckiem z gl¢bsza niepelnosprawnoscia intelektualng. Ten argument jest
zbiezny z dyskursem pedagogiki specjalnej, poniewaz nieadekwatnie rozpoznana ekspresja

komunikacyjna jak i uznanie, ze jej ,brak”®

wptywa na proces uposledzania osob z gltebsza NI
Nierozpoznanie, nieadekwatnie rozpoznanie lub zaniechanie diagnozowania mozliwosci i
zdolnosci komunikacyjnych dzieci z glebszg NI, w tym niewprowadzanie alternatywnych form
komunikacyjnych pozbawia ich szans na godne i aktywne funkcjonowanie w $rodowisku. Z
kolei niemozno$¢ wypowiadania i wyrazania potrzeb przez osoby z glebszg NI zawsze prowadzi
do frustracji, podobnie jak niezrozumienie tych niewypowiadanych i niewyrazanych uczu¢ i
pragnien.

Jezykiem autoprezentacji i komunikacji interpersonalnej osob z glebsza NI jest tez ciato,
jednak 6w fenomen stanowi swoiste tabu dla personelu pedagogicznego, dlatego tez podlega
kontroli, stygmatyzacji i opresji. Podazajac $ladem tej kategorii, mozna uznaé, ze osoba z
glebsza NI ma zamkniete usta, co oznacza, ze dana osoba albo nie komunikuje si¢ werbalnie,
albo jej komunikacja jest niezrozumiata (nieodkodowana), albo nawet jesli mowa jest
zrozumiala to interpretacje dziecigcego dyskursu sprowadzane s3 do potocznych,
dyskryminujacych 1 stereotypowych znaczen. Dzieciom odbiera si¢ prawo do alternatywnej
ekspresji komunikacyjnej, wspotuczestniczenia i wspottworzenia codziennych, miedzyludzkich

3 dlatego tez dziecigca forma nielingwistycznej komunikacji jest ciato, jezyk

dialogow
zachowan 1 emocji.
Formy zachowan dziecigcego dyskursu wyrazonego w niecheci wobec placowki

zinterpretowatam jako opér, czyli nieodkodowana przez pedagogéw forma komunikacji

% por. H. Olechnowicz (red.) (1999). U zrédel rozwoju dziecka, WSiP: Warszawa; D. Krzeminska (2012). Jezyk i
dyskurs codzienny o0sob z niepelnosprawnosciq intelektualng, Oficyna Wydawnicza ,Impuls™: Krakow;
B. Marcinkowska (2013). Model kompetencji komunikacyjnych osob z glebszq niepelnosprawnosciq intelektualng
— w poszukiwaniu wzajemnosci i wspotpracy. Wydawnictwo APS: Warszawa.
¥ Por. J. Rzeznicka-Krupa  (2007). Komunikacja — edukacja — spoleczeristwo. O dyskursie dzieci z
niepetnosprawnosciq intelektualng. Oficyna Wydawnicza ,,Jmpuls”: Krakow.
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zachowaniowej. Opoér jest reakcjag o0sob podporzadkowanych na krzywdzace dziatania
podmiotow dominujacych, a w zwigzku z tym zachowania os6b z NI nie powinny by¢
traktowane jako patologia i defekt intelektu, ale jako wynik obcigzajacego otoczenia, bltedow
wychowawczo-dydaktycznych, ograniczen spoteczno-przestrzennych, jako nadmiar szkodliwych
bodzcow, niezrozumienia koddéw komunikacyjnych 1 zachowaniowych. Rodzice czgsto
podkresli, ze ich dzieci prezentowaty opor wobec Srodowiska edukacyjnego, dlatego tez ow
fenomen stanowi reinterpretacje tradycyjnie okre§lanych zachowan traktowanych jako
niepowodzenia, patologia, negatywizm, niepostuszenstwo, agresja, zachowania trudne czy
nieadaptacyjno$¢. Doswiadczanie zniewolenia, cierpienia i wyobcowania budzi szereg reakcji
wyzwalajacych sprzeciw, przerazenie, rozpacz, a nawet che¢ fizycznej ucieczki. Ponadto Iek,
stres 1 przykre napiecia emocjonalne uruchamiajg u dzieci objawy neurowegetatywne.

Dzieci we wczesnej edukacji prezentuja opor bierny i czynny. Bierne stawianie oporu
wiaze si¢ z odczuwaniem deprywacji potrzeb, izolacji spotecznej, osamotnienia, marginalizacji
czy demarkacji. Wedlug mojej koncepcji, bierne formy oporu nie wywotujg drastycznych reakcji
pedagogow, poniewaz dziecko nadmiernie nie absorbuje otoczenia swojg osobg (swoimi
potrzebami), a tym samym nie zakldca tadu i porzadku spotecznego. W celu utrzymania wysoko
dotowanych ucznidw, pedagodzy nie uruchamiaja swojej wladzy w celu pozbycia si¢
,,spokojnego” cztonka grupy ze $rodowiska edukacyjnego, nie naduzywaja jezyka etykiety
(dotyczacego zachowania, braku postgpow itp.), jednak stosuja praktyki demarkacyjne i
marginalizujgce. Bierne formy oporu dziecigcego wyrazane sg najczg¢scie] w zachowaniach typu:
wycofanie, izolowanie, zamkniecie sie w sobie®.

Opor bierny jest m.in. konsekwencja opresyjnej nudy, to zycie, ktore okreslitam jako
bycie obok, a ten stan wzmacnia wczesniej zapoczatkowany mechanizm demarkacyjny
powodujacy deprywacje edukacyjng. Deprywacja edukacyjna polega na niezaspokajaniu
podstawowych potrzeb dziecka dotyczacych wiezi i relacji z otoczeniem, opieki, wychowania,
ukierunkowanej dydaktyki, diagnozy i profilaktyki. Wynika z wadliwych postaw dorostych i
niedostosowanych warunkow organizacyjno-spotecznych determinujacych uposledzanie rozwoju

dzieci i reprodukowanie bezradnosci®.

Zachowaniom oporowym typu biernego sprzyja
ambiwalencja sytuacyjna, polegajgca na funkcjonowaniu dziecka NI w oscylacji miedzy
przestrzenia petna bodZzcoéw oraz relacji i interakcji spotecznych, a samotniag w tej wlasnie
przestrzeni. Jest to stan spotecznej integracji lub inkluzji i jednoczesnie ekskluzji (w tym samym

miejscu); jest to dziatanie podmiotowe bedace jednoczesnie dzialaniem instrumentalnym; jest to

% Por. Bilinska-Suchanek E. (2003). Opdr wobec szkoly. Dorastanie w perspektywie paradygmatu oporu, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”: Krakow.

¥ Por. M. Koscielska. (1984). Uposledzenie umystowe a rozwdj spoleczny, PWN: Warszawa; Z. Gajdzica.
Edukacyjne konteksty bezradnosci spolecznej o0sob z lekkim uposledzeniem umystowym. Wydawnictwo US:
Katowice 2007.
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deklaratywna zgoda na warunki realizowania praw dziecka z jednoczesnym pozbawianiem go
nalezytych praw.

Czynne stawianie oporu ujawnia si¢ w dziecigcych zachowaniach i jest odpowiedzig na
docierajagce z otoczenia bodzce, to konsekwencja (nie)do$wiadczanych interakcji i
odzwierciedlenie niekorzystnych oddziatywan spotecznych. Dzieci izolowane na terytorium
demarkacji, nie maja mozliwosci przezywania uczuciowosci wyzszej, co wplywa na ich
afektywna impulsywnos$¢, ekspansywno$¢ i autostymulacje. Z badan wynika, ze tego typu
zachowania traktowane sa przez pedagogéw jako typowa agresja i autoagresja, okre$lana
rowniez jako zachowania trudne 1 zaklocajace porzadek. Taki rodzaj zachowan nie jest
akceptowany przez pedagogoéw, poniewaz wystepuja nadmierne zaktocenia, a wysoki poziom
absorpcji wymusza dziatania skierowane ku przerwaniu tego stanu. Dochodzi woéwczas do
naznaczania i etykietowania, a tym samym do wyeliminowania osoby absorbujacej np. poprzez
psychiatryzowanie®.

Psychiatryzowanie polega na postugiwaniu si¢ przez personel placowki jezykiem
medycznym, na stawianiu naiwnych diagnoz, prognoz lub porad. Pedagodzy nadinterpretuja
dziecigce zachowania, utozsamiajac je z rozwijajaca si¢ lub trwajaca chorobg psychiczna.
Dziecigcy opor traktowany jest jako updr uposledzonych, nienormalnych, szalencow,
dewiantow, czyli tych, ktorych powinno si¢ odizolowaé od grupy spolecznej, ktorych nalezy
zdiagnozowa¢ (najlepiej w szpitalu psychiatrycznym) i leczy¢. Mechanizm psychiatryzowania
ulokowany jest w modelu medycznym, ktéry poprzez swodj dyskurs wzmacnia kategorig¢
,uposledzenia”.

Czwarty konstrukt - POZOROWANIE DZIALAN 1 WSPOLPRACY Z
RODZICAMI pojawil si¢ podczas analizy danych opisujacych zdarzenia, interakcje i relacje
rodzicow z nauczycielami przedszkola 1 edukacji weczesnoszkolnej. Z analizy badan wynika, ze
pedagodzy unikajag konstruktywnych rozmoéw o dziecku, o jego postepach, potrzebach,
mozliwo$ciach wsparcia 1 terapii. Rodzice wskazywali, ze sprawy dotyczace dziecka zatatwialo
si¢ szybko, mimochodem, w drzwiach, migdzy wchodzeniem a wychodzeniem z placowki, co
sprawiato, ze czuli si¢ jako zabieracze bardzo cennego czasu grona pedagogicznego. Jednym z
argumentoéw tej konstrukcji jest rowniez fakt, iz wigkszo$¢ rodzicow nie posiadata informacji
(lub rzetelnych informacji), na temat realizacji indywidualnego planu edukacyjno-
terapeutycznego (IPET), a w zwigzku z tym nie mieli §wiadomosci jakie prawa przystuguja ich
dzieciom oraz im samym. Ci, ktorzy wiedzieli 1 domagali si¢ wgladu w jego tre$¢ traktowani byli

jak intruzi 1 nadgorliwcy. Teoretyczne wiasciwosci pozorowania dziatan i wspotpracy mieszczg

0 pPor. de Barbaro B. (2016). Schizofrenia — perspektywa konstrukcjonizmu spotecznego. Postepy Psychiatrii i
Neurologii, nr 25.
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sic w Goffmanowskiej* ochronie spektaklu i sceny zaopatrzonej w iluzoryczne rekwizyty
integracji lub inkluzji oraz w mechanizmach wzmacniajagcych ukryty program. Rodzicom
ogranicza si¢ dostep zardwno do sceny jak i do pozascenicznych przestrzeni teatru
edukacyjnego, a przytoczone przyktady ujawnily fenomen pozorowania. Krytyczna analiza
ukazuje wcigz trwajacg rozbiezno$¢ migdzy zatozonymi a rzeczywistymi dzialaniami
edukacyjnymi, miedzy postulowanym wigczaniem spolecznym a deprywacja dzieciecych
potrzeb, migdzy deklarowanymi dziataniami prorozwojowymi a upo$ledzaniem.

W trakcie analizy badawczej zostaly wylonione istotne wydarzenia, ktore wptynety na
podjecie rodzicielskiej decyzji dotyczacej kategorii zmiany S$rodowiska edukacyjnego ze
wzgledu na jego upo$ledzajace wilasciwosci. Wydarzenia te stanowity dla rodzicow punkt
zwrotny, ktéry zostal przeze mnie skonstruowany jako: EMANYCPACYJNY PUNKT
ZWROTNY. K. Charmaz okresla punkt zwrotny m.in. jako istotne i intensywne wydarzenie
rozbrzmiewajace echem w pamigci, majace najczgsciej nieprzyjemng moc emocjonalng
(zdumienie, upokorzenie, wstyd, zdrada, strata)*’. Wiasciwosci tej konstrukcji dotycza sytuacii,
ktéra stanowi incydentalny moment zachodzacy w przestrzeni ludzkich interakcji. Ten moment
petni funkcje kluczowej reakcji wplywajacej na decyzje o zmianie dotychczasowego zycia.
Argumentem do stworzenia tego konstruktu staty si¢ rodzicielskie wypowiedzi, ktore Swiadczyty
o okolicznos$ciach podjecia decyzji o zmianie placéwki edukacyjnej. Rodzice nie analizowali
szczegdtowo zmiennych srodowiskowych, nie dokonywali réwniez charakterystyki zjawisk czy
panujacych wczesniej relacji spolecznych, ich emancypacyjna reakcja to byl: ,,impuls, znak
zapytania, nagta decyzja”, powiedzenie: ,,tak nie bedzie”, to byt ,, sprzeciw” wyrazony w mysli,
a nastgpnie w komunikacie stownym i w dziataniu.

Emancypacyjny punkt zwrotny to u§wiadomiona przez rodzicéw réznica migdzy tym, co
bylo, co jest, a tym, co powinno by¢, to reakcja na zidentyfikowane postrzeganie i traktowanie
ich dzieci jako Innych, zyjacych poza normalnym $wiatem, choé¢ funkcjonujacych w tym
Swiecie. W argumentowanym kontek$cie osiggnieciami s3 rodzicielskie emancypacyjne
dzialania decyzyjne skierowane na uwolnienie dzieci z opresji i uposledzajacych mechanizmow
srodowiska edukacyjnego, to dzialania okre$lane przez J. Konarskg jako wspieranie
samorealizacji 1 aktywnosci w osigganiu ,,zrebow odpowiedzialno$ci” oséb z glebsza NI*,

Natomiast w ujeciu B. Cytowskiej konstruktywne zmiany w Zyciu oséb z glgbsza NI to

“L E. Goffman (2008). Czlowiek w teatrze Zycia codziennego, przet. H. Datner-Spiewak i P. Spiewak, Wydawnictwo
ALETHEIA: Warszawa, s. 86, 263—-264.
*2 K. Charmaz (2013). Teoria ugruntowana...s. 150-151.
). Konarska. (2015). Emancypacja jako nowy nurt rehabilitacji, ,Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki
Specjalnej”, nr 10.
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umozliwienie im doswiadczania podmiotowosci implikujacej rozwdj] 1 kompetencje
emancypacyjne**.

Teoretyczny konstrukt konczacy pierwsza cze$¢ raportu badawczego odnosi si¢ do
kategorii, ktora brzmi: ODBLOKOWANIE INNEGO. Argumentem na powstanie tej kategorii
sg rodzicielskie narracje potwierdzajace stusznos¢ dokonanej zmiany srodowiska edukacyjnego,
czyli weryfikacji hipotezy stanowigcej o tym, ze istniejg takie miejsca edukacyjne, ktore
umozliwiajg autentyczny rozwoj dziecka z glebsza NI, w tym wyréwnanie powstalych zaniedban
I brakoéw. Rodzicielskie przyktady ukazuja nowe srodowisko edukacyjne, w ktérym dochodzi do
»odblokowania” potencjalu rozwojowego oraz do ,nadgonienia” tego, co zostalo wczesniej
zaniedbane. Z emergentnych danych wynika, Zze rodzice pomimo trwania dlugotrwatego stresu
zwigzanego z sytuacja ich dzieci, siegneli do swoich zasobdw, uruchamiajgc takie umiejetnosci,
ktére pozwolity im przerwa¢ dysfunkcyjny proces i podja¢ dzialania emancypacyjne (chroniac
to, co jest dla nich cenne®. Podjete przez rodzicow dzialania, skoncentrowane na rozwiazaniu
niekorzystnej sytuacji, uruchomity w nich poktady sit i nadziej¢ na kolejng szanse. Nowe,
zmienione §rodowisko edukacyjne nie dotyczy tylko przestrzeni, nauczycieli czy réwiesnikdw,
ale przede wszystkim postrzegania oraz podmiotowego traktowania dziecka z glebsza NI, nie
jako Innego, ale jako Swojego, Znanego, Wartosciowego Cztowieka.

Doswiadczanie specjalnej edukacji

Pierwszy konstrukt tej cze$ci koncepcyjnej stawowi emergentna kategoria
zinterpretowana jako PRAWDZIWE STARANIE SIE, posiadajagca - podobnie jak wczesniej -
charakter tendencji zauwazalnej. Z moich badan wynika, ze rodzice tej grupy uczniow, podobnie
jak rodzice miodszych dzieci, rowniez siggali pamigciag do doswiadczeh z pierwszego okresu
edukacji. Z danych wynika, ze im mtodsze dziecko z glgbsza NI, im wcze$niejszy etap edukacji,
tym dzialania pedagogdéw specjalnych sg bardziej ukierunkowane na zaspokajanie potrzeb
edukacyjnych 1 rozwojowych. Mozna zauwazy¢ pewng spOjno$¢ intencji rodzicielskich 1
oddziatywan nauczycieli wobec ucznidow z glebsza NI w pierwszym okresie edukacyjnym.

Teoretyczne implikacje mozna odnalez¢é w znaczeniu dobrej szkoty specjalnej, w ktorej
uczniowie z niepelnosprawnoscig intelektualng doswiadczajg satysfakcjonujacych relacji
interpersonalnych, zadowalajacej edukaciji, terapii, opieki, czy wychowania*. Podczas wywiadu
jedna z matek, ktorej dziecko doswiadczyto dobrej szkoly specjalnej (zanim zostato przeniesione

do innej szkoty specjalnej, a nastgpnie do OREW) podkreslita, ze zostata wyposazona w wiedze

“ B. Cytowska (2012). Trudne drogi adaptacji. Watki emancypacyjne w analizie sytuacji dorostych z
niepetnosprawnosciq intelektualng we wspolczesnym spoleczenstwie polskim. Oficyna Wydawnicza ,,Impuls™
Krakow.

'S E. Hobfoll (2008). Stres, kultura i spolecznosé. Psychologia i filozofia stresu, ttum. M. Kacmajor. GWP: Sopot.
*® por. S. Sadowska (2008). Jako$¢ Zycia uczniéw z niepelnosprawnosciq intelektualng w stopniu lekkim, Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”: Krakéw.
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o tym, jak powinno przebiegac¢ ,,prawdziwe” ksztalcenie specjalne, a wigc prawdziwe staranie si¢
o prawidlowy rozwo6j dziecka. Rodzicielska wiedza umozliwita dokonanie sprawiedliwej i
obiektywnej weryfikacji zmiennych determinujacych relacje 1 dziatania o charakterze
podmiotowym, jak i przedmiotowym.

Podczas  interpretacji  danych  wylonita  si¢  kategoria  okreslona  jako:
IDENTYFIKOWANIE PROBLEMOW. Ten konstrukt ukazuje rodzicielska perspektywe
zaistniatych problemow wystepujacych w $rodowisku szkoty specjalnej. Za argument tej
konstrukcji postuzyty wypowiedzi rodzicow odnoszace si¢ do specjalnej edukacji, generujacej
szereg sytuacji problemowych. Pod wptywem emergentnych wypowiedzi oraz kategorii pojawita
si¢ koncepcja, ktorej teoretyczne wlasciwosci odnosza si¢ do Goffmanowskiego rezerwatu,
okreslanego przez badacza jako instytucja totalna. Zatem kultura szkoty specjalnej jawi si¢ jako
zespOl specyficznych rezerwatow dla Innych sposrod Innych. W mojej koncepcji
zidentyfikowani Inni spos$rdd Innych, oznaczaja taka grupe ucznidw z glebsza NI, ktorzy
charakteryzuja si¢  specyficznymi  (prymarnymi) cechami wplywajacymi na ich
marginalizowanie i deprecjonowanie (to uczniowie z niepelnosprawnos$cig intelektualna, ale np.
poruszajacy si¢ na wozku, z deformacja ciala, twarzy, prezentujacy ,trudne” zachowania,
niemowiacy itd.). Zaistniale problemy wptywaja na stan psychoemocjonalny ucznidéw, ktorzy
prezentujac szereg reakcji obronnych czy sygnalowych (np. w komunikacji werbalnej 1
zachowaniowej) bronig si¢ przed pdjsciem do szkoty (kod in vivo: nieczekanie na poniedziatek i
wrzesien,).

Kolejny konstrukt koncepcyjny brzmi: (NIE)SPECJALNE NAUCZANIE W NIBY
SZKOLE. Chcac odnies¢ si¢ do argumentu teoretycznego postuzytam si¢ koncepcja szkolnego
programu ukrytego, ktory implikuje konsekwencje uczeszczania do szkoty”. Wypowiedzi
rodzicow demaskuja niedoskonatosci szkoly specjalnej, w ktorej ich dzieci zmuszane sg do
prezentowania zachowan przystosowawczych, narzuconych 1 zdefiniowanych przez personel
placowki. Ukryte praktyki pedagogiczne sa skrywane i maskowane w pozorowanych dziataniach
dedykowanych uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Konstrukcja tej kategorii
wskazuje na uzycie wiladzy symbolicznej, ukrytej w dyskretnych formach manipulacji 1
dyscyplinowania uczniow*®. Niepostuszni uczniowie sa etykietowani i naznaczani, co wptywa na
ich poczucie osamotnienia, odrzucenia, braku akceptacji, na cierpienie 1 Igk.

Wiasciwoscig (nie)specjalnej, pozorowanej edukacji jest nuda i fakt do§wiadczania zycia

w zamknigtej klasie. Pozamykani w klasie uczniowie sg zmuszani do ksztalcenia si¢ w

" por. A. Janowski (1989). Uczer w teatrze zycia szkolnego, WSiP: Warszawa; W. Ztobicki (2012). Rozpoznawanie
uwarunkowan i skutkow edukacji na podstawie teorii ukrytego programu, ,,Forum Socjologiczne”, nr 2.

*® por. P. Bourdieu, J. Passeron (2012). Reprodukcja. Elementy teorii nauczania. przet. E. Neyman, Wydawnictwo
PWN: Warszawa.
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sztucznych warunkach narzuconych im przez personel szkoly, czyli do przyswajania
(nie)specjalnej wiedzy z zakresu zycia.

Kolejny konstrukt odnosi si¢ do kategorii: KARANIE NUDNA SWIETLICA.

Swietlica szkolna stanowi przestrzef przechowywania uczniéw, ktorzy doswiadczaja
interakcyjnej deprywacji, nudy, cierpienia, samotnosci. Dla wielu ucznidow jest to miejsce kary
za dopuszczenie si¢ ztamania regut panujacych podczas trwania lekcji oraz za niepostuszenstwo,
nadreaktywnos$¢, emocjonalno$¢ - czyli za zle zachowanie. Z perspektywy teoretycznej,
zidentyfikowane dziatania i interakcje, ulokowane sg w koncepcji bledu wychowawczego,
polegajacego m.in. na deformacji wychowania i1 generowaniu niekorzystnych warunkow
rozwojowych ucznia*® determinujacych jego uposledzanie.

DEPRYWACJA | INFANTYLIZOWANIE to istotne mechanizmy wptywajace na
proces uposledzania uczniow z glgbszg NI. Deprywacja polega na ograniczaniu, pozbawianiu
lub unikaniu zaspokajania potrzeb egzystencjalno-spotecznych, co z kolei determinuje
hamowanie rozwoju uczniow. Infantylizowanie to uniemozliwienie lub zaniedbanie
ksztattowania kompetencji kulturowo-spotecznych, w tym pehienie r6l adekwatnych do wieku
czy plci. Z analizy wynika, ze w interakcjach o charakterze infantylnym dochodzi do
uprzedmiotowienia, dyskryminacji i marginalizacji potrzeb uczniowskich. Konstruujac i
interpretujac emergentng kategori¢ odwotywatam si¢ m.in. do teorii M. Foucaulta i E. Goffmana,
ktorzy infantylizowanie upo$ledzonych definiuja jako obarczanie wing, nadzorowanie,
oSmieszanie, etykietowanie, naznaczanie, sankcjonowanie, izolowanie, medykalizowanie5°.
Instrumentami upos$ledzajacych praktyk sa postawy pracownikéw szkoty, ich dyskurs,
interakcje, intencje i dziatania, co wptywa na zanizenie samooceny, poczucia wlasnej wartosci
lgku, wyobcowania, osamotnienia, utraty poczucia bezpieczenstwa i tozsamosci osob z glebsza
NI. Mechanizmy te nalezg do zakulisowych dziatan szkoty, o charakterze pozornym 1 ukrytym, a
Mmieszczacym sie w koncepcji antypedagogiki®. Zakladam, ze im wyzszy poziom dysfunkcji
rozwojowych oraz prezentowanych przez uczniow regulatoréw absorpcji, tym wyzszy poziom
kontroli, nadzoru, dyskryminacji, niesprawiedliwos$ci spotecznej i opresji (uposledzajace
mechanizmy).

Kolejny emergentny konstrukt centralnej kategorii to: PIETNOWANIE INNYCH

SPOSROD INNYCH uargumentowany w narracjach rodzicow jak i w teorii naznaczenia

“Por. A. Gurycka (1990). Blgd w wychowaniu, WSiP: Warszawa.

%0 Por. M. Foucault (2000). Choroba umystowa a psychologia, Wydawnictwo KR: Warszawa; Goffman E. (2005).
Pietno, czyli rozwazania o zranionej tozsamosci, przet. A. Dzierzynska, J. Tokarska-Bakir, GWP: Gdansk.

L T, Szkudlarek, B. Sliwerski (2010). Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki, Oficyna Wydawnicza
,,Impuls”: Krakow.
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spotecznego. Goffmanowskie pie;tno‘r’2 jest nie tylko przymiotem ucznidw z glebsza, sprzezong
NI, ale charakterystyczng relacjag wskazujacg na zwigzek miedzy atrybutem a stereotypem.
Uczniowie z glgbsza NI wyrdzniajacy si¢ prymarnymi atrybutami to Inni spos$rod Innych, czyli
Uposledzeni (uposledzani) sposréod Uposledzonych, osoby traktowane jako mniej pozadane
spolecznie, obarczone cechami 1 wadami ciata i intelektu. Szczegdlnym praktykom pig¢tnowania
podlegaja zdeformowane ciata osob, postrzegane jako nieprzydatne spotecznie i wymagajace
nadmiernej obstugi. Uczniowie wymagajacy intensywnego wsparcia i opieki, traktowani jako
niskofunkcjonujacy lokowani sa na terytorium demarkacji, gdzie ograniczana jest ich
aktywno$¢ edukacyjna, co w konsekwencji prowadzi do niesprawiedliwego, nierownego
traktowania, alienacji, dyskryminacji, generowania barier kulturowych i spotecznych oraz
ksztattowania negatywnej tozsamosci. Centrum interakcji grupowych dedykowane jest uczniom
okreslanym jako wyskofunkcjonujacy i rokujgcy na przysztosé spotecznego zagospodarowania.

NIEKEAMANA KOMUNIKACJA. Komunikacja ucznidow z glebsza NI wyrazana jest
za pomocy specyficznego, indywidualnego kodu komunikacyjnego, okreslanego przez rodzicow
jako prawdziwe i niezafalszowane odzwierciedlenie pragnien, potrzeb, zdarzen czy doswiadczen
interakcyjnych. Koncepcja zaktada, ze istotny jest nie tylko sam komunikat nadawcy (stowa,
zdania, wokalizacje, gesty, jezyk ciata, zachowanie), ale rowniez prawidlowe (adekwatne)
odczytanie (rozpoznanie, odkodowanie) znaczenia danego komunikatu. Wazne s3 réwniez
zmienne warunkujace dany komunikat: kontekst sytuacyjno-kulturowy, warunki spoteczne,
przestrzenne, stan zdrowia, samopoczucie, zaistniale zdarzenia lub niekorzystne bodzce.

Zatem komunikacja oso6b z glebsza NI przejawia si¢ w formie werbalnej lub
pozawerbalnej tj. w formie parajezykowej albo zachowaniowej. Jesli komunikaty wyrazane
przez uczniéw sa niezrozumiate i nieprawidlowo rozpoznane przez pedagogoéw (zwlaszcza te,
ktore wyrazane s3 w formie zachowaniowej), woéwczas dochodzi do zafatszowania 1 wypaczenia
intencji komunikacyjnej nadawcy. Taka sytuacja jest bardzo niekorzystna dla uczniow, poniewaz
ich ekspresja komunikacyjna jest niezrozumiata dla otoczenia, a ograniczony kod jezykowy
traktowany jest jako gorszy wariant méwienia.

Uczniowie w S$rodowisku edukacyjnym sygnalizowali pewien katalog zachowan,
zinterpretowany przez rodzicow jako nieche¢, bunt, opor wobec szkoty. W prezentowanej teorii
ugruntowanej tego typu zachowania zinterpretowatam jako opér wobec szkoty (w literaturze
przedmiotu 6w fenomen odnosi si¢ zazwyczaj do 0sob pelnosprawnych).

Bierne formy oporu wyrazone w zachowaniu uczniow z glgbsza NI o charakterze

wycofania, sg reakcja na przejawy uposledzajgcych praktyk, majacych miejsce w Srodowisku

*2 E. Goffman E. (2005). Pietno, czyli rozwazania o zranionej tozsamosci, przet. A. Dzierzynska, J. Tokarska-Bakir,
GWP: Gdansk.
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szkoly specjalnej. Wycofaniu towarzyszy najczgsciej bierno$¢ sytuacyjna, polegajaca na
zaniechaniu uczestniczenia we wczesniej preferowanych zajeciach, zadaniach lub czynnosciach.
Uczniowie, przezywajac swoja opresyjna sytuacje wycofuja si¢ z aktywnos$ci edukacyjnej,
zamykajg si¢ w sobie, poniewaz daza do uniknigcia przykrych interakcji. Lek przed szkola
wpltywa niekorzystnie na funkcjonowanie ucznidw, obniza poziom ich zdolnosci uczenia sig,
komunikowania i1 rozwoju, determinuje niski poziom samooceny, poczucia wilasnej wartosci,
zaradno$ci 1 jakosci zycia. Uczniowie stawiaja opor przed pdjsciem do szkoty, a swoje zdanie
komunikuja w sposob werbalny lub za pomocg zachowan z obszaru parajezyka, twarzy czy
ekspresji ciala. Zakladam, ze formy prezentowanego oporu s$wiadcza o przejawach
emancypacyjnych ucznidow z glgbsza NI, o ich probach zabierania glosu w swojej sprawie
(werbalnie lub pozawerbalnie), o dazeniu do zmiany swojego potozenia.

Wiekszo$¢ ucznidw z glebsza NI prezentuje czynne formy oporu typu agresywnego,
polegajacego na jawnym przeciwstawianiu si¢ szkole, co wynika z negatywnego stosunku wobec
niej. Tego typu zachowania sg szczeg6lnie niepozadane, a w zwigzku z tym etykietowane przez
nauczycieli 1 traktowane jako patologiczne, burzace tad i1 porzadek szkolny. Pedagodzy
zazwyczaj skupiaja swoja uwage na zachowaniach uczniow, bagatelizujac zrodia przyczyn i
czynniki niekorzystnych warunkéw spoteczno-kulturowych, lezacych po stronie szkoty.

Opor uczniowski to manifestacja reakcji obronnych wyrazajacych niezadowolenie na
opresyjne oddziatywanie $rodowiska szkolnego. Czynniki oporu uczniow to: trudne, czgsto
traumatyczne, frustrujace 1 stresujgce przezycia, odczuwanie napig¢cia emocjonalnego oraz
odczuwanie przymusu podczas nudnych 1 nieatrakcyjnych zaje¢, bledy pedagogiczne,
niepowadzenia interakcyjne itd. Dodatkowo stata zalezno$¢ od pracownikéw szkoty staje si¢ dla
ucznidow duzym obcigzeniem psychicznym 1 fizycznym. Nieadekwatnie zinterpretowany i
przeksztalcony w patologiczng komunikacj¢ zachowaniowg uczniowski opor staje si¢
wyznacznikiem uposledzajacego dyskursu pedagogdéw. Zachowania ucznidéw budza
pedagogiczny Igk, dlatego sa traktowane sa jako dewiacja i patologia. Uwazam, ze opor
uczniowski budzi opor pedagogdw, im bardziej ci pierwsi angazuja si¢ w jego manifestowanie,
tym ci drudzy intensywniej wypieraja, zaprzeczaja, krytykuja i thumig jego oznaki, fatszujac
tozsamo$¢ ucznidOw 1 naznaczajac ich. Natomiast dlugotrwale odczuwanie zagrozenia,
niezaspokojenie potrzeby akceptacji 1 poczucia wlasnej warto$ci ucznidw, wplywa na
prezentowanie przez nich reakcji oporowych, ktore z czasem si¢ utrwalaja, stajac si¢ forma
rytuatu 1 wzorcem zachowania.

PSEUDOPEDAGOGICZNE REAGOWANIE. Jedna ze strategii
pseudopedagogicznego reagowania jest monitoring zachowan i uporczywe informowanie

rodzicow o ztym funkcjonowaniu ich dzieci. Celem, do ktérego daza pedagodzy jest osiagnigcie
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oczekiwanych rezultatow tj. spolegliwe, grzeczne zachowanie uczniow. Jesli ten fakt nie
nastepuje, wowczas trudnego i niewygodnego ucznia eliminuje si¢ poprzez zastosowanie
selekcji wybiorczej (ograniczenie udzialu w zajeciach, uroczystosciach, imprezach, wyjsciach
poza teren szkoly itp., nakazywanie rodzicom wcze$niejszego zabierania ucznia do domu lub
pozwalanie na jego dtuzsza absencje¢). Ucigzliwy, trudny i1 agresywny uczen staje si¢ osobg o
negatywnej tozsamosci, a dyskurs pedagogiczny jest transmitowany i wzmacniany, co prowadzi
do mechanizmu wyuczonej marginalizacji. Uczniowie pozbawiani autentycznego udziatu w
procesie edukacyjnym, uwiktani w program ukryty, czesto pozostawiani w domu (lub wcze$niej
zabierani z zaj¢€) stajg si¢ osobami marginalizowanymi, co wzmacnia ich wyuczona
automarginalizacje. Automarginalizacja oznacza, ze uczniowie podczas pobytu w szkole
prezentuja pewne wyuczone zachowania w celu ponownego doswiadczenia znanych im form
oddziatywan pedagogicznych 1 rodzicielskich (tj. wymuszenie schematéw reagowania,
odpowiedzenie reakcja na upos$ledzajace formy oddzialywan). Schematy wyuczonej
automarginalizacji uposledzaja rozwdj spoteczny uczniéw, znieksztalcaja obraz relacji
miedzyludzkich i kulturowych, stajac si¢ wypaczonym mechanizmem wychowania.

Jedna ze strategii pseudopedagogicznego reagowania jest obwinianie rodzicéw, ktorzy
utozsamiajac si¢ ze swoim dzieckiem, czuja si¢ jeszcze bardziej winni za funkcjonowanie
swojego ,zltego i trudnego” potomka. Chcac uargumentowaé swoja koncepcje, oprocz
odwolywania si¢ do narracji rodzicow siegnetam do teorii atrybucji’®. Z mojej interpretacji
wynika, ze pedagodzy przypisali rodzicom odpowiedzialno$¢ za zachowanie ich dzieci w
srodowisku szkolnym, a ich samych potraktowano jako nieudolnych, niekompetentnych i
dysfunkcyjnych. Innymi stowy, rodzice czuli si¢ jako sprawcy uposledzonej osobowosci swoich
dzieci, jako winowajcy wypaczonego charakteru i ucigzliwych zachowan. W niektorych
przypadkach nauczyciele uciekajg si¢ do szantazu emocjonalnego 1 psychomanipulacji.
Obwinianie rodzicow nie tylko zaniza rodzicielskie poczucie wlasnej wartosci, ale rdwniez
wplywa na ich stan psychoemocjnalny, sity witalne, petnienie rol spotecznych, co wplywa na
destabilizacje dobrostanu systemu rodzinnego.

Jednym z mechanizméw jaskrawo ilustrujagcym dziatania uposledzajace jest pozorne lub
faktyczne wyeliminowanie opornych uczniow z kultury szkoly specjalnej poprzez
psychiatryzowanie. Zwiazki przyczynowo-skutkowe tego mechanizméw nazwatam
usypianiem dewianta, a sens tego terminu pochodzi z interpretacji rodzicielskich znaczen.
Psychiatryzowanie wigze si¢ z dyskursem pedagogow (lub innych pracownikéw szkoty), ktorzy

naduzywajg 1 nadinterpretujg zachowania uczniéw z glgbsza NI, wzmacniajgc medykalizacje i

SE Forsterling (2005). Atrybucje. Podstawowe teorie, badania i zastosowanie, przet. J. Radzicki, GW.P: Gdansk.
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doszukujac si¢ choroby psychicznej. W ten sposdb uczen staje si¢ jednostka chorobowg i
przypadkiem psychiatrycznym.

Z analizy badan wynika, ze w spoteczenstwie jest zakorzeniony stereotyp stanowigcy o
tym, ze osoby z glebszg NI sg chore psychicznie. Dlatego tez niektérzy pedagodzy ,,wiedza”, jak
poradzi¢ sobie z opornym uczniem i polecaja (radza, podpowiadaja, domagaja si¢), zeby
»agresywnego 1 trudnego” ucznia diagnozowa¢ w szpitalu psychiatrycznym lub w warunkach
ambulatoryjnych ~ oraz  zastosowa¢ farmakoterapi¢. = Kwestia  zastosowania lekow
psychotropowych jest niezwykle istotna, poniewaz oporni uczniowie staja si¢ w Ssrodowisku
szkolnym spokojni, wyciszeni, $pigcy - a to oznacza, ze dewiant zostal uspiony. W toku
eksperymentéw leczniczych uczniowie otrzymuja coraz to silniejsze dawki lekow, ktoére
skutecznie uniemozliwiaja im petnienie wielu rol. Mamy wigc do czynienia z negatywnymi
oczekiwaniami pedagogoéw, ktore w ich przekonaniu sg wlasnie pozytywne. W badanym
procesie ugruntowuje si¢ Foucaultowska strategia postepowania z dewiantem i szaleficem™.

Kolejng wlasno$cig omawianej kategorii jest pozorowanie indywidualnego wsparcia, a
krytyczny wglad w warunki panujagce w rezerwacie szkoty specjalnej pozwala na ujawnienie
pozorow sprawstwa oraz dziatalnosci diagnostycznej, wychowawczej i terapeutycznej. Zjawisko
pozorowania ulokowane jest zarowno w narracjach rodzicow, jak i w literaturze przedmiotu™.
Jesli specjalista od Innego postuguje si¢ dyskursem wiadzy, naduzywa swoich kompetencji 1
przyjmuje tylko wlasng perspektywe, woOwczas wystepuje proces kreowania negatywnej
tozsamosci osoby z glebsza NI, co determinuje zjawisko uposledzania. Biografi¢ uczniéw tworzg
ci, ktoérzy posiadaja wladzg-wiedze, ktorzy organizujg ksztalcenie 1 nadzoruja wykonanie
pozorowanych planow (IPET), a nawet kontraktéw. Moc etykiet i argumentéw zawsze dziata na
niekorzy$¢ ucznia 1 jest tym mocniejsza, im wigksze grono specjalistow od Innego prowadzi ten
sam negatywny 1 marginalizujacy dyskurs.

DECYZJA O ZMIANIE PLACOWKI. INTERAKCYJNA TOZSAMOSC.
Konstrukt stanowigcy o interakcyjnej tozsamosci zaktada, Ze rodzice dzieci z glebsza NI w
sposob intensywny identyfikuja si¢ ze swoim potomstwem. Uposledzajace, opresyjne i bolesne
doswiadczania uczniow sg internalizowane przez rodzicow i traktowane tak, jakby to ich w ten
sposob traktowano. Jesli np. dziecko jest krzywdzone, to rodzice réwniez czujg si¢ skrzywdzeni,
jesli dziecko cierpi - cierpig rowniez rodzice. Jednak ten fenomen nie prowadzi do rodzicielskiej
destrukcji, poniewaz rodzice uaktywniaja swoje poklady sit w celu przerwania uposledzajacego

procesu i wprowadzenia zmiany - stad decyzja o przeniesieniu dziecka do innej placowki. Dla

> M. Foucault (2000). Choroba umystowa a psychologia, Wydawnictwo KR: Warszawa, s. 106-109.

5 Por. K. Parys (2014). Zjawisko pozoru w systemie ksztafcenia uczniow niepetnosprawnych — préba identyfikacji i
propozycje rozwigzan, ,,Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki Specjalnej”, nr 4.
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niektérych rodzicow bodzcem do dokonania zmiany staly si¢ naciski $rodowiska szkoty
specjalnej ukierunkowane na ,,zatatwienie” indywidualnego nauczania.

NIE(WYPUSZCZANIE) SUBWENCJI OSWIATOWEJ. Jednym z mechanizméw
uposledzania jest blokowanie decyzji rodzicielskich dotyczacych przeniesienia ucznia z danej
szkoty do innej placowki oswiatowej. Rodzice sg zmuszeni do zaprezentowania jawnej opozycji
wobec decydentow, ktorzy nie chcg wyrazi¢ zgody na przeniesienie ucznia do innej placéwki,
dlatego tez utrudniajg lub zniechgcaja rodzicow do wprowadzenia w zycie swojej decyzji.
Formalnie, to rodzice posiadaja wtadze decydowania o swoim dziecku, w praktyce wiedza-
wiladza wzmacnia swoj dyskurs celem utrzymania dotowanych uczniow (no$nikow wysokiej
subwencji). Po raz kolejny wybrzmiewa opresyjny charakter rezerwatu, w ktérym dochodzi do
szantazu, zastraszania i obwiniania. Decydenci w obliczu straty wysoko dotowanego ucznia
mys$la tylko o wlasnym interesie, rodzicom stwarza si¢ trudnosci i oskarza o krzywdzenie
dziecka, z kolei uczniom prorokuje porazke, regres i gorsze zycie.

SZCZESLIWE 1 NORMALNE ZYCIE. TAKI SAM A JEDNAK NOWY
CZEL.OWIEK. Ostatni konstrukt opisywanej koncepcji odnosi si¢ do sytuacji wienczacej proces
uposledzania, a oznaczajacy stan po przeniesieniu ucznidw do osrodka rehabilitacyjno-
edukacyjno-wychowawczego. Mozna wigc uznaé, ze proces ten zostat radykalnie przerwany
poprzez zmian¢ miejsca ksztalcenia ucznidow, zmiang warunkow interakcyjnych, zmiane zycia
ucznidw z glebsza NI, a posrednio rowniez ich rodzicéw (rodzin). Argumentem tej kategorii sa
narracje rodzicow, dla ktorych zmiana srodowiska edukacyjnego okazata si¢ stuszna, a szczgscie
dziecka podstawowym wyznacznikiem jego zycia. Rodzice stali si¢ prekursorami zmiany56,
kreatorami nowej, innej, pozytywnej tozsamosci i1 biografii dziecka. Glownymi wyznacznikami
zaistniatej zmiany, sa prawidtowe i stabilne interakcje miedzy pracownikami placowki a
uczniem 1 rodzicami oraz migdzy uczniem a réwiesnikami. Interakcje miedzyludzkie wplywaja

na rodzicielskie myslenie, dziatanie, postrzeganie dziecka i siebie oraz Swiata 1 rzeczywistoS$ci.

4.1 Mozliwos$ci wykorzystania wynikow

Emergentny proces badawczy umozliwit skonstruowanie teorii (Sredniego zasiegu)
dotyczacej zjawiska (procesu) uposledzania dzieci i mlodziezy z glebszg NI w $rodowisku
edukacyjnym. Termin uposledzanie, znany jest zarbwno w obszarze pedagogiki, socjologii i
psychologii, jednak wydzwiek znaczeniowy zazwyczaj sprowadzany jest do kilku zdan. Zatem

podjeta przeze mnie problematyka znaczaca jest z kilku powodow:

*® Por. A. Brzezinska, K. Appelt, B. Ziétkowska (2015). Psychologia rozwoju cztowieka. GWP: Sopot 2015.
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Przeprowadzone badania wg strategii teorii ugruntowanej moga zachgci¢ badaczy do
podjecia wnikliwszych analiz (np. w tym nurcie badawczym), w celu odkrywczego
poznania zjawisk, ktore wymagajg elastycznego, otwartego i interaktywnego charakteru.
Teoria ugruntowana umozliwia przekraczanie poziomow abstrakcji, pojawiajacych sie w
trakcie analizy poréwnawczej, co moze rzutowaé¢ na fenomen odkrycia wielu nowych
zjawisk, ktore pozornie uznawane za oczywiste, moga przybiera¢ nieznany dotad
wymiar.

Koncepcja uposledzania nigdy wczesniej nie byta przedmiotem badan pedagogicznych,
co wskazuje na fenomen ,,odkrycia” pozornie znanego juz zjawiska. Teori¢ uposledzania,
przedstawiong w konstrukcyjnej ramie analitycznej, mozna wykorzysta¢ w pedagogice (i
innych naukach spotecznych) w celu poznania, rozumienia, wyjasniania lub
przewidywania zjawisk dotyczacych sytuacji czy relacji panujacych migdzy osobami z
niepetnosprawnosciami (lub innymi grupami spotecznymi) w $rodowisku edukacyjnym
lub spoteczno-kulturowym. Zatem wygenerowana teoria moze da¢ poczatek
whnikliwszym badaniom dotyczacych relacji panujacych w edukacji wiaczajacej,
integracyjnej czy specjalnej lub w innych grupach spotecznych.

Wprowadzony (zidentyfikowany) op6ér 0so6b z niepelnosprawnos$cig intelektualng stanowi
pewne novum w przestrzeni spotecznych interakcji, co obliguje naukowcow i praktykow
do rekonstrukcji i ponownej diagnozy wielu zachowan tych osob (oraz osob z innymi
niepetnosprawnosciami). Teoria uposledzania pozwala zrekonstruowac nie tylko wiedze
naukowa, ale rOwniez praktyke pedagogiczng, co moze determinowac tworzenie lepszego
srodowiska edukacyjnego, rodzinnego, wychowawczego, spotecznego, kulturowego,
opiekunczego, socjalnego itp.

Przedstawiona w monografii kategoria dotyczaca psychiatryzowania jest nowym ujeciem
problematycznym, kierujacym badawcze spojrzenie nie tylko w strong osob z
niepelnosprawnoscia intelektualng, ale rowniez w strong dzieci, mtodziezy i dorostych,
ktorym nadaje si¢ etykiete np. chorego psychicznie. Tego typu stygmatyzacja wynika z
naiwnych, potocznych, stereotypowych i paramedycznych form dyskursu osob
posiadajacych wiladze np. edukacyjng. Jestem przekonana, ze ten obszar badawczy
powinien by¢ wnikliwiej poznany naukowo.

Teoria $redniego zasiegu moze stac si¢ inspiracja dla naukowcow i praktykéw w celu
podejmowania bardziej szczegblowych badan prowadzonych np. w paradygmacie
emancypacyjno-krytycznym, w tym krytycznej refleksji nad uwiklaniem osoéb z
niepelnosprawnosciami w Sieci relacji spotecznych. Moze rowniez stanowi¢ propozycje
interpretacji i zrozumienia tych sytuacji, w ktéorych wystepuje podporzadkowanie i
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dominacja narzucana przez rézne struktury spoteczne, w tym struktury wiadzy. Ponadto
uzyskana wiedza powinna by¢ wykorzystana do opracowania profilaktycznych
programow edukacyjno-spotecznych i wszelkich dziatan praktycznych w celu kreowania
zycia ku samostanowieniu i wolnosci 0sob z niepelnosprawnoscig intelektualng.
Perspektywa dotyczaca upo$ledzania moze by¢ ujeta zarbwno w kontekscie
indywidualnym, grupowym czy ogolnoludzkim (nie tylko w odniesieniu do oséb z
niepetnosprawnos$cig intelektualng), bowiem zjawisko uposledzania dotyczy relacji
wladzy i grup podporzadkowanych (uwiktanych w relacje kulturowe, spoteczne,
instytucjonalne, rodzinne itp.). Upo$ledzanie posiada wymiar kalejdoskopowy, zmienny,
zalezny od wielu determinantow, w tym map mentalnych danego spoteczenstwa, czy
grupy spotecznej itd., co moze zachgci¢ badaczy do wnikliwszej eksploracji zjawiska.
Spoteczne konstrukcje uposledzania mozna rozpatrywaé z perspektywy kazdego
cztowieka, ktory w toku zycia doswiadcza (krotkoterminowo lub dlugoterminowo) np.
niesprawiedliwos$ci, podporzadkowania, naruszenia wolnosci, przemocy, izolacji,
deprywacji, marginalizacji, inwigilacji, ableizmu, indoktrynacji, dezinformaciji,
manipulacji informacyjnej lub relacyjnej, a takze, ktéry pozbawiany jest naleznych dobr,
niezbednych do zycia. Proces uposledzania moze wyrazaé¢ si¢ w formie kontroli osoby,
grup spotecznych lub wigkszych zbiorowosci ludzkich w imig ich ,,dobra”, zafalszowane;j
ochrony ich zycia, dziatalno$ci lub innej aktywnosci (ujecie waskie - mikrospoteczne 1
szerokie - makrospoteczne).

Osoby uposledzane, to te, ktore w toku rozwoju lub zycia nie posiadaly rownych szans,
lub im te szanse nie zostaty dane, lub je utracity, podobnie jak wiele praw 1 przywilejow,
a ich potrzeby ulegaty/ja deprywacji np. ze wzgledu na niepetnosprawnos¢ (ale rowniez
ze wzgledu na rase, pte¢, orientacj¢ seksualna, prymarne atrybuty, poglady, wyznanie
itp.) - co moze wzbudzi¢ ciekawos$¢ poznawczg badaczy.

Reasumujac, uposledzanie mozna rozpatrywac z perspektywy mikro i makrospotecznej,

analizujac wielokontekstowos$¢ sytuacyjna i relacyjna, konstruujac, interpretujac i teoretyzujac.

Teoria uposledzania moze stanowi¢ przyczynek do podejmowania wnikliwszych badan

naukowych, do diagnozowania szeroko pojetych technologii konstrukcji spotecznych, w tym

ukrytych procesoOw, w ktore uwiktane sg osoby z niepelnosprawnoscig intelektualng (i nie tylko).

Ponadto konieczna jest reinterpretacja wielu zachowan uczniéw/osob z niepetlnosprawnoscia

intelektualng, ktérym przypisuje si¢ zachowania trudne, choroby psychiczne, dewiacje |

szalenstwo, bez rozpatrywania ich glosu wyrazonego w oporze (werbalnym i pozawerbalnym).
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5. Omowienie pozostalych osiggnie¢ naukowo-badawczych

Poza omowionym powyzej osiggnigciem naukowym w moim dorobku naukowo-
badawczym znajduja si¢ inne prace, ktore charakteryzuja moje zainteresowania badawcze. Moje
dotychczasowe osiggni¢cia zestawitam w trzech obszarach naukowo-badawczych:

1. Analiza sytuacji uczniéw ze specjalnymi potrzebami (szczegdlnie z niepelnosprawnoscia
intelektualng) w $rodowisku edukacyjnym i rodzinnym, rozpatrywana w kontekscie teorii
krytycznej z uwzglednieniem fenomenu oporu.

2. Analiza sytuacji dorostych i starszych osob z glebsza niepetnosprawnos$cia intelektualng
oraz ich rodzin.

3. Analiza sytuacji dzieci 1 mlodziezy przebywajacych w instytucjonalnej 1 rodzinnej pieczy
zastgpczej, w tym dzieci z niepelnosprawnos$cia intelektualng (i innymi specjalnymi

potrzebamiy).

| obszar badawczy
Analiza sytuacji uczniow ze specjalnymi potrzebami (szczegoélnie z niepelnosprawnoscig
intelektualng) w Srodowisku edukacyjnym i rodzinnym, rozpatrywana w kontekscie teorii
krytycznej z uwzglednieniem fenomenu oporu.

W tym obszarze badawczym, poza zaprezentowang powyzej monografiag opracowatam

nastepujace publikacje (do oceny przedktadam 8 pozycji ):

1. Gumienny B. (2018). Resistance as an interdisciplinary phenomenon - inspiration
for special education. Interdisciplinary Contexts of Special Pedagogy, 22/ 2018 (s. 239-

258) https://doi.org/10.14746/ikps.2018.22.14
Celem opracowania pogladowego bylo przedstawienie interdyscyplinarnego fenomenu
oporu na kanwie nurtow filozoficznych, socjologicznych, psychologicznych 1 pedagogicznych.
Podjeta analiza stanowi przyczynek wprowadzenia oporu w obszar pedagogiki specjalnej,
podjecia refleksji i badan naukowych dotyczacych przestrzeni i obszaréw zyciowych osob z
niepetnosprawnosciami (szczegdlnie osob z niepelnosprawnoscig intelektualng). W artykule
zwrocitam uwage na zachowania oporowe, czesto interpretowane jako problemowe (trudne),
lezace po stronie osOb/ucznidow z niepelnosprawno$ciami, a ktéore moga by¢ aktem ich
sprzeciwu, wyrazeniem glosu przezywanej niesprawiedliwosci i probg wprowadzenia zmiany
swojej sytuacji zyciowej. Podjete rozwazania ulokowatam w paradygmacie teorii krytycznej,
ktory okresla stanowisko wobec autorytaryzmu, niesprawiedliwosci, emancypacji czy
wyzwolenia, a zwlaszcza wobec naznaczania, marginalizowania i wykluczania. Postuluje, zeby

problematyka oporu stanowila czynnik angazujacy pedagogike specjalng, ktdra czerpigc z
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https://doi.org/10.14746/ikps.2018.22.14

interdyscyplinarnych opracowan naukowych winna prowadzi¢ dyskurs teoretyczno-badawczy w
paradygmacie krytyczno-emancypacyjnym. Paradygmat ten stwarza mozliwos¢ podejmowania
badan ukierunkowanych na przeksztalcanie czy modyfikowanie np. edukacji, terapii, opieki,

rehabilitacji, aktywizacji spotecznej czy zawodowej 0sob z niepelnosprawno$ciami itd.

2. Gumienny B. (2020). Przenoszenie uczniow z glebsza niepelnosprawnoscia
intelektualng ze szkol specjalnych. Badania wstepne rozpatrywane w kontekscie
uczniowskiego oporu. Czlowiek - Niepetnosprawnos¢ - Spoteczenstwo, 4 (50) (s. 59-77).
DOI: 10.5604/01.3001.0014.5016
W artykule zaprezentowalam badania wstepne dotyczace zjawiska przenoszenia uczniéw

z glebsza niepelnosprawnoscig intelektualng ze szkot specjalnych do osrodkow rehabilitacyjno-
edukacyjno-wychowawczych. Celem badan byto rozpoznanie procederu dokonywania przez
rodzicow przenoszenia swoich dzieci, poznanie przyczyn tego zjawiska oraz poznanie sytuacji
ucznidw funkcjonujacych w nowym srodowisku edukacyjnym (ponadto checiatam rozpoznaé, czy
ten proceder posiada charakter lokalny czy ogo6lnopolski).

Analizy badawcze umozliwily mi wyodrgbnienie kategorii zachowan ucznidw
okreslanych w literaturze przedmiotu jako opdr wobec szkoly, a traktowanych w $rodowisku
edukacyjnym jako zachowania trudne lub zaburzone. Wyniki wskazuja, ze glownym powodem
selekcji migdzyszkolnej sa nieakceptowane przez nauczycieli szkol specjalnych zachowania
ucznidow, niski poziom komunikacji uczniowskiej, regres w funkcjonowaniu spoleczno-
edukacyjnym oraz nawarstwione problemy, ktore w efekcie powoduja niezadowolenie 1
niezgod¢ rodzicow na niesprawiedliwe traktowanie ich potomstwa. Nieprzyjazne warunki
panujace wokol uczniow wzbudzity wzmozony lek 1 troske rodzicow, czego efektem byta ich
decyzja o zmianie placowki o§wiatowej. Wyniki ukazujg perspektywe uczniow, ktoérzy w toku
swojej edukacji doswiadczyli opresji, marginalizacji, naduzycia wiadzy, a w konsekwencji
wykluczenia. W artykule tym postuluj¢ o wprowadzenie do pedagogiki specjalnej fenomenu
oporu i podejmowania wnikliwszych badan naukowych, zwtaszcza w zakresie do§wiadczen grup

podporzadkowanych.

3. Gumienny B. (2023). Kreowanie uposledzonej tozsamosci Innego w Srodowisku
edukacyjnym (psychiatryzowanie). Kultura i Edukacja, 1(139) (s. 67-86)
DOl:https://doi.org/10.15804/kie.2023.01.05
Celem artykutu, opracowanego w oparciu o badanie jako$ciowe (wywiad swobodny

ukierunkowany) jest rozpoznanie i zinterpretowanie znaczen nadawanych przez rodzicoOw

komunikatom przekazywanych przez personel szkoty specjalnej na temat zachowan uczniow z
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glebsza niepelnosprawnoscia intelektualng sprzgzong z autyzmem. Inspiracje do podjecia badan
staly si¢ wczesniejsze analizy 1 wyniki zaprezentowane w monografii: Uposledzanie dzieci i
miodziezy z glebszq niepetnosprawnosciq intelektualng w srodowisku edukacyjnym (od oporu do
emancypacji). Gtownym zatozeniem badawczym jest wnikliwsze poznanie | zrozumienie
mechanizmu uposledzania tozsamo$ci uczniow ksztalcenia specjalnego, okreslanego jako
psychiatryzowanie. Badania jakosciowe ulokowatlam w paradygmacie konstruktywistyczno-
interpretatywnym, a glownym nurtem narracji naukowej jest teoria krytyczna. Poruszana
tematyka nalezy do nowych obszaréw badawczych i stanowi niezwykle wazng przestrzen do
eksploracji naukowych.

Z badan wynika, ze kreowanie upo$ledzonej tozsamos$ci ucznidow nalezy do zjawisk
wpisanych w system praktyk edukacyjnych. Ow system wzmacniany jest przez dyskurs szkolny,
ktory polega m.in. na przekazywaniu rodzicom informacji o zachowaniu i funkcjonowaniu
ucznia w sposob paramedyczny. Przyczyna dyskursu paramedycznego (psychiatryzowania) jest
przede wszystkim reakcja zachowaniowa ucznia, postrzegana jako zla, agresywna, chora,
nienormalna, szalencza czy dewiacyjna. Zatem narracje pedagogoéw, z jednej strony stanowia
naiwny komunikat paramedyczny, z drugiej za$, §wiadcza o nieuznawaniu zachowan uczniow
jako formy komunikacyjnej. Perspektywa i kontekst pedagogicznego postrzegania ogranicza si¢
do stereotypdw odnoszacych si¢ do zjawisk psychopatologicznych i medycznych.

Zidentyfikowane problemy specjalnej edukacji dostarczaja nie tylko wiedzy, ale rowniez
upowazniajg do sformutowania propozycji ich rozwigzan. W zwiazku z powyzszym, kluczowym
zadaniem nauczycieli i specjalistow ksztalcenia specjalnego jest rzetelna diagnoza funkcjonalna
uczniow z glebsza NI, a w szczegdlnosci ich modelu komunikacji werbalnej 1 niewerbalnej
(ekspresji komunikacyjnej: zachowaniowej, relacyjnej, cielesnej, mimicznej itp.). Istotne jest
przede wszystkim zastosowanie adekwatnej metody wspomagajacej komunikacje ucznidw, a

tym samym ich rozwdj 1 uczestnictwo w spoteczenstwie.

Il obszar badawczy
Analiza sytuacji dorostych i starszych osob z glebsza niepelmosprawnoscia intelektualng
oraz ich rodzin.

W swoich poszukiwaniach badawczych staralam si¢ rozpatrywac¢ holistycznie kwestie
dotyczace osob z glebsza niepelnosprawnoscia intelektualng tj. od dziecinstwa do dorostosci 1
staro$ci, dokonujagc przy tym analiz zjawisk spotecznych i poznania glosu zaréwno oséb z
niepetnosprawnoscia, jak i1 ich rodzicow. Poruszana przeze mnie problematyka nalezy do

znanych w pedagogice specjalnej, jednak ciagle wymaga systematycznej aktualizacji.
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4. Gumienny B. (2016). Funkcjonowanie dorostych osob z glebsza niepelnosprawnoscia
intelektualng - poglady rodzicéw. Niepelnosprawnosé¢ - zagadnienia, problemy,
rozwigzania, 3 (20) (s. 92-112)

Celem przeprowadzonego badania byla analiza pogladéw rodzicow na temat wybranych
aspektow dorostego zycia 0sob z glebsza niepelnosprawnoscig intelektualng. Badania miatly
charakter jakosciowy. W procesie metodologicznym postuzono si¢ kwestionariuszem wywiadu,
ktéry zostat poglebiony poprzez swobodne rozmowy z rodzicami. Grupe badawcza stanowili
rodzice uczestnikow Srodowiskowego Domu Samopomocy z trzech podkarpackich
miejscowosci. Zebrane wyniki ukazujg spektrum pogladéw rodzicow dotyczacych udziatu ich
dorostych dzieci w $rodowisku otwartym, jak i rodzinno-domowym. Ponadto zasygnalizowano
stan samopoczucia rodzicow, ktérzy na co dzien towarzysza swoim dorostym dzieciom.
Interpretujac uzyskane wyniki dokonatam szczegoétowej charakterystyki funkcjonalnej dorostych
os6b z niepetnosprawnoscig intelektualng, ich zakres aktywnosci 1 czgstotliwosci
podejmowanych zadan (analizujgc ze wzgledu na stopien niepetnosprawnosci i pte¢). Catos¢
empirii podzielono na cztery czgsci tj.: funkcjonowanie w rodzinie; w srodowisku; zachowanie,
autonomia, prawo wyboru; opinie rodzicow na temat dorostosci. Wyniki badan obrazuja
podejscie 1 pewien rodzaj postaw rodzicielskich oscylujacych wokol ograniczonego prawa ich
dzieci do dorosto$ci, intymnosci, prywatnos$ci, autonomii, funkcjonowania spotecznego, w tym
rodzinnego i kulturalnego. Postawa rodzicow i tok myslenia zdominowany jest przez troske, lek 1

obawe rodzicow o dalszy los ich potomstwa.

5. Gumienny B. (2020). Zrédla zasobéw rodzicéw wychowujacych dzieci z glebsza
niepelnosprawnoscia intelektualng. Parezja, 2 (14), (s. 62-82).
DOI: 10.15290/parezja.2020.14.06

Podjete badania jakosciowe ulokowalam w paradygmacie konstruktywistyczno-
interpretatywnym, budowanym w perspektywie hermeneutyczno-fenomenologicznej. Celem
analizy biograficznej byto znalezienie we fragmentach rzeczywisto$ci rodzicow dzieci z glebsza
niepetnosprawnoscia intelektualng, odpowiedzi na pytanie dotyczace subiektywnych znaczen
nadawanych wlasnym silom generowanym w codzienno$ci zycia. Analiza narracji dowodzi, Ze
rodzice w biegu zycia daza do pomnazania swoich zasobow, ktorych zrodta upatruja w mitosci
do dziecka, w systemie rodzinnym traktowanym jako generator zasobow, w kultywowaniu
wiary, w byciu w spoteczenstwie i w sieci spotecznego wsparcia. Koncepcja zrodtostanu sit
rodzicielskich dowodzi, ze rodzice wychowujacy dziecko z glebsza niepetnosprawnoscia

intelektualng dbaja, chronig i cenig te zasoby, ktérym nadaja znaczenie najwigkszej wagi. W
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biegu zycia szczegdlng uwage przypisuja tym zasobom, ktore przynosza im satysfakcje,
zadowolenie oraz dajg r¢kojmi¢ pomnazania i wymiany. Zatem rodzice dzieci z NI posiadaja
zdolno$¢ do generowania nowych sit, do przeciwdziatania wypalaniu si¢ tych sil oraz do
promowania tych zasobdw, ktére maja dla nich najistotniejsze znaczenie. Zdolnosci 1
kompetencje rodzicoOw czynig ich ekspertami od wlasnego zycia (zgodnie z koncepcja dziatania
skoncentrowanego na rozwiazaniach), co odzwierciedla si¢ w konstruktywnych sposobach
radzenia sobie ze stresem. Mozna uznaé, ze rodzice wychowujacy dziecko z
niepetnosprawnosciag prezentuja zachowania transgresyjne, ukierunkowane na dziatania

zmierzajgce do przekraczania wlasnych granic.

6. Gumienny B. (2022). Staros¢ w perspektywie dorostlych oséb z glebsza

niepelnosprawnoscia intelektualnga. Niepelnosprawnosé i Rehabilitacja, 1 (85), (s. 48-

60)

Celem przeprowadzonych przeze mnie badan bylo poznanie i zrozumienie
subiektywnych znaczen, jakie doroslte osoby z glebsza NI nadawali starosci. W procedurze
metodologicznej skorzystalam z metody jakosciowej ulokowanej w paradygmacie
konstruktywistyczno-interpretatywnym (wywiad indywidualny) budowanym w perspektywie
hermeneutyczno-fenomenologicznej. Analiza materiatu empirycznego ukazuje fenomen starosci
z perspektywy dorostych oséb z glebsza niepelnosprawnoscia intelektualna, a historie badanych
ujete we fragmentach opowiesci umozliwity poznanie, zrozumienie 1 dokonanie naukowych
interpretacji. W toku badawczym zbierano dane dotyczgce: definiowania staroSci i procesu
starzenia si¢ oraz postrzegania przez badanych wtasnej starosci, jako przysztego okresu zycia.
Na podstawie uzyskanych wynikow mozna stwierdzi¢, iz oprocz globalnych danych niewiele
wiemy o staro$ci omawianej grupy osob, a zasygnalizowane problemy sg tylko wycinkiem
pewnej rzeczywistosci, ktora powinna by¢ rozpoznana bardziej szczegdlowo. Zatem istnieje
pilna potrzeba edukacji i kreowania $wiadomosci dorostych osob z glebsza NI na temat faz
ludzkiego Zycia, naturalnych zmian psychofizycznych zachodzacych w biegu zycia, szczeg6lnie
w okresie starzenia si¢. Wiedza ta umozliwi oswajanie si¢ z nowymi do$wiadczeniami,
zwlaszcza z tymi, ktore dotycza $mierci najblizszych krewnych 1 przezywania zalu po stracie.
Ponadto eksploracje badawcze powinna by¢ ukierunkowane na poznanie jako$ci Zycia samych

seniorow z glebsza NI, zar6wno w $rodowisku rodzinnym jak i instytucjonalnym.
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111 obszar badawczy

Analiza sytuacji dzieci i mlodziezy przebywajacych w instytucjonalnej i rodzinnej pieczy
zastepczej, w tym dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualng (i innymi specjalnymi
potrzebami).

Obszar dotyczacy instytucjonalnej i1 rodzinnej pieczy zastepczej nalezy do moich
glownych nurtdéw badawczych w poczatkowym okresie pracy naukowej. Owczesne okres
zwigzany byl z reformg systemu opieki i wychowania (dotyczyl reorganizacji struktur
ustrojowych panstwa po 1999 roku). Szczegdlne zmiany dotyczyly wyodrgbnienia placowek
opickunczo-wychowawczych z systemu edukacji i wiaczeniem ich w struktury pomocy
spotecznej. Gtowne przeobrazenia naukowe dotyczyly wypracowania nowych paradygmatow,
metodycznych koncepcji, profesjonalizacji dziatan opiekunczych, wychowawczych, socjalnych,
czyli nowego spojrzenia na dziecko i rodzing. Istotnym zadaniem dla naukowcow jak i
praktykoéw byto opracowanie koncepcji pracy z dzieckiem i jego rodzing (np. proces reintegracji
rodziny, metoda indywidualnych planéw pracy z dzieckiem i rodzing, proces usamodzielnienia
wychowankoéw, przygotowanie kandydatéw na opiekunow zastepczych i adopcyjnych oraz
odpowiednie ksztatcenie akademickie itd.). Moja dziatalno$¢ naukowa dotyczaca tego obszaru

odzwierciedlona jest zaréwno w publikacjach wydanych przed, jak i po doktoracie.

7. Gumienny B. (2017). Pedagogiczne przestania Barbary Czeredreckiej (S. 28-45). W:

W trosce o potrzeby dziecka. Pedagogiczne przestania Barbary Czeredreckiej. B.

Gumienny. (red.). Rzeszéw. Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego.

Koncepcja monografii odnosi si¢ do obszarow badawczych, ktore podejmowata w toku
swojej pracy naukowej ceniona Badaczka dr hab. prof. UR Barbara Czeredrecka. Holistyczne
ujecie dokonan naukowych Barbary Czeredreckiej zinterpretowatam jako trosk¢ o potrzeby
dziecka, a przede wszystkim dziecka funkcjonujacego w instytucjonalnej pieczy zastepczej oraz
dziecka z potrzebami rozwojowymi. Monografi¢ tworza artykuly opracowane m.in. przez
wspotpracownikéw Badaczki oraz kolejnych pedagogéw, w tym studentow zrzeszonych w
kotach naukowych. Wydanie monografii poprzedzito Sympozjum naukowe odbyto si¢ w dniu
08.06.2016r. na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Rzeszowskiego pt. W trosce o potrzeby
dziecka. Pamigci Profesor Barbary Czeredreckiej (1936-2006). Monografia mojego pomystu,
podobnie jak i sympozjum, zorganizowatam wraz z Migdzywydziatlowym Studenckim Kotem
Naukowym Vita Activa, ktorego bytam opiekunkg w latach: 2008-2020.

8. Gumienny B. (red.) (2017). W trosce o potrzeby dziecka. Pedagogiczne przestania

Barbary Czeredreckiej (ss. 235). Rzeszow: Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego.
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Celem zaprezentowanego w monografii artykulu mojego autorstwa: Pedagogiczne
przestania Barbary Czeredreckiej byto dokonanie analizy dorobku naukowego, w tym watkow
badawczych i1 pogladow Barbary Czeredreckiej, ktore sa wcigz aktualne i wazne dla nauki i
praktyki pedagogicznej. Pedagogika zostata wzbogacona o trwaty dorobek B. Czeredreckiej w
zakresie pracy z dzieckiem w warunkach opieki catkowitej, w S$rodowisku szkolnym i
pozaszkolnym oraz w zakresie ksztalcenia studentéw, nauczycieli, wychowawcow i
pracownikow pomocy spotecznej (czyli 0osob znaczacych w zyciu dziecka/ wychowanka/ucznia).
Moje opracowanie wpisuje si¢ w kontekst biografistyki polskiej historii i kultury akademicko-
pedagogicznej wraz z odniesieniem do wspotczesnych zagadnien pracy naukowo-metodycznej.

Pozostajac w problematyce instytucjonalnej i rodzinnej pieczy zastgpczej, w tym
wychowankow z niepelnosprawnoscig intelektualng pragne doda¢, iz od 1995 roku wspotpracuje
z warszawskim Towarzystwem Nasz Dom (wywodzacym si¢ z tradycji Janusza Korczaka i
Maryny Falskiej). W latach 1997 - 2012 Towarzystwo Nasz Dom organizowalo ogoélnopolskie
konferencje na temat 6wczesnej reformy systemu opieki, zarowno instytucjonalnej, jak i
rodzinnej. Kadra przemyskiego Domu dla Dzieci ,Nasza Chata” (organ prowadzacy:
Towarzystwo Nasz Dom), w ktorym pracowatam przez 13 lat, wdrazata najnowsze trendy
zagranicznych, dobrych praktyk naukowo-metodycznych. Glownym przestaniem byto
holistyczne postrzeganie dziecka w systemie rodzinnym, w tym uznanie teorii przywigzania (W
ujeciu takich badawczy jak: J. Bowlby czy M. Ainsworth). Moja dziatalno$¢ naukowa i
doswiadczenia wynikajace z pracy w przemyskiej placowce opiekunczo-wychowawczej oraz z
dziatalnosci w Towarzystwie Nasz Dom maja Swoje odzwierciedlenie m.in. w monografii
wydanej przed doktoratem: B. Gumienny (2005). Funkcjonowanie domu dziecka na przyktadzie
Domu dla Dzieci ,, Nasza Chata. Wydawnictwo Fosze. Rzeszow (ss. 159).

Moja aktywno$¢ zasygnalizuje przywotujac réwniez tytulty wystgpien podczas
Ogolnopolskich Konferencji nt. Reformy systemu pomocy dziecku i rodzinie organizowane
przez Towarzystwo Nasz Dom, przy wspOlpracy Ministerstwa Polityki Spotecznej (6wczesna
nazwa) oraz przy udziale polskich i zagranicznych o$rodkéw naukowych:

e Proces przeksztalcen panstwowego Domu Dziecka Nr 2 w Przemyslu w wielofunkcyjng

placowke wspierajgcq dziecko i rodzine, Waplewo 2004 r.;

e Program wychowawczy realizowany w Domu dla dzieci ,, Nasza Chata” w Przemyslu,

Waplewo 2005 r.;

e Reforma systemu opieki z perspektywy dziecka i wychowawcow ,, Naszej Chaty”,

Waplewo 2006 r.;

e Proces przezywania zalu i straty przez dzieci i rodzicow — istota pracy wychowawcow w

Domu dla Dzieci ,, Nasza Chata”, Waplewo 2007;
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o Podopieczni niepetnosprawni intelektualnie w domach dziecka (analiza badan wtasnych),

Waplewo 2008 r.;

e Drziecko ze specjalnymi potrzebami w opiece zastepczej, Waplewo 2010 r.;
o Specyfika pracy opiekunczo-wychowawczej z dzieckiem niepetnosprawnym intelektualnie,

Waplewo 2012 r.;

W kolejnych latach pracy naukowej i praktycznej swoje zainteresowania badawcze
zorientowalam  wokol  sytuacji wychowankow z  niepelnosprawnoscig  intelektualng
przebywajacych w instytucjonalnej i rodzinnej pieczy zastgpczej. Specyfika tej tematyki
wymaga wnikliwej eksploracji naukowej, zardéwno z perspektywy pedagogiki opiekuncze;j,
specjalnej, spotecznej, psychologii czy pracy socjalnej wraz z licznymi uregulowaniami
prawnymi. Efektem moich zainteresowan byta rozprawa doktorska oraz monografia, ktora oparta
na kanwie dysertacji, zostala wzbogacona o wnikliwsza analiz¢: B. Gumienny (2010).
Kompetencje spoleczne niepetnosprawnych intelektualnie wychowankéw domow dziecka (SS.
179). Wydawnictwo UR, Rzeszow.

Opracowatam rowniez podr¢cznik dla celéw naukowo-szkoleniowych: Gumienny B.
(2019). Dziecko z niepetnosprawnoscig w zawodowej rodzinie zastepczej - opieka i wychowanie
(podrecznik PRIDE: Zawodowa Piecza Zastepcza dla kandydatow na zawodowe rodziny

zastepcze). Wydawca: Towarzystwo Nasz Dom, Warszawa (S. 144).

Podsumowujac, moj dorobek naukowo-badawczy sktada si¢ z 67 opublikowanych prac (na
podstawie analizy bibliometrycznej Biblioteki Uniwersytetu Rzeszowskiego na dzien:
19.10.2023r.):

e monografie - 5 (po doktoracie 4, w tym jedna pod redakcja)

e artykuly w czasopismach - 22 (18 artykulow po doktoracie)

e rozdzialy w recenzowanych monografiach - 40 (w tym 6 rozdzialow o zasiggu

miedzynarodowym)

Punktacja dorobku naukowego - 786 pkt; wg MEN - 708 pkt.

6. Informacja o wykazywaniu si¢ istotna aktywnoScia naukowa albo artystyczna
realizowana w wiecej niz jednej uczelni, instytucji naukowej lub instytucji kultury, w

szczegolnosci zagranicznej.

Moja aktywno$¢ naukowa i dziatalno$¢ praktyczna wigze si¢ z eksplorowaniem trzech
obszarow badawczych, zaréwno tych, poczatkowo ulokowanych w pedagogice opiekunczo-

wychowawczej, jak i tych umiejscowionych w pedagogice specjalnej. W poczatkowym okresie
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pracy naukowej 1 praktycznej bylam bardzo zaangazowana w proces zmian systemu opiekunczo-

wychowawczego, szczegdlnie w kontek$cie reformy instytucjonalnej i rodzinnej pieczy

zastgpcze]. Wybrana aktywno$¢ naukowa:

Wspoétorganizatorka Sympozjum Naukowo- Szkoleniowego: Pomoc, opieka, wsparcie
dziecka i rodziny” (2004r). Organizatorzy: Uniwersytet Rzeszowski, Kuratorium
Oswiaty w Rzeszowie. Referat: Proces reintegracji rodzin wychowankéw domu dziecka.
Ogolnopolska Konferencja Szkoleniowa w Waplewie, organizator: Towarzystwo Nasz
Dom (2004r). Wystapienie: Proces przeksztalcen panstwowego Domu Dziecka Nr 2 w
Przemyslu w wielofunkcyjng placowke wspierajgcq dziecko i rodzine.

Sympozjum Naukowo-Szkoleniowe nt.: Prawa dziecka w spolecznej rzeczywistosci
(2004r.). Organizatorzy: Instytut Pedagogiki UR, Urzad Marszatkowski Wojewodztwa
Podkarpackiego, Komenda Wojewddzka Policji w Rzeszowie, Studencki Krag
Korczakowski przy Instytucie Pedagogiki UR). Referat: Realizacja praw dziecka w
placowce socjalizacyjnej. Prowadzitam rowniez zajgcia w grupie warsztatowe;.

Udziat w konferencji szkoleniowej dla treneréw PRIDE (rodzinna opicka zastgpcza/
adopcja), zorganizowanej przez Towarzystwo Nasz Dom w Migtnem (2005r.), ktorej
celem bylo doskonalenie podrgcznika PRIDE (dla kandydatéw na opiekunow
zastepczych 1 adopcyjnych).

IX Ogoélnopolska Konferencja nt. Reformy systemu pomocy dziecku i rodzinie ,, Powrot
do domu”, zorganizowanej przez Towarzystwo Nasz Dom w Waplewie (2005r.) Referat:
Program wychowawczy realizowany w Domu dla dzieci ,, Nasza Chata” w Przemyslu.
Konferencja w Rymanowie Zdroju (2005r), zorganizowana przez PCPR w Kros$nie 1
Urzad Marszatkowski w Rzeszowie nt.: Zdrowa rodzina jako alternatywa przeciw
uzaleznieniom i przemocy. Wystapienie plenarne na zaproszenie: Strata i budowanie
wiezi w rodzinie.

X Ogolnopolska Konferencja Szkoleniowa nt. Reformy Systemu pomocy Dziecku i
Rodzinie nt. Szybciej z reformg! (2006r.) w Waplewie k. Olsztynka. Referat: Reforma
systemu opieki z perspektywy dziecka i wychowawcow ,, Naszej Chaty”.

Konferencja, zorganizowana przez MOPS w Przemyslu pt.: ,,Szczgécie dzieci — naszym
szczgsciem” (2006r.). Tytul przygotowanych przez mnie warsztatow szkoleniowo-
naukowych: Pomoc, czy przemoc. Niedostosowanie spoleczne wychowankow domow
dziecka jako wynik doznawanych strat.

Ogolnopolska Konferencja, zorganizowana przez Towarzystwo Nasz Dom nt. Reformy
Systemu pomocy Dziecku i Rodzinie nt. Rodzice naszych dzieci. Waplewo (2007r.).

Przygotowatam prezentacje¢ multimedialng dotyczaca funkcjonowania domu dziecka w
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Przemyslu oraz wystapienie nt. Proces przezywania zalu i straty przez dzieci i rodzicow —

istota pracy wychowawcow w Domu dla Dzieci ,, Nasza Chata”.

Zdobyta wiedz¢ naukowa i doswiadczenia zawodowe mogtam zaprezentowaé na forum

miedzynarodowym (po uzyskaniu stopnia doktora), w czasie:

1.

Udzialu w miedzynarodowej konferencji podsumowujacej projekt: ,,Polska Pomoc 2008”
na temat: ,, Przeksztalcenia placowek opiekurnczo-wychowawczych na Ukrainie,
Modelowe rozwigzania reformy systemu pomocy dziecku i rodzinie”. Organizatorzy:
Towarzystwo Nasz Dom (Warszawa) i Ukrainska Organizacja: Child Well-Being Fund

Ukraine oraz polskie Ministerstwo Spraw Zagranicznych.

W kolejnych latach czesciej podejmowalam zagadnienia dotyczace o0sob z

niepelnosprawnoscia intelektualng i ich rodzin. Moja aktywno$¢ migdzynarodowa:

2.

3.

4.

5.

Bratam udziat w migdzynarodowym grancie nt. Rola odbioru sztuki w formacji osoby a
etos spoteczny. Uniwersytet Rzeszowski, Wydziat Pedagogiczny; Lwowski Uniwersytet
Narodowy im. I. Franki we Lwowie. Czas realizacji: 01.01.2014r. - 20.12.2014r. W
ramach projektu ukazatl si¢ moj artykut: B. Gumienny (2014). Sztuka muzyczna w pracy
z osobami niepetnosprawnymi intelektualnie. W: G. Grzybek, T. M. Dubrovnyy, T.
Mazepa. Rola odbioru sztuki w formacji osoby a etos spoteczny. Wydawnictwo Wydzialu
Kultury i Sztuki Uniwersytetu Lwowskiego.

Odbytam staz zagraniczny w Pedagogicznym College Lwowskiego Uniwersytetu
Narodowego im Iwana Franki we Lwowie w dniach: 12.10.-17.10.2014r. Wyjazd
zrealizowatam w ramach umowy o bezposredniej wspolpracy naukowo-dydaktycznej z
Uniwersytetem Rzeszowskim. W czasie pobytu uczestniczylam w Ogolnoukrainskim
Kongresie Pedagogicznym zorganizowanym przez Ukrainskie Stowarzyszenie
Pedagogow Korekcyjnych, nt. Reforma ukrainskiej oswiaty, Lwow 15.10.2014r.

W dniach: 24-28.10.2022r. wyjazd w ramach ERASMUS+ w celu przeprowadzenia 8
godzin wyktadow dydaktycznych. Hiszpania, Universidad de Sevilla, Ceu Cardenal
Spinola, Bormujos e Sevilla.

W dniach 7-11.10.2017r. odbylam wizyte studyjna w Paderborn (Niemcy) w ramach
wspoOtpracy organizacji pozarzadowych: Polskiego Stowarzyszenia na rzecz Oséb z
Niepetnosprawnoscig Intelektualng Koto w Przemyslu 1 Towarzystwa Przyjaciot
Paderborn/Przemysl. Celem wizyty byto zapoznanie si¢ z praktyka niemieckiego systemu
w zakresie interdyscyplinarnej pomocy dzieciom ze specjalnymi potrzebami

edukacyjnymi oraz wsparcia ich rodzin. Ponadto zapoznatlam si¢ z realizacjg
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specjalistycznych ustug na rzecz osdb z niepelnosprawnoscig intelektualng, w tym
aktywizacji srodowiskowej i zawodowe;.

6. Udzial w Migdzynarodowej Konferencji Naukowej nt. ,,Janusz Korczak in memoriam”
(na zaproszenie Dziekana Wydziatu Kultury i sztuki Uniwersytetu Lwowskiego im. L
Franka). Organizatorzy: Lwowski Uniwersytet Narodowy im. Iwana Franki i Uniwersytet
Rzeszowski. Lwow 18.01.2013r. Referat: Korczakowskie inspiracje dla wspotczesnych
wychowawcow.

7. Udzial w Seminarium Naukowym: nt. Sacrum - profanum.: Sztuka miedzy religiq, etykq, a
edukacjg. Konteksty karpackie. Organizatorzy: Uniwersytet Rzeszowski, LwowskKi
Uniwersytet Narodowy im. I. Franka. Referat: Aktywnosé¢ studentéow w realizacji badan
naukowych. Rzeszow 18.03.2015r.

8. Udzial w zagranicznej konferencji nt. Sarcum i profanum w kulturze. Organizatorzy:
Lwowski Uniwersytet Narodowy im. Iwana Franki, Uniwersytet Rzeszowski. Lwow 03-
04.11. 2015r. Referat: Tworczos¢ plastyczna o0sob z glebszg niepetnosprawnosciq

intelektualng.

7. Informacja o osiagnieciach dydaktycznych, organizacyjnych oraz popularyzujacych

nauke lub sztuke¢. Opieka naukowa i dzialalnos¢ dydaktyczna

1. Cztonkostwo w Komisjach Programowych w Uniwersytecie Rzeszowskim nastgpujacych
specjalnosci: Pedagogika Opiekunczo -Wychowawcza, Edukacja i Rehabilitacja Dziecka
z Niepelnosprawno$cig Intelektualng w Przedszkolu i1 Edukacji Wczesnoszkolnej,
Ksztatcenie Dzieci o Specjalnych Potrzebach Edukacyjnych.

2. Czlonkini zespotu programowego tworzacego kierunek studiow: pedagogika specjalna w
Uniwersytecie Rzeszowskim (2018/19).

3. Czlonkini ds. Zapewnienia Jakos$ci Ksztatcenia (2013/14).

4. Kilkanascie razy petnitam funkcje koordynatora i opiekuna praktyk studenckich oraz
opiekuna roku w UR (studia stacjonarne i niestacjonarne).

5. Cztonkini Odwotawczej Komisji Dyscyplinarnej ds. Studentow w UR (2016-2020).

6. Czlonkini zespotu ds. publikacji: Pedagogika w Wyzszej Szkole Pedagogicznej i
Uniwersytecie Rzeszowskim (1969-2019). Efektem pracy jest publikacja pt. Akademicka
pedagogika w Rzeszowie (1960-2019). Jubileusz piecédziesieciolecia. A. Meissner, R.
Peczkowski, M. Wronska (red.). Wydawnictwo UR. Rzeszow 2021.

7. Czlonkini Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego Oddzial w Rzeszowie (od 2017r.),

przez pierwszg kadencj¢ petnitam funkcje sekretarza/ skarbnika.
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8.
9.

10.

11.

12.

13.

14.

Cztonkini Towarzystwa Nasz Dom (cztonkini Komisji Rewizyjnej od 2015r.)

Cztonkini Polskiego Stowarzyszenia na rzecz Oséb z Niepelnosprawnoscig Intelektualng
(od 2010r., wiceprzewodniczaca Zarzagdu PSONI Koto w Przemyslu od 2011r.).

Od 2003 r. wyktadowca studiow podyplomowych organizowanych przez Uniwersytet
Rzeszowski i podkarpackie o$rodki doskonalenia nauczycieli w Przemyslu i Kro$nie oraz
o$rodek wojewodztwa matopolskiego w Limanowe;j.

W latach 2010/2011 oraz 2011/2012 prowadzitam dwie edycje kursu w ramach projektu
,Budowa potencjalu dydaktycznego Uniwersytetu Rzeszowskiego na poziomie
europejskim”, wspotfinansowanego ze s$rodkow Unii  Europejskiego Funduszu
Spotecznego. Nazwa kursu: ,,Rozwigzywanie konfliktow w szkole” (tacznie 64 godz.).
Opracowatam rowniez materiaty szkoleniowe.

W 2017r. opracowatam materialy szkoleniowe 1 przeprowadzitam szkolenie dla
nauczycieli (20 godz.) nt. Edukacja dzieci i mlodziezy ze specjalnymi potrzebami.
Organizator: Niepubliczna Placowka Ksztalcenia Ustawicznego w Rzeszowie.

Wybrane przedmioty dydaktyczne, ktore prowadze (lub prowadzitam na studiach
stacjonarnych i niestacjonarnych): Pedagogika specjalna, Dydaktyka specjalna,
Pedagogika 0sob z niepetnosprawnoscia intelektualng, Podstawy edukacji integracyjnej i
inkluzyjnej, Planowanie i realizacja badan dot. opieki i wychowania, Specjalne potrzeby
dzieci 1 mlodziezy w systemie oS$wiaty 1 pomocy spotecznej, Metodyka pracy
opiekunczo-wychowawczej, Metodyka pracy z rodzing, Metodyka pracy z rodzing
dysfunkcyjng, Diagnostyka pedagogiczna, Metodologia badan jakosciowych,
Seminarium magisterskie i dyplomowe i inne.

W latach 2008-2020 bylam opiekunem Migdzywydzialowego Studenckiego Kota
Naukowego Vita Activa. Wybrane formy aktywnosci Kota: Realizacja dwoch projektow
w ramach konkursu kot naukowych UR, sfinansowanych przez JM Rektora UR nt.:

- Organizacja Sympozjum ,,W trosce o potrzeby dziecka. pamigci Profesor Barbary
Czeredreckiej (1936-2016)” (08.06.2016r.) oraz przygotowanie monografii;

- ,,Badania naukowe: Funkcjonowanie uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w $wietlicy szkolnej (zalozenia 1 rzeczywistos¢)”.

Ponadto: W 2011 r. z mojej inicjatywy Koto Naukowe podjeto wspotprace z parafia w
Bilaj, jednostka Albansko-Czarnogorska Fundacji Polskiej Prowincji Salwatorian.
Efekty: realizacja projektu dofinansowanego przez JM UR pt. ,,Zeréwka”, wyjazd
siedmiu cztonkéw Kota do Bilaj i Tirany w celu przekazania pomocy dydaktycznych,
wyremontowania klasy dla najmtodszych dzieci, animowanie czasu wolnego dzieciom z

Bilaj oraz udzielanie wsparcia w domu dla kobiet i dzieci w tiranskiej placowce. Artykut
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15.

16.

17

18.

na ten temat opracowala dwczesna przewodniczaca Kota Jadwiga Wilk. (2011). Projekt
zerowka szansg dla dzieci z Albanii. Gazeta Uniwersytecka, Nr 2 (67).

Dla cztonkéw Kota organizowalam cykliczne warsztaty metodologiczne nt.:
Badania naukowe w pedagogice oraz szkolenia i warsztaty z udzialem naukowcow i
specjalistow. Cztonkowie Kota brali czynny 1 bierny udziat w konferencjach
ogoélnopolskich i zagranicznych, sympozjach i innych wydarzeniach naukowych. Pod
moim kierunkiem naukowym studenci opublikowali przeszto 20 artykutow naukowych.
Wybrane tytuty artykutow: ,,Zagrozenia dla rozwoju wspotczesnej mitodziezy”,
, Dlaczego dziewczeta wpadajg w putapki niejedzenia?”, ,, Asystent rodziny -
wspolczesna forma pomocy”, ,, Wiez rodzica z dzieckiem a jego pobyt w ztobku”,
. Zjawisko agresji w srodkach masowego przekazu zagrozZeniem dla milodziezy”,
., Rodzina we wspolczesnej reklamie”, ,, Nastoletni rodzice w spoleczenstwie”.
Zorganizowatam réwniez kilka wyjazdow studyjnych do podkarpackich placowek
edukacyjnych oraz wyjazdow turystyczno-krajoznawczych (jeden wyjazd do Lwowa).
Bylam pomystodawczynig i koordynatorka projektu badawczego z udzialem moich
seminarzystek (studia magisterskie), rekomendowanego przez Kuratorium Os$wiaty w
Rzeszowie nt.. Kompetencje nauczycieli-wychowawcow w zakresie diagnozowania i
zaspokajania potrzeb rozwojowych uczniow (2010-2012r.).

Od 01.05.2010r. do 30.09.2010r. pelnitam obowiazki kierownika Katedry Pedagogiki
Opiekunczej w Instytucie Pedagogiki UR.

. Bytam promotorka 154 prac magisterskich i 62 licencjackich oraz recenzentka blisko 200

prac (Uniwersytet Rzeszowski). Bylam rowniez promotorka kilkudziesigciu prac
dyplomowych na studiach podyplomowych w Przemyslu.

Uczestniczylam w bardzo wielu wydarzeniach popularyzujacych nauke oraz
promujacych najnowsze trendy dotyczace podejmowanych przeze mnie obszaréw
badawczych:

Wieloletnia wspotorganizacja Dni Rodzicielstwa Zastgpczego w Przemyslu,

Prowadzenie szkolen dla zespotow podkarpackich wychowawcow doméw dziecka,
nauczycieli szkot ogolnodostepnych i specjalnych (szkolenia rad pedagogicznych).
Inicjowanie i1 organizowanie corocznego Dnia Godnosci Oséb z Niepelnosprawnos$cia
Intelektualng w Przemyslu; cyklicznie od 2011r. W tym: prelekcje na temat sytuacji,
probleméw czy potrzeb 0sob z niepetnosprawnoscia intelektualng i ich rodzin, ponadto
wywiady radiowe (Telewizja Rzeszow, Radio Rzeszow, ESKA, Fara), liczne informacje
prasowe np. w tygodniku ,,Zycie Podkarpackie”, czy informacje zamieszczane w

mediach spotecznos$ciowych itp.).
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19.

Napisatam rowniez kilka artykulow popularnonaukowych skierowanych do rodzicow
0s6b z niepelnosprawnoscig intelektualna, nauczycieli, specjalistow 1 studentow:
- Gumienny B. (2021) Home sharing - goszczenie w domu. Forma wsparcia rodzin i 0s6b
z niepetnosprawnosciami w Irlandii, Spofeczenstwo dla Wszystkich, 3 (77).
- Gumienny B. (2020). O wypalaniu si¢ sit rodzicow, Spoleczenstwo dla Wszystkich, nr 1.
- Gumienny B. (2018). Integracja/inkluzja 0séb z niepetnosprawnoscig intelektualna.
Ortopedagogika Otto Specka, Refleksje Zachodniopomorski Dwumiesiecznik Oswiatowy,
nr2.
- Gumienny B. (2010). Student w postudze wolontariatu. Aktywni i Sprawni, (Informator
Osrodka Wsparcia i Rehabilitacji Osob Niepetnosprawnych — Studentéw UR, Rzeszow.
W toku dziatalnosci naukowo-dydaktycznej i praktycznej podejmowatam wiele form
doskonalenia, np.
e Metody integracyjne w pracy z grupa (Przemysl, 2003r.)
e Ewaluacja w rozwoju szkoty (Otwock, 2010r.)
e Zmiany w ksztalceniu specjalnym - aktualny stan prawny, organizacja i
dokumentacja pracy (Warszawa, 2011r.)
e Trening umiej¢tnoscei interpersonalnych i rozwigzywania probleméw (Krakow,
2014r.),
e Trudne zachowania w spektrum autyzmu. Praktyczne rozwigzania w oparciu 0
Stosowana Analize¢ Zachowania (Krakéw, 2016r.)

e Szkolenie z programu MAXQDA (Krakow, 2023r.)

7.1. Udzial w redakcji czasopism naukowych

Od stycznia 2022r. do lipca 2023r. bytam czlonkinig redakcji czasopisma
Niepetnosprawnos¢ i Rehabilitacia (MEN: 70 pkt.) wydawany przez Instytut Pracy i
Spraw Socjalnych. Pelitam réwniez funkcje redaktorki tematycznej czasopisma
Niepetnosprawnos¢ i Rehabilitacia (MEN 70 pkt.) nr 2/2021 (opracowatam rowniez

wstep do tomu).

7.2.Aktywny udzial w konferencjach naukowych oraz komitetach organizacyjnych

Przed 2008 r. bylam aktywna cztonkinig 15 konferencji naukowych, natomiast po

uzyskaniu tytutu doktora bratam czynny udziat w 55 konferencjach o zasiggu migdzynarodowym
i 0golnopolskim. Wybrane zestawienie:
2023:

Stupsk-Ustka. X Transdyscyplinarne Sympozjum Badan Jako$ciowych. ,Krytyczne
Badania Jakosciowe dla Lepszego Swiata”. Organizator: Instytut Pedagogiki

Uniwersytetu Pomorskiego w Stupsku. Wspolorganizatorzy: Katedra Socjologii i
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Politologii Uniwersytetu Pomorskiego w Stupsku, Oddziat Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego w Stupsku, Sekcja Socjologii Jakosciowej i Symbolicznego
Interakcjonizmu Polskiego Towarzystwa Socjologicznego. Referat: Uposledzanie jako
kategoria spotecznej konstrukcji niepetnosprawnosci - analiza krytyczna.

2022: Warszawa. Organizatorzy: Oddziat PTP w Zielonej Gorze - UZ; Oddziat PTP w Opolu -
UO; Ogodlnopolskie Stowarzyszenie Kadry Kierowniczej Os$wiaty; Fundacja Ja,
Nauczyciel, Sekcja i Zespot Pedagogiki Krytycznej KNP PAN. Nadzwyczajny Kongres
»W trosce o edukacje”. Zaproszenie do wspoOtprowadzenia panelu nt.: ,,Problemy i
potrzeby edukacji wielokulturowej - edukacja dla Uchodzcow i Uchodzczyn z
Ukrainy”. Prezentacja nt. Perspektywa uczniow i nauczycieli.

2022: Ustron. XIX Miedzynarodowa Konferencja Naukowa nt.: Osoba z niepetnosprawnoscia w
czasie i przestrzeni - kontekst edukacyjny i spoteczny. Organizatorzy: Uniwersytet Slaski
w  Katowicach, Ostrawski  Uniwersytet. Referat:  Uposledzanie  o0sob  z
niepetnosprawnosciq intelektualng w srodowisku edukacyjnym.

2020: Rzeszow. Organizator: Uniwersytet Rzeszowski. II Seminarium Naukowe studiow nad
niepelnosprawnoscia ,,Kobiecos¢ w niepetnosprawnosci”, funkcja: Cztonkini Zespotu
Organizacyjnego.

2019: Rzeszow. Organizator: Uniwersytet Rzeszowski. I Seminarium Naukowe ,,Wspolczesne
obszary  badan nad  niepelnosprawnoscig”,  funkcja:  Czlonkini  Zespotu
Organizacyjnego.

2018: Warszawa. Ogolnopolska Konferencja Naukowa nt. O inkluzji i wykluczaniu — §rodowiska
wlaczajace w perspektywie pedagogiki specjalnej 1 pedagogiki spotecznej. Organizator:
Uniwersytet Warszawski. Referat: Opdér uczniow z glebszqg niepetnosprawnoscig
intelektualng w kontekscie zmiany szkoly (diagnoza wstepna).

2017: Warszawa. Organizatorzy: Polski Zespot do Badan Naukowych nad Niepetnosprawnoscia
Intelektualng oraz Polskie Stowarzyszenie na rzecz Osob z Niepelnosprawnoscia
Intelektualng, Zarzad Glowny w  Warszawie. XLI Sympozjum Naukowe
»d>amostanowienie 1 niezalezne zycie 0sOb z niepelnosprawnoscia intelektualng”.
Wyktad na zaproszenie: Opieka, pomoc, wsparcie. Przestanki do samodzielnosci osoby
niepetnosprawnoscig intelektualng.

2017: Zielona Goéra. Organizator: Uniwersytet Zielonogdrski. ,,Innowacyjno$¢ w opiece 1
wychowaniu w $wietlicy szkolnej. Dobre praktyki”, funkcja: Cztonkini Komitetu
Naukowego, wyktad plenarny: Pozytywna dyscyplina - uprzejmie - stanowczo-

konsekwentnie.
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2017:

2016:

2016:

2014:

2013:

2011:

2010:

Gdansk. XIV Konferencja Naukowa z cyklu: Dyskursy Pedagogiki Specjalnej pt.
»Niepelnosprawnos¢ wobec zmiany - zamiany wobec niepetnosprawnosci”.
Organizatorzy: Uniwersytet Gdanski, Polskie Towarzystwo Pedagogdéw Specjalnych.
Referat: Opor wobec zmiany formy ksztalcenia - konsekwencje dla uczniow z
niepetnosprawnosciq intelektualng. Studium przypadkow.

Rzeszow. Organizator: Uniwersytet Rzeszowski, I Ogoélnopolska Konferencja Naukowa z
cyklu: Wspotczesne tendencje w pedagogice specjalnej nt. Aktualne konteksty
aktywnosci i uczestnictwa 0sob z niepetnosprawnoscig, funkcja: Przewodniczaca
Komitetu Organizacyjnego i moderatorka sekcji ,,Dzieci ze specjalnymi potrzebami w
przestrzeni edukacyjne;j”.

Rzeszow. Organizatorzy: Uniwersytet Rzeszowski, Mi¢dzywydzialowe Studenckie Koto
Naukowe Sympozjum Naukowe ,,W trosce o potrzeby dziecka. Pamigci Profesor Barbary
Czeredreckiej  (1936-2006), funkcja: inicjatorka, organizatorka, prelegentka:
Laudacja na czes¢ profesor Barbary Czeredreckiej. Prowadzenie panelu: Profesor
Barbara Czeredrecka - Naukowiec - Nauczyciel - Czlowiek - wspomnienia i
pedagogiczne przestania.

Bielsko-Biata. II Mig¢dzynarodowa Konferencja Naukowa nt: Nauczyciel i uczen we
wspolczesne] przestrzeni edukacyjnej. profilaktyka, diagnoza i terapia. Akademia
Techniczno-Humanistyczna, Uniwersytet Slaski w Katowicach Wydziat Etnologii i Nauk
0 Edukacji w Cieszynie, Ostrawski Uniwersytet w Ostrawie. Referat: Dzialania
skoncentrowane na rozwigzaniach w edukacji.

Ustron. VIII Migdzynarodowa Konferencja Naukowa nt. Tradycja i nowoczesno$¢ -
funkcjonowanie 0s6b z niepelnosprawnoscia we wspdlczesnym $wiecie. Uniwersytet
Slaski w Katowicach Wydziat Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie; Uniwersytet w
RuZzomberku, Ostrawski Uniwersytet w Ostrawie. Referat: Wybrane aspekty wigczania
spotecznego 0sob niepetnosprawnych intelektualnie.

Ustron. VI Migdzynarodowa Konferencja Naukowa z cyklu Specjalne potrzeby

edukacyjne nt. Nowe tendencje w pedagogice specjalnej - wyktadnia teoretyczna i
empiryczna. Uniwersytet Slaski w Katowicach, Ostrawski Uniwersytet w Ostrawie,
Katolicki Uniwersytet w Ruzomberku. Referat: Uczen niepetnosprawny intelektualnie w
polskiej edukacji — szanse i zagrozenia.

Ustron. Migdzynarodowa Konferencja Naukowa nt. Pedagogiczne aspekty diagnozy i
poradnictwa w teorii i praktyce pedagogiki specjalnej. Uniwersytet Slaski w Katowicach
Ostrawski Uniwersytet w Ostrawie, Katolicki Uniwersytet w Ruzomberku. referat: Rola

pedagoga specjalnego w doskonaleniu form wspotpracy z rodzing.
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2009:

2008:

Ustron. IV Miedzynarodowa Konferencja Naukowa nt. Antropotechnika —
kulturotechnika — socjotechnika w pedagogice specjalnej. zorganizowanej Uniwersytet
Slaski w Katowicach, Uniwersytet w Ostrawie, Uniwersytet w Ruzomberku. Referat:
Znaczenie potrzeb i wiezi w relacji wychowanek-wychowawca w warunkach opieki
catkowitej. Wspotlprowadzenie warsztatow ,, W zgodzie z sobg i wychowankiem”.

Ustron. III Miedzynarodowa Konferencja Naukowa z cyklu: nt. Psychospoteczne
funkcjonowanie 0séb niepetnosprawnych. Uniwersytet Slaski w Katowicach. Referat:
Drziatania terapeutyczne wobec niepetnosprawnych intelektualnie wychowankow domow

dziecka.

Pelny wykaz konferencji po uzyskaniu tytutu doktora znajduje si¢ w Zataczniku nr 4: Wykaz

osiggni¢¢ naukowych.

7.3. Aktywnos$¢ ekspercka:

2017: Pelni¢ funkcje ekspertki ds. specjalnych potrzeb edukacyjnych dzieci, konsultantki w

dziedzinie oligofrenopedagogiki wspierajacej prace wychowawcoéw w Domach dla
Dzieci Towarzystwa Nasz Dom. Ponadto jestem doradca w zespole ds. Programu PRIDE
- Rodzinna Piecza Zastgpcza i PRIDE - Adopcja (opracowanie i modyfikowanie
certyfikowanego programu szkoleniowego zatwierdzanego przez Ministerstwo Rodziny,

Pracy 1 Polityki Spoltecznej)

2020/21: Cztonkini grupy Zespotu Ekspertow ds. opracowania Standardow ustug w zakresie

2021:

asystencji osobistej i opieki wytchnieniowej dla 0sob z niepelnosprawnoscia intelektualng
1 ich najblizszego otoczenia powolanej przez Zarzad Gtowny PSONI pod opieka
naukowg dr hab. B. Skrzypczaka i dr M. Zimy-Parjaszewskiej.

Wypracowane standardy z moim udzialem zostaty zamieszczone w publikacji: M. Zima-
Parjaszewska, B. Skrzypczak (red.) (2022). Standaryzacja  ustug  spotecznych — w
organizacji  pozarzgdowej. Wydawnictwo Muzyczne POLIHYMNIA: Lublin (ss. 311-
341).

Gumienny B. Analizy rozwigzan z zakresu wigczania spolecznego w szczegolnosci
rehabilitacji spotecznej 0sob z niepetnosprawnosciami szczegolnie w zakresie:

- 0s0b wymagajqcych intensywnego wsparcia, w szczegolnosci z niepetnosprawnosciq
sprzezong oraz ze znaczng lub glebokq niepetnosprawnosciq intelektualng

-wsparcia Srodowiskowego, w tym zapewnianego przez Ssrodowiskowe domy
samopomocy. Warszawa (s. 50). (Ekspertyza w ramach projektu ,,Aktywni
niepelnosprawni — narzedzia wsparcia samodzielno$ci o0s6b niepelnosprawnych”
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wspotfinansowanego ze srodkow Unii Europejskiej w ramach Programu Operacyjnego
Wiedza Edukacja Rozwo6j. Dzialanie 2.6 Wysoka jakos$¢ polityki na rzecz wlaczenia

spotecznego i zawodowego 0séb niepetnosprawnych POWER). Raport koncowy.

2021: Czlonkini grupy uczestniczacej w projekcie ,Homesharing”, nr W.57.1.2019
realizowanym przez Fundacje Fundusz Wspélpracy w ramach projektu ,.Sciezki
wspotpracy — wsparcie dla podmiotow wdrazajacych wspotprace ponadnarodowa”
wspotfinansowanego ze srodkow Europejskiego Funduszu Spotecznego w ramach
Programu Operacyjnego Wiedza Edukacja Rozwdj. Lider projektu: wroctawska Fundacja
Imago, gtowny partner: irlandzka organizacja pozarzadowa Brothers of Charity. Celem
projektu jest rozwoj programow ustug opieki wytchnieniowej 5 instytucji ukierunkowany
na wsparcie opickunow os. zaleznych, dzigki adaptacji i wdrozeniu zagranicznego
rozwigzania homesharing (Irlandia), a takze wzajemnemu uczeniu si¢i  wymianie
wiedzy migdzy partnerami krajowymi i zagr., w okresie od stycznia 2021 do pazdziernika
2021r.

7.4. Wspolpraca ze Srodowiskiem spolecznym
Moja dziatalno$¢ wiaze si¢ z aktywno$cig naukowo-badawcza, dziatalnoscia praktyczna,

spoleczng 1 organizacyjng. Wspolpracuj¢ z Towarzystwem Nasz Dom, z Polskim
Stowarzyszeniem na rzecz Oséb z Niepelnosprawnoscig Intelektualng, Stowarzyszeniem
Przyjaciét Przemysl-Paderborn (i z tozsamym stowarzyszeniem w Niemczech). Ponadto
wspotdziatam z wladzami samorzadowymi, instytucjami np. z PFRON, Wydziatem Polityki
Spoteczne; Podkarpackiego Urzedu Wojewoddzkiego, Regionalnym Osrodkiem Polityki
Spotecznej, Powiatowym Centrum Pomocy Rodzinie w Przemys$lu, Miejskim Osrodkiem
Pomocy Spotecznej w Przemyslu z Gminnymi O$rodkami Pomocy Spotecznej i innymi. Pelni¢
funkcje czlonkini Spotecznej Rady ds. oceny wnioskéw 0so6b niepetnosprawnych (PCPR w
Przemyslu). Prowadzitam wiele szkolen dla rad pedagogicznych podkarpackich placéwek

o$wiatowych oraz wychowawcow placowek opiekunczo-wychowawczych (doméw dziecka).

7.5. Nagroda i wyrodznienie
e W 2013 roku otrzymatam Medal Komisji Edukacji Narodowej
e W 2022 roku monografia mojego autorstwa pt. Uposledzanie dzieci i mlodziezy z glebszg
niepetnosprawnosciq intelektualng w srodowisku edukacyjnym (od oporu do

emancypacji). Wydawnictwo UR. Rzeszoéw 2021r. otrzymata wyrdznienie Kapituty
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Konkursu Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego na wybitng monografi¢ z zakresu
nauk pedagogicznych lub nauk pokrewnych za rok 2021.
-

Swoja prace naukowo-badawcza pragng kontynuowaé w ramach podejmowanych juz
obszardw, ze szczegdlnym uwzglednieniem zjawiska uposledzania 0s6b z niepetnosprawnoscig
intelektualng, w tym poznania zjawiska medykalizowania i psychiatryzowania. Paradygmat
teorii  krytycznej i badania jakosciowe, prowadzone w nurcie konstruktywistyczno-
interpretacyjnym umozliwiaja mi przyjecie refleksyjnej i wnikliwej perspektywy badawczej. To
sprawia, ze staram si¢ przyjmowac nieskrepowang i otwartg postawe, wynikajaca z
zaciekawienia badawczego z jednoczesng autorefleksja, etyczng odpowiedzialnoscia, z Krytyka
do samej siebie oraz z szacunkiem i pokorg do 0s6b Uczestnikow Badan i Nauki.

Obecnie wspotrealizuj¢ projekt badawczy (badania jakoSciowe), ktory otrzymat
pozytywna ocen¢ Komisji Bioetycznej Uniwersytetu Rzeszowskiego w kwietniu 2023 roku.
Problematyka badawcza dotyczy zdrowia w perspektywie milodziezy z niepetnosprawnoscia

intelektualng, a wyniki planujemy opublikowaé w czasopi§mie zagranicznym.
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