Myslina, 22 wrzes$nia 2023 roku

' Recenzja pracy doktorskiej

mgr Alicji Hruzd-Matuszczyk, MatZeristwa mieszane w srodowiskach zroznicowanych kul-
turowo — spostrzegane z perspektywy spolecznosci szkoly z polskim jezykiem nauczania na
obczyZinie napisanej pod kierunkiem naukowym prof. dr hab. Ewy Ogrodzkiej-Mazur
w Instytucie Pedagogiki Uniwersytetu Slqskiego, Cieszyn 2023, ss.278.

Praca obejmuje nastepujace elementy: oswiadczenie Promotora pracy, o§wiadczenie Autorki

o nienaruszaniu praw 0sob trzecich, samodzielnosci wykonanej pracy pod kierunkiem Promo-
tora: faktu, ze nie byla predzej przedmiotem procesu zwigzanego z uzyskaniem stopnia dok-
tora, zgody na udostepnienie tresci pracy doktorskiej Oddziatowi Slaskiej Biblioteki Cyfrowej
w Cieszynie; streszczenia pracy w jezyku polskim i angielskim, wlasciwego tekstu pracy (s. 8-
236), bibliografii (s. 237 — 256), aneksow (s. 257- 278) obejmujacych autorskie narzedzia
badawcze  (kwestionariusze ankiety skierowane do: 1. Rodzicéw szkét polonijnych;
2. Ucznioéw szkét polonijnych, 3. Nauczycieli szkét polonijnych), 4. kwestionariusze do wy-
wiadu z pracownikami Centrum Pedagogicznego dla Szkolnictwa Narodowosciowego w Cze-
skim Cieszynie); ptyty CD z elektroniczng wersjg pracy po sprawdzeniu JSA.

Podjety przez Autorke temat pracy ma charakter oryginalny i pionierski a zarazem interdyscy-
plinarny. f.aczy bowiem w sobie obszary badan pedagogiki ogdlnej, spolecznej, socjologii,
edukécji miedzykulturowej, o§wiaty i kultury skupisk emigracyjnych, w tym polonijnych. Dok-
torantka ma swiadomos$¢ powigzan podjetego tematu dysertacji z tymi dyscyplinami i obsza-
rami badan. Co wyraznie jest dostrzegalne w strukturze pracy a takze we wprowadzeniu i roz-
dziale metodologicznym. We wprowadzeniu odczuwam brak precyzyjnego okreslenia celu
pracy, w odréznieniu od celu badan, ktére zostaty bardzo dobrze zaprezentowane w rozdziale
metodologicznym .

Cel pracy moglby zosta¢ sformulowany nastepujaco. Celem pracy jest poznanie problemow
Jfunkcjonowania matzenstw mieszanych w srodowiskach zréznicowanych kulturowo z perspek-
Hywy spotecznosci szkoly z polskim jezykiem nauczania na obczyznie.

We Wprowadzeniu zostaty podniesione takze kwestie zakresu badan, ich charakteru, strategii
badawczej oraz terenu badan. Temat pracy jest rezultatem udzialu w badaniach z edukacji

miedzykulturowej jakie prowadzono w srodowisku pedagogéw cieszynskich.




Odczuwam w tej czesci brak stanu badan i piSmiennictwa oraz charakterystyki zrodel. Prawda
jest, ze w rozdziatach teoretycznych Autorka charakteryzuje podstawowe prace zwigzane z tre-
$cig poszczegdlnych rozdziatow i odwoluje sie do nich w bogatym aparacie przypisow, czgsto
rozbudowanych o dodatkowe informacje.

Przy poréwnywaniu poszczegdlnych szkét z polskim jezykiem nauczania ma swiadomos¢ roz-
nic jakie sa miedzy nimi, wynikajacych z tradycji polskiego szkolnictwa w omawianych kra-
jach, pokolenia rodzicéw, sytuacji spoleczno-politycznej w tych krajach, opieki Polski nad tymi
szkotami, modelu szkét polonijnych. Wartoscia jest poréwnanie 4 skupisk polskich (Paryz,
Wieden, Praga, Zaolzie). Autorka ma $wiadomo$¢, ze inny charakter ma skupisko Polakéw
w Pradze, jest to skupisko polonijne, a inny charakter skupisko Polakéw na Zaolziu, ktére ma
charakter etniczny, byto miejscem zamieszkania ich przodkow.

Struktura pracy jest rozbudowana i sklada si¢ z trzech czesci, ktére poprzedza spis tresci,
streszczenie i wprowadzenie a zamyka zakoficzenie i propozycje rozwigzan dla praktyki edu-

kacyjnej. Jest ona przejrzysta i logiczna, dobrze wigze poszczeg6lne rozdzialy.
Czes$¢ pierwsza tworza 4 rozdziaty teoretyczne

Rozdziat 1. Rodzina w wychowaniu i zyciu spotecznym jednostki (s.12-43) - 31 stron
Rozdzial 2. Matzeristwo jako wspdlnota w strukturach spotecznych (s.44-82) - 38 stron

Rozdzial 3. TozsamosSciowe uwarunkowania funkcjonowania matzenstw mieszanych

i ich rodzin w Srodowisku zréznicowanym kulturowo (s.83-98) - 15 stron
Rozdzial 4. Szkota w Srodowisku zréznicowanym kulturowo (s.99-133) — 34 strony

Cze$é druga stanowi rozdzial 5. Zagadnienia metodologiczne badan wlasnych (s.134- 172) —

38 stron

Cze$é trzecia empiryczna zostala opatrzona przez autorke dodatkowym tytutem: Matzenstwa
mieszane w Srodowiskach zréznicowanych kulturowo — spostrzegane z perspektywy spoteczno-
$ci szkoly z polskim jezykiem nauczania na obczyznie — wyniki badar wltasnych (W pracy przy-
gotowanej do druku, na co w pelni zastuguje, warto tytutami opatrzy¢ takze czgs¢ 1 1 czgs¢ 1)

Cze$¢ 111 sktada sie z 3 rozdzialdéw.

Rozdzial 6. Poczucie tozsamosci, sytuacja i wizerunek matzenistw mieszanych (s. 173 —207) —
34 strony
Rozdziat 7. Dziatalno$é szkoét z polskim jezykiem nauczania na rzecz malzeristw mieszanych

i ich dzieci (5.208-223- 15 stron




Rozdziat 8. Inicjatywy podejmowane przez spolecznosci szkdt z polskim jezykiem nauczania

na rzecz sprzyjania rodzinom i matzevistwom mieszanym (s. 224-231) - 7 stron.

Ze wzgledu na to, ze zarowno rozdziat 7 jak i 8 sg objetoSciowo mniejsze mozna byto tresci
rozdzialu 8 pomiesci¢ w Rozdziale 7 jako podrozdzial 7.2, merytorycznie miesci sie¢ w tym
rozdziale. Nie czynie¢ z tego specjalnego zarzutu.

Bibliografia- liczy 20 stron, zostala podzielona na cze¢sci: druki zwarte, druki ciagle, akty nor-
matywne, zrodla internetowe - netografia

Kazdy rozdzial zawiera podsumowanie. Prace zamyka zakonczenie z propozycjami rozwig-
zan dla praktyki edukacyjnej.

Autorka przyjeta zalozenie, ze mozliwo$¢ poznania jak funkcjonujg matzenstwa mieszane w
$rodowiskach zréznicowanych kulturowo z perspektywy spolecznosci szkoty z polskim
jezykiem nauczania na obczyznie wymaga analizy teoretycznej  czterech obszaréw
badawczych: rodziny, malzenstwa, uwarunkowan tozsamosciowych malzenstw 1 rodzin w
$rodowiskach zréznicowanych kulturowo oraz funkcjonowania szkoly w srodowisku
zréznicowanym kulturowo. Tym obszarom poswigcila rozdzialy teoretyczne w czesci
pierwszej..

W rozdziale 1. Rodzina w wychowaniu i zZyciu spolecznym jednostki Autorka zaczyna
swoje rozwazania od ustalen terminologicznych. Uwzglednia tu trzy ujecia: psychologiczne,
socjologiczne i pedagogiczne a w ich ramach prezentuje definicje rodziny typowe dla tych
dyscyplin oraz charakterystyczne elementy rézniace te definicje. Podzielam poglad Autorki, ze
,,Takie ujecie problematyki umozliwia interdyscyplinarne spojrzenie na rodzing w kontekscie
wychowania jednostki i przygotowania jej do zycia w spoteczenstwie” (s.16). Nie opowiada
sie za zadng z definicji gdyz ma §wiadomo$é, ze podejscie badaczy rodziny, w analizowanych
krajach jest zréznicowane ze wzgledu na wiele czynnikow takich jak: struktura i funkcje
rodziny, koncepcje teoretyczne zwiagzane z rodzing, znaczenie rodziny w Zyciu kolejnych
pokolenn w koncepcji Margaret Mead (majgcej w duzej mierze charakter uniwersalny) i
wieloaspektowej koncepcji Zbigniewa Tyszki, aby wskaza¢ na znaczenie rodziny w polskim
spoteczenstwie i jej uwarunkowaniach. Podjety zostal watek przeobrazen w rodzinie od
modelu tradycyjnego do modelu (po)nowoczesnego jako rezultatu zmian funkcji i zadan
cztonkoéw rodziny. Wiele uwagi poswiecono dysfunkcji rodziny i jej zagrozeniom oraz
przemianom jakie zachodzg wewnatrz rodziny a bgdacych wyrazem przemian jakie zachodza
w spoleczefistwie. W rezultacie pojawiajg si¢ alternatywne formy zycia rodzinnego,

nieformalne zwigzki, ktére moze laczyé wiez uczuciowa, czy zwiazki jednoptciowe. Ta




syntetyczna analiza rodziny, jej funkcji, probleméw i przemian, poparta dobrg znajomoscia
literatury przedmiotu, daje dobra podstawe do prowadzenia badan.
Warto podkresli¢, ze kazdy rozdzial w pracy konczy si¢ podsumowaniem, w ktérym zwraca sig

uwage na zasadnicze kwestie jakie zostaly podjgte w rozdziale.

Rozdziat 2. zostal po§wiecony malzenstwu jako wspélnocie w strukturach spotecznych

Punktem wyjscia staly si¢ definicje matzefistwa rozumianego jako formalny zwigzek osob
dorostych, ktére dobrowolnie tworza zwigzek, oparty o wigz emocjonalng, regulacje prawne i
tradycje postanawiajg zalozy¢ rodzing, mie¢ dzieci, wychowywac je i zabezpieczy¢ im warunki
rozwoju. Malzefistwo z racji okres§lonych zadan i uregulowanych prawnie relacji uwazane jest
za podstawe funkcjonowania rodziny. Doktorantka zwraca jednak uwage na pojawiajgce sig
malzenstwa, ktére $wiadomie rezygnujg z posiadania dzieci na rzecz rozwijania swojej kariery
zawodowej, czy wygodniejszego, nieskrepowanego zycia a takze zwigzki nieformalne (w
niektérych krajach formalne), osob tej samej plcei, ktére nie moga adoptowaé dzieci. W krajach
o tradycyjnej kulturze zwigzki takie nie sa czgsto aprobowane. Obserwuje si¢ takze zwigzki

partnerskie (nieformalne), malzenstwa na probe, jako alternatywne formy malzenstwa.

W analizie malzenstw prowadzonej przez Doktorantke szczegdlne miejsce zajmuja
malzenstwa mieszane, chodzi tu o formalne zwigzki os6b réznej plci, ktére sg innego wyznania,
rasy, kultury lub narodowosci, co zwigzane jest $cisle z tematem pracy.”Na potrzeby badan
wlasnych przyjmuje, ze matzenstwem mieszanym jest formalny zwigzek dwojga oséb odmien-
nej pkci, réznej narodowosci, wywodzacych si¢ z odmiennych kregéw kulturowych, religii lub
wyznan religijnych. Matzonkowie majg zréznicowane do§wiadczenia zwigzane z miejscem po-
chodzenia, odebranym wychowaniem i przyjetym oraz preferowanym systemem wartosci”
(s.62.)

Matzonkowie z takich zwigzkéw musza pokonywa¢é szereg trudnosci wynikajacych ze
streotypow i uprzedzen w stosunku do ,,innego” ze strony rodzicow, krewnych matzonkéw czy
otoczenia. Czy jak slusznie zauwaza Autorka z powodu stabej znajomosci jezyka przez
ktéregos z partneréow, lokalnych tradycji, zwyczajow, zachowan, nieznajomosci kultury
nowego S$rodowiska. Jeszcze trudniejsza jest sytuacja gdy partnerzy rdéznia si¢ nie tylko
narodowoscig, ale takze wyznaniem, czy kolorem skory. Autorka fakt wzrostu liczby
malzenstw mieszanych wigze z: migrujgcym spoteczenstwem, prowadzong wymiang han-
dlowa, podbojami a takze procesami globalizacji i integracji. Wigcej malzenstw mieszanych

jest w duzych osrodkach, gdzie sa one bardziej akceptowane. Zostaly tu podane rozmiary




malzefistw mieszanych w Polsce oraz partnerzy wybierani przez Polki (1 miejsce zajmuja oby-
watele W. Brytanii) natomiast Polacy wybierajg gtéwnie kobiety z Ukrainy, Biatorusi czy Ro-
sji. Ciekawe s3 rozwazania dotyczace problemow matzenistw mieszanych, zwlaszcza miesza-
nych wyznaniowo. Spotykamy si¢ z przyktadami ekumenizmu na pograniczach. Ciekawa wy-
daje si¢ pytanie Autorki, czy malzenstwo mieszane jest kompromisem czy wykluczeniem.
Stusznie podkresla, ze to jaka jest jako$¢ malzenstw mieszanych zalezy w duzej mierze od po-
ziomu wyksztalcenia partneréw, ich rodzin, ich wrazliwosci i sktonnosci do kompromisu.

,,...zagadnienie matzenstw mieszanych jest wieloplaszczyznowe. Z jednej strony mo-
zemy badaé relacje matzonké6w wywodzacych si¢ z ré6znych srodowisk, z drugiej mozemy Sle-
dzi¢ wychowanie dzieci w rodzinie niejednorodnej, ktore jest na swoj sposob bogatsze, ale —
w naturalny sposéb —napotyka na trudnosci, ktore niejednokrotnie musi rozstrzygaé¢ droga wy-
boru” s. 81. Sa one konsekwencja odmiennosci kulturowej matzonkéw oraz tego, ze wycho-
wywali si¢ w odmiennych kulturach lub wyznaniu. W rozdziale tym wnikliwie opisane wspot-
czesne problemy migracji i jej konsekwencje dla powstawania rodzin mieszanych i ich proble-
moéw. Autorka podjeta tez prébe uchwycenia ,...rodzaju (i jakosci) wiezi miedzyludzkich 1a-
czacych matzenstwa mieszane w srodowiskach zréznicowanych kulturowo oraz ich oddziaty-
wania na zycie rodzinne” (s.82). Jest to podejscie wlasciwe, gdyz wiezi rodzinne, rzutujg na
socjalizacje w rodzinie, a to jest wazne dla szkoty.

Interesujace sa tu rozwazania o malzefistwach mieszanych w konteks$cie koncepcji kapitatu
spolecznego i kulturowego (. J. S. Coleman, P. Bourdie, R. Putnam i F. Fukuyama).

Autorka akcentuje w pracy dwa watki zwigzane z funkcjonowaniem matzenstw miesza-
nych i ich rodzin, a mianowicie kompetencje jezykowe oraz ksztaltowanie postaw i §wiatopo-
gladu w rodzinach zréznicowanych wyznaniowo (s. 77). Sg one czgscig kapitatu kulturowego,
ktore wynosza dzieci malzefistw mieszanych, ktore zwiekszajg ich szanse edukacyjne i spo-
teczne, ale ich funkcjonowanie moze by¢ rozne w kraju nowego osiedlenia.

Waznym elementem funkcjonowania malzenstw mieszanych jest zagadnienie tozsamosci
Umiejetno$é udzielenia odpowiedzi na pytanie: Kim jestem? moze nastrecza¢ czlonkom ta-
kich zwiazkéw, rodzin szereg trudnosci. Moze to by¢ tozsamos$¢ otwarta, wowczas utatwia to
funkcjonowanie w spoteczenistwie (ubogaca jednostke, utatwia jej zycie w spotecznoscei zrdz-
nicowanej kulturowo) lub zamknigta, ktorej konsekwencjg jest zamknigcie sig, izolacja a nawet
wrogo$¢ czy agresja w stosunku do innych. Moze tez zdarzy¢ sie, ze dzieci z takich malzenstw
przyjmuja tozsamo$é podwoéjna, nie cheac sprawi¢ rodzicom, dziadkom przykrosci lub do-
strzegaja w tym korzysci. Doktorantka analizuje tozsamo$¢ matzenstw mieszanych poprzez

pryzmat koncepcji Tadeusza Lewowickiego Teorii Zachowan Tozsamosciowych oraz

5




Jerzego Nikitorowicza Teorii Wielozakresowej i Wielowymiarowej Tozsamosci. Obie te teorie
, autoréw zwigzanych z edukacjg miedzykulturowa, pozwalajg na poznanie mechanizmow
funkcjonowania rodzin mieszanych w §rodowisku zréznicowanym kulturowo. Obie koncepcje
zostaly poprawnie spozytkowane w pracy.

W rozdziale 4 Szkola w Srodowisku zréznicowanym kulturowo Autorka koncentruje swoja
uwage na funkcji i roli szkot z polskim jezykiem nauczania dla Polakéw przebywajacych stale
lub czasowo za granicg. Zasadne sa pytania jakie stawia sobie w tym rozdziale: ,,W pracy po-
szukuje odpowiedzi na pytanie, czy i w jakim zakresie szkoly z polskim jezykiem nauczania sg
potrzebne Polakom przebywajacym za granica? Jaka rol¢ pelniag te placéwki w zyciu polskiej
mniejszosci narodowej? Czy i w jakim zakresie szkoly z polskim jezykiem nauczania spelniajg
oczekiwania spotecznos$ci szkolnej? ,, (s.97). Odpowiedzi na te pytania prébuje uzyskac anali-
zujac prace poswiecone funkcjonowaniu szkot polskich na obezyznie i ich modelom. Poddaje
analizie modele wspoiczesnej szkoty ze wzgledu na jej cele, oczekiwania spoteczne, realizo-
wane zadania i petnione funkcje. W jej przekonaniu model tradycyjnej szkoly opisany przez
Andrzeja Janowskiego jest dobrym punktem odniesienia do analizy szkét z polskim jezykiem
nauczania, ktére uwzglednia w swoich badaniach. (s.107). Ma réwnoczesnie $wiadomos¢, ze
modele szkél, w ktorych naucza sie jezyka polskiego sa bardzo zréznicowane. Poczynajac od
szk6t polonijnych dla mniejszosci narodowych, w krajach, w ktérych wystepuja duze skupiska
polonijne, w ktérych prowadzi si¢ szkoty w ramach systeméw szkolnych w danym kraju, nau-
czanie odbywa si¢ w jezyku polskim, tresci ksztalcenia dla kazdego stopnia sg takie jak w
szkolnictwie ogblnokrajowym, z mozliwoscia poszerzania tresci z niektérych przedmiotéw (np.
Republika Czeska, Ukraina, Litwa, Lotwa), prywatnych szkoét polonijnych czy szkét srednich
utrzymywanych przez organizacje polonijne czy polskie parafie, z naukg w jezyku polskim,
uwzgledniajgcych w treSciach nauczania podstawy programowe szkolnictwa kraju osiedlenia,
dodatkowe nauczanie w sekcjach czy zespotach dla oséb narodowosci polskiej, na koszt pan-
stwa danego kraju, po sekcje, zespoty nauki jezyka poprzez szkoélki sobotnio-niedzielne pro-
wadzone przez organizacje polonijne, parafie polskie oraz formy uzupelniajgce nauczanie je-
zyka polskiego, historii, geografii w jezyku polskim organizowane przy polskich ambasadach,
misjach wojskowych na koszt panstwa polskiego, na podstawie specjalnie przygotowanych
podstaw programowych dla poszczegélnych stopni edukacji, na podstawie polskiego prawa
o$wiatowego, pomyslanych gtéwnie o dzieciach 0s6b przebywajacych czasowo poza Polska.
Nazywanych Szkolnymi Punktami Konsultacyjnymi, przemianowanych na Szkoty Polskie przy
Ambasadzie w okreslonym kraju. Uczniowie tych szkot realizujg swéj obowiazek szkolny

i obowigzek nauki w szkotach odpowiedniego stopnia edukacyjnego, w krajach osiedlenia,
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natomiast w szkotach polskich przy ambasadach RP ucza si¢ dodatkowo jezyka polskiego, hi-
storii, geografii, religii. Celem tych szkét jest podtrzymanie polskiej tozsamosci narodowej,
zapoznanie uczniéw z polska kultura, literatura, sztuka, dziejami Polski i jej wspoélczesnymi
problemami, pielegnowanie jezyka polskiego, budowanie wigzi z Ojczyzna. (s. 120).

Duzo uwagi po$wiecono wspdtpracy rodzicow ze szkotami polskimi za granicg. W pelni po-
dzielam poglad Autorki, ze dzieki tej wspolpracy szkoly z polskim jezykiem nauczania istniejg
na obczyznie. Nie wspomniano w tym rozdziale o podrecznikach i materiatach pomocniczych

dla uczniéw i nauczycieli tych szk6t a maja one istotny wplyw na efekty nauczania.
Rozdzial 5. Zostat poswiecony zagadnieniom metodologicznym badan wiasnych

Badania byly realizowane w strategii ilo$ciowo-jakosciowej, byty to badania panelowe
prowadzone w latach 2012-2022 i obejmowaty 3 etapy. (I etap: lata 2012-2014; 1I etap: lata
2016-2017; I1I etap: lata 2021-2022) i byly polaczone z dtuzszymi pobytami w srodowiskach

szkot z polskim jezykiem nauczania.

Autorka w swoich badaniach przyjeta nastgpujace cele gtéwne :

1. poznanie sytuacji matzenstw mieszanych funkcjonujacych w $rodowiskach zr6znicowanych
kulturowo z perspektywy spotecznosci szkot z polskim jezykiem nauczania na obczyznie (ro-
dzicow, uczniéw oraz nauczycieli) oraz matzenstw mieszanych,

2. okreslenie dziatalnosci szkoly z polskim jezykiem nauczania w (i dla) srodowisku zréznico-
wanym kulturowo na rzecz sprzyjania malzefistwom mieszanym i ich dzieciom — na przykia-
dzie wybranych krajow (Austria, Czechy, Francja),

3. charakterystyka dzialalnosci spotecznosci szkoly z polskim jezykiem nauczania w wybra-
nych krajach europejskich na rzecz sprzyjania rodzinom i malzefistwom mieszanym?. (s.139)
Do nich dobrata cele szczegdétowe w odniesieniu do trzech obszar6w badan.

Do pierwszego obszaru zwiagzanego z poznaniem sytuacji malzenstw mieszanych funkcjonuja-

cych w $rodowiskach zréznicowanych kulturowo przyjeto 6 celéw szczegdtowych; - do

obszaru drugiego przyjeto dotyczacego okreslenia roli szkoty z polskim jezykiem nauczania

w (i dla) $rodowisku zréznicowanym kulturowo na rzecz sprzyjania matzenstwom mieszanym

i ich dzieciom, przyjeto 3 cele szczegdtowe; - do obszaru trzeciego dotyczgcym spotecznosci

szkoty z polskim jezykiem nauczania w wybranych krajach europejskich przyjeto 2 cele szcze-

gotowe. (5.140)

Doktorantka przyjeta nastepujace problemy giowne:




— Jaka jest tozsamo$¢, sytuacja i wizerunek matzenstw mieszanych w srodowisku zrézni-
cowanym kulturowo z perspektywy spolecznosci szkoty z polskim jezykiem nauczania
(rodzicow, ucznidéw, nauczycieli)?

— Jaka dziatalno$é na rzecz matzenistw mieszanych i ich dzieci podejmuja szkoty z pol-
skim jezykiem nauczania na obczyznie (na przyktadzie wybranych krajow)?

— Cgzyljakie inicjatywy podejmuje spolecznos¢ szkoly z polskim jezykiem nauczania
na rzecz integracji matzenstw mieszanych? (s.141)

Do kazdego z probleméw gtéwnych dobrano problemy szczegdtowe

Do problemu G 1. — 15 probleméw szczegdtowych, do problemu G2 — 9 probleméw szczegh-
towych, Do problemu G3 — 3 problemy szczegétowe. Lacznie mamy zatem 27 problemow

szczegdtowych. Ich liczba wydaje si¢ zbyt duza i utrudnia uchwycenie wszystkich zaleznosci,

W dalszej kolejnosci Autorka stawia hipotezy. Lacznie jest ich 8. Na poczatku rozdzialu mamy
stwierdzenie, ze praca ma charakter diagnostyczny, stad mozna byto zrezygnowac ze stawiania

hipotez.

Bardzo staranie zostaly przemyslane zmienne dla kazdego problemu gléwnego. Zmienne te

zostaly podzielone na zmienne zalezne i niezalezne, do nich dobrano takze wskazniki.

W badaniach wtasnych Doktorantka zastosowata nastgpujace metody jakosciowe groma-
dzenia danych: metode badanh podtuznych (panelowych), obserwacje etnograficzna, wywiad
czesciowo kierowany oraz metody ilosciowe: ankiete, analize dokumentow.

Godne podkreslenia jest staranne przemyslenie catej procedury badawczej, poczawszy od
doboru préby po okreslenie celéw badafi, probleméw i hipotez badawczych, po okreslenie me-
tod badawczych, marginalnie potraktowano techniki badawcze, narzedzia badawcze, zmienne
Zmienna posredniczacg moga by¢ tu przypisy prawne regulujgce status prawny obcokrajow-
c6w i grup mniejszosciowych, regulacje prawne dotyczace funkcjonowania szkolnictwa mniej-
szodciowego. Dobor préby byt celowo-losowy (dobér szkét celowy; klas losowy _

W dysertacji zaprezentowane zostaly tabele kontyngencji (tabele krzyzowe), obrazujace
odpowiedzi respondentéw na zadane pytania. Przy krzyzowanych zmiennych zastosowano test
zgodnosci chi? (w przypadku, gdy obie krzyzowane zmienne miaty charakter nominalny). Za-
tozono typowy dla badan spotecznych poziom ufnosci (p) wynoszacy 95%. Dla wynikow
p<0,05 zastosowano odpowiednie miary sity zwigzku, ukazujace sity zaleznosci migdzy krzy-
zowanymi zmiennymi. W przypadku krzyzowania dwéch zmiennych nominalnych zastoso-
wano wspélczynnik V Cramera.

Badania przeprowadzono w 3 szkolach przy ambasadach RP w: Wiedniu, Paryzu i Pradze:
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.1. Szkolny Punkt Konsultacyjny im. Jana III Sobieskiego przy Ambasadzie RP w Wiedniu
(Austria)/ Szkota Polska im. Jana III Sobieskiego przy Ambasadzie RP w Wiedniu;

2. Szkolny Punkt Konsultacyjny im. Adama Mickiewicza przy Ambasadzie RP w Paryzu
(Francja)/ Szkota Polska im. Adama Mickiewicza przy Ambasadzie RP w Paryzu;

3. Szkolny Punkt Konsultacyjny im. $w. Jadwigi przy Ambasadzie RP w Pradze/ Szkota
Polska im. $w. Jadwigi przy Ambasadzie RP w Pradze (Republika Czeska)

4. Szkota Podstawowa i Gimnazjum z Polskim Jezykiem Nauczania w Czeskim Cieszynie

(Republika Czeska); oraz

5 Centrum Pedagogiczne dla Polskiego Szkolnictwa Narodowosciowego w Czeskim
Cieszynie (Republika Czeska) Placéwka wspierajaca polskie przedszkola i szkoly. Jest to

unikatowa placowka, jakiej nie ma w innych krajach.

W badaniach ankietowych uczestniczyto: 306 uczniow szkoly podstawowej, 167
uczniéw szkoty éredniej, 172 rodzicéw, 19 nauczycieli. Ponad to przeprowadzono 6

wywiadéw z nauczycielami i 8 wywiadéw z rodzicami w ramach badan jakosciowych.
Czesc 111
Rozdzial 6. Poczucie tozsamosci, sytuacja i wizerunek maizenistw mieszanych

Z analizy ankiet przeprowadzonej przez Autorke¢ wynika, ze ,,Matzenstwa respondentow
sg zawierane najczesciej z osobami tej samej narodowosci i wyznania (67%). W badanej grupie
wyrézniono 29% matzenstw mieszanych (50 matzenstw). Najwigkszy odsetek malzenstw nie-
jednorodnych zadeklarowano na pograniczu polsko-czeskim, wsréd rodzicow uczniow z Cze-
skiego Cieszyna, stanowia one 82% w badanej grupie matzenstw mieszanych.” Wynika to za-
pewne z tego, ze mamy do czynienia z duzym skupiskiem etnicznym Polakéw na pograniczu
przejsciowym i tym, ze do 1919 r. Cieszyn byl jednym miastem. (s.172)

Laczny odsetek deklarowanej znajomosci malzenstw niejednorodnych wynosi ponad
90%, najwickszy w Czeskim Cieszynie 45,9%, najnizszy w Pradze 5,3%. Dla badan istotne
jest, ze chociaz w badanej grupie byto tylko 29% matzenstw mieszanych, ale ponad 90% bada-
nych rodzicéw zna takie rodziny. (s.174). Wér6éd badanych 26% lacznie (z Pragi, Paryza
i Wiednia) nalezato do drugiego pokolenie emigrantow, a 74% nalezy do pierwszego pokole-
nia.

W badaniach stwierdzono, ze najczestszymi przyczynami wyjazdéw za granice byly
w badanej grupie czynniki ekonomiczne (70% ogétu badanych), zwigzane z praca., ,,17% de-

klaracji zwiazanych byto z wyjazdem z powodoéw rodzinnych (np. dotaczenie do matzonka,
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ktéry pracuje za granicg). 12% badanych rodzicow wskazato na inne czynniki: ciekawos¢
$wiata, cheé poznania nowego miejsca, trudnosci ze znalezieniem pracy w Polsce, wyksztalce-
nie i do$wiadczenie Zawodowé, edukacje, malzenstwo™ (s.176.) Wyjazdy mialy gtéwnie cha-
rakter zarobkowy. 65% badanych deklarowato narodowo$é polska, 13,5% (podwojong , np.
polska i czeska, polska i austriacka, polska i francuska, ze wskazaniem najpierw na polskg, 14%
tozsamosé podwding, 5,8% podwojona tozsamosé ale raczej pierwsza nowego kraju osiedle-
nia, 1,7 % tozsamo$¢ nowego kraju osiedlenia.

Wyniki te zdaniem Autorki §wiadczg o zakorzenieniu w polskosci. Mimo zmiany miejsca za-
mieszkania i codziennego obcowania z kulturg innego kraju, Do$wiadczenia historyczne majg
znaczenie w ksztaltowaniu poczucia tozsamosci oraz identyfikacji malzenstw mieszanych. Do-
strzegalna jest istotna zalezno$¢ statystyczna migdzy bardzo dobrg znajomoscia jezyka pol-
skiego a deklaracja tozsamosci, jednak sita zwigzku jest niska (V Cramera=0,293). (s.184).
Jeszeze nizsza jest sita zwigzku VCramera miedzy polska tozsamos$cig a znajomoscia jezyka
w mowie i pi$mie nowego kraju osiedlenia (0,25). Badani deklarowali, ze w codziennych kon-
taktach rodzinnych postuguja si¢ jezykiem polskim, natomiast w kontaktach zawodowych
jezykiem kraju osiedlenia. '

Wiekszo$é rodzin mieszkajacych poza granicami Polski (72,5%) deklaruje podtrzymywanie
polskich tradycji i obrzedéw $wigtecznych. Najliczniejsza grupa respondentéw podejmujacych
takie dzialania mieszka w Austrii (90%), nastepnie we Francji (88,5%) oraz w czeskiej Pradze
(77,8%). Mieszkancy pogranicza polsko-czeskiego rowniez utrzymuja, ze pielegnujg polskie
tradycje, jednak odsetek badanych jest juz znacznie mniejszy (53,9%). (s.187). Badani rodzice
w zdecydowanej wiekszo$ci deklaruja udziat w imprezach kulturalnych i folklorystycznych w
swoim regionie (78,7% wszystkich badanych). (s.188), w tym 15,7% uczestniczy rzadko lub
bardzo rzadko, a 41,26 % sporadycznie, natomiast 33,53% czgsto, a tylko 9,15% bardzo cze-
sto. Jest ciekawe, ze pierwsze miejsce zajmuja imprezy szkolne po 21% uczestnikoéw w Wied-
niu i Paryzu, 20,5% w Pradze i 32,5% w Czeskim Cieszynie.

W badanej grupie rodzicéw, wsréd osob deklarujacych znajomosé malzenstw niejedno-
rodnych, obraz tych matzenstw jest dobry (54,2%). Prawie jedna trzecia badanych (28,4%)
ocenia je bardzo dobrze. Tylko 1,2% badanych ocenita matzenistwa mieszane negatywnie.
,,Badani bedacy w zwigzkach nieformalnych badz jednolitych najczesciej okreslali siebie jako
Polakéw (w obu przypadkach ponad 70% wskazan), w przypadku oséb bedgcych w zwigzkach
mieszanych, choé przewaza poczucie bycia Polakiem, to jest ono na poziomie nieco ponad

30%. (s.192)
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Rozdzial 7. Dziatalnos$é szkét z polskim jezykiem nauczania na rzecz malzeristw mieszanych

i ich dzieci .

Badaczka stwierdza, ze wszystkie szkoty prowadzone przy placowkach dyplomatycznych po-
$wiecaja wiele uwagi ksztaltowaniu postaw patriotycznych poprzez organizacjg uroczystosci
szkolnych zwigzanych z kalendarzem $wigt pafnstwowych, imprezy o charakterze folklory-
stycznym, réznego rodzaju wieczornice, akademie, festyny, konkursy otwartych dla spoteczno-
$ci szkolnej, prowadzenie profili w mediach spotecznosciowych co przyczynia si¢ do budowa-

nia pozytywnego wizerunku szkoly. Sprawia tez, ze rodzice wigczaja si¢ w dziatalnos¢ szkoly.

W rozdziale tym poruszono istotng kwestie jaka jest opieka merytoryczna i wsparcie ja-
kiego udziela szkotom polskim przy ambasadach Osrodek Rozwoju Polskiej Edukacji za Gra-
nicag (ORPEG), dzialajacy w Warszawie, ktorego celem i misjg realizowang przez ORPEG jest
,ksztaltowanie i podtrzymywanie poczucia tozsamosci narodowej wsréd Polonii i Polakow zy-
jacych poza granicami kraju poprzez: nauczanie dzieci i mtodziezy jezyka polskiego, historii
i kultury w jezyku polskim, utatwiajac im ewentualny powro6t do polskiego systemu edukacji,
krzewienie kultury polskiej, metodyczne i merytoryczne wspomaganie nauczycieli uczacych
jezyka polskiego” (s.208)

Na postawione rodzicom pytanie jakie znaczenie ma dla nich szkota. 41,67% badanych
odpowiedziato, ze pozwala dzieciom poznaé jezyk, kulturg i tradycje kraju mojego pochodze-
nia, 27,67% , ze pozwala utrzymaé kontakt z jezykiem a 18,33%, ze pozwala utrzymac kontakt
z innymi Polakami (Tab. 31, s. 211). Podzielam poglad Autorki, Ze ,,szkota z polskim jezykiem
nauczania wydaje si¢ by¢ swoista ostoja, kolebka polskosci, ktéra pozwala trwaé¢ w tym, czego
nam brakuje, a w zamian oferxulje edukacje i wprowadzenie mtodego cztowieka w specyfike
narodu wyrazong w jezyku, historii, geografii czy muzyce, a wigc poszerzenie horyzontow wie-
dzy i doswiadczen.” (s.224). Rodzice oceniaja funkcjonowanie polskich szk6t na obczyznie
pozytywnie, 36,8% uwaza, ze ich poziom jest wyzszy od szko6l wigkszosciowych, 40,1% ze
taki sam, a 23,1% ze poziom ten jest nizszy (Tab. 33, s. 215). Juz te fakty Swiadcza, ze Polacy

na obczyzZnie odczuwajg potrzebe istnienia szkoty z polskim jezykiem nauczania.

Rozdziat 8. Inicjatywy podejmowane przez spotecznosci szkot z polskim jezykiem nauczania

na rzecz sprzyjania rodzinom i matzenstwom mieszanym

Badaczka uchwycila, ze do gtéwnych motywéw decydujacych o zapisaniu dziecka do
polskiej szkoly naleza: ,.che¢ rodzicéw do podtrzymania kontaktu z jezykiem polskim
(25,69%), nastepnie poznanie historii, tradycji i kultury polskiej (22,38%) oraz regularny
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kontakt z polskimi réwiesnikami (17,98%)”. (s. 224), rodzice wskazywali, ze szkola to czas i
miejsce spotkan z kulturg (28,35%), ale réwniez bycia z dzieckiem, w tak waznym dla niego
srodowisku. (s.226)

Dziatania nauczycieli na rzecz rodzicoéw (w tym matzenstw mieszanych), ktére odbywaja
sie w ramach pracy szkoly dotycza kilku ptaszczyzn. Sg formy otwarte, na ktdre jest zapra-
szana cala spoleczno$é szkoly, koncerty, wystepy dzieci, bale szkolne. Nalezy do nich takze
pedagogizacja rodzicéw, przeprowadzana w ramach spotkan klasowych, spotkania ze spec; ali-
stami — w ramach prowadzonej pedagogizacji, wyktadu lub konsultacji, organizowanych w za-
lezno$ci od potrzeb np. z pedagogiem, pedagogiem specjalnym, logopeds, lekarzem, psycho-
logiem itd.. Jezeli zachodzi taka potrzeba organizuje si¢ takze konsultacje indywidualne. Nau-
czyciele zapraszaja uczniéw na spotkania ze znanymi osobami (takze zapraszanymi z Polski.
Organizowane s3 dla uczniéw uroczystosci kulturalne, a takze takie, ktére odbywaja si¢ poza
szkola — spektakle teatralne, projekcje filmow.

Celem tych wszystkich dzialan jest zblizenie rodzicéw do szkoly polskiej wymieniane
sa: organizowane przez szkole spotkania §wigteczne, Dzien Polski, bal noworoczny, imprezy
szkolne oraz wycieczki. (5.227)

Rodzice w swoich wypowiedziach stwierdzili, ze najwigkszym wsparciem dla nich w no-
wym srodowisku jest to, ze za posrednictwem szkoly rodzice majg mozliwos$¢ nawigzania kon-
taktéw z innymi rodzicami (31,5%).

Wazna wydaje sie konkluzja koncowa Autorki gloszaca, ze ,,Malzenstwa mieszane sta-
nowia wazna cze$é spotecznosci wielokulturowej badanych spotecznosci. Istotne jest poznanie,
jak sg one postrzegane w tym $rodowisku oraz jak same siebie w tym otoczeniu widza. Uzy-
skany obraz matzenstw mieszanych umozliwia postawienie tezy, ze sg to cztonkowie spotecz-
nosci, ktérzy maja wewnatrzrodzinny potencjat, przede wszystkim wyrazony wiedza o Innym”.

(s.230)

Zakoviczenie i propozycje rozwigzan dla praktyki eQukacyjnej ..........c.oocooviviniiniinniin

Spoteczno$é szkot polskich za granica zwraca uwage na sprawy bardzo wazne dla niej,
gdyz szkota jest jej bliska, takie jak: powracajace obawy odnoszace si¢ do likwidacji szkot,
niekorzystne zmiany dotyczace funkcjonowania i finansowania, pochopne zmiany podstaw
programowych, wykazu lektur, brak stabilizacji kadry nauczycielskiej, powodujg wsréd rodzi-
c6w i nauczycieli frustracje. W rozmowach z rodzicami powtarza si¢ watek przysztosci szkot

polskich na obczyznie. ,,W tym przypadku nalezy zadba¢ o stabilizacj¢ zawodowa nauczycieli,
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wysoka range szkol, udogodnienia w zakresie egzaminowania, o ktérych réwniez wspominaja
rodzice. Takie zabezpieczenie sprawi, ze gldéwnym zmartwieniem spotecznosci szkoty, bedzie
wylacznie utrzymanie wysokiego poziomu nauczania i dbania o jako$¢ ksztatcenia.
»Zaprezentowane powyzej dzialania moze nie beda remedium na wszystkie troski spo-
tecznosci szkolnych, moga jednak zapewnié wigkszy komfort edukacyjnego funkcjonowania —
zarO6wno uczniom, ich rodzicom, jak i nauczycielom. Merytoryczne wsparcie profesjonalistéw
w kazdej placowce prowadzacej edukacje w jezyku polskim da poczucie, ze odtamek polskiej

edukacji, tak waznej dla Polakéw na obczyznie, ma si¢ dobrze.” (s. 236)

Uwagi ogdlne. Odczuwam brak jednego watku w analizie funkcjonowania rodzin mieszanych
w Srodowiskach zréznicowanych kulturowo, w ktérych mieszkajg nasi rodacy. Chodzi mi o to
w jakim zakresie partner lub partnerka innej narodowosci wptywa na decyzje postania
dziecka do szkoly wigkszosciowej a nie polskiej szkotly lub rezygnacji z zajeé¢ uzupelniaja-
cych w polskiej szkole. W latach 70-80 ubieglego wieku na Zaolziu, dziatacze PZKO, prasa
polska ttumaczyli fakt zmniejszania si¢ liczby uczniéw w szkotach z polskim jezykiem nau-
czania, wzrostem liczby malzenstw mieszanych i asymilacjg naturalng w tych rodzinach. Wy-
magatoby to bardziej szczegbélowych badan, by¢ moze mechanizm taki istnieje na terenach
etnicznych, a nie Srodowiskach emigracyjnych na obczyZnie. Szkoda, ze Autorce nie udalo sie
dotrze¢ do prac Instytutu Slaskiego w Opawie, ktéry na poczatku lat osiemdziesiagtych prowa-
dzil badania nad zagadnieniami narodowosciowymi, w tym malzefistwami mieszanymi. Pisat
o tym Jézef Chlebowczyk w ,,Kalendarzu Cieszynskim™ 1986, s.97-100.

Praca zawiera 41 tabel prezentujacych wyniki badan. (Szkoda, ze Autorka nie zamie$cita
spisu tabel). Interpretacja wynikéw z badan jest poprawna, sg one wartosciowe dla praktyki
edukacyjnej, zwlaszcza, ze maja charakter poréwnawczy. Poszerzajg one znacznie nasza wie-
dz¢ o aktualnym stanie funkcjonowania o§wiaty polskiej dla Polakoéw na obczyZnie. Autorka
wykazala si¢ dobra znajomoscig literatury zagadnienia, spozytkowala ja w szerokim zakresie
w treSci pracy, a takze w przypisach i bibliografii. = Posiada znaczne kompetencje
w zakresie rozumienia funkcjonowania szkoty jako instytucji w ogoéle, w tym szczegdblnej roli
szkoty dla mniejszosci narodowych, zwtaszcza szkolnictwa polonijnego. Ma w swoim dorobku
szereg publikacji zwigzanych z zagadnieniami podejmowanymi w pracy.

Swoja pracg Autorka wypelnia luk¢ w badaniach nad malzehstwami mieszanymi Polakéw
1 Polek poza granicami kraju z perspektywy polskich szkdt na obczyznie. Podniesione uwagi
krytyczne w niczym nie umniejszajg wartosci pracy a maja na celu jej poprawe w wersji dru-
kowanej na co w pelni zastuguje. |
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Konkluzja: Recenzowana dysertacja mgr Alicji Hruzd-Matuszczyk, Malzenstwa mieszane
w Srodowiskach zroznicowanych kulturowo — spostrzegane z perspektywy spotecznosci szkoly
z polskim jezykiem nauczania na obczyznie Rozprawa doktorska stanowi oryginalne rozwia-
zanie problemu oraz wykazuje ogolng wiedze teoretyczng Kandydatki w danej dyscypli-
nie naukowej, spelnia wymagania stawiane przez Ustawe z dnia 14 marca 2003 r. o stop-
niach naukowych i tytule naukowym oraz Ustawie 2z 18 marca 2011 r
0 zmianie ustawy — Prawo o szkolnictwie wyzszym, ustawy o stopniach naukowych i tytule
naukowym oraz stopniach i tytule w zakresie sztuki oraz o zmianie innych ustaw (Dz. U 2011
nr 84, poz. 455) z pdzniejszymi zmianami, w zwigzku z powyzszym informujg¢, Ze prace oce-
niam pozytywnie i wnosze¢ o dopuszczenie jej do dalszych etapéw w przewodzie doktor-

skim. Pt 2V

Mysélina, 22 wrzeé$nia 2023 roku Prof. dr hab. Zenon Jasinski

14




