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RECENZJA
rozprawy doktorskiej nt.: ,Aspiracje Zyciowe mlodzieiy 7 zaburzeniami przetwarzania
stuchowego i ich uwarunkowania Srodowiskowe — konteksty wsparcia spolecznego”
przygotowanej przez mgr Monike Knychalskg-Zbieranska, ktorej promotorem jest

Profesor dr hab. Ewa Syrek.

Oceng pracy doktorskiej wykonano na zlecenie uchwaty Rady Naukowej Instytutu Pedagogiki
Wydziatu Nauk Spotecznych Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach
z dnia 13 czerwca 2023 roku.

Uwagi wstepne

Wspolczesne nauki o wychowaniu sa w swoich zalozeniach zorientowane na
upodmiotowienie, zasoby, uczestnictwo. Dlatego edukacja, terapia i wsparcie mlodego
pokolenia wymaga od pedagoga ustawicznego poszukiwania nowych rzeczywistosci
wychowawczych, zarowno w wymiarze globalnym jak i indywidualnym, uwzgledniajagcym
dobro ogoélne jak i specyficzne trudnoéci biopsychospoleczne osoby wynikajace z zaburzenia
np. w przetwarzaniu stuchowym. W efekcie strategie interwencji edukacyjno-terapeutycznej
wobec 0s6b z zaburzong zdolnoscig komunikacyjna, podejmowane przez specjalistow, w tym
logopedow, majg na celu podnoszenie jakosci zycia 0sob objetych ich dzialaniem, w réznych
przestrzeniach Zyciowych. Zadaniem logopedy jest koordynacja interdyscyplinarnych
poszukiwan i weryfikowanie dziatan profilaktycznych, diagnostycznych i terapeutycznych,
tak w teorii jak i w praktyce edukacji.

Oceniajgc  wigc warto$¢ naukowsg podjgtego problemu badawczego mgr Anny
Knychalskiej-Zbieranskiej nalezy stwierdzi¢, ze omawiany przez Autorke temat wpisuje sie w
nurt rekomendowanych w naukach spotecznych dziatan profilaktyczno-wspierajgcych rozwoj
osob  zagrozonych niepelnosprawnoscig, obejmujacych szeroki zakres czynnosci
podejmowanych przez wielu specjalistow, w tym logopedéw. Jest to trudne zagadnienie do
opracowania ze wzglgdu na wielokontekstowos$¢ i interdyscyplinarno$¢ problemu aspiracji
zyciowych dzieci 1 mlodziezy z zaburzong zdolno$cig komunikacyjng w kontekécie dziatan

pomocowych (por. E. Syrek 1986'). Nalezy podkresli¢ szczegdlng warto$¢ opracowanej



problematyki, gdyz wedtug danych statystycznych 8-20% populacji ma zaburzenia mowy
i/lub trudnoéci w komunikacji (por. G. Gunia, V. Lechta 2011?). Diagnoza aspiracji
zyciowych mtodziezy w kontekécie ksztaltowania $wiadomosci spolecznej, jako efekt
systemowej edukacji gtownic $rodowiska rodzinnego, szkolnego, medycznego ma
przypominaé o koniecznosci profilaktyki pierwotnej i wtérnej zaburzonej zdolnosci
komunikacyjnej miodziezy w zakresie roznych form edukacji: rownoleglej, ustawicznej,
zdrowotnej, inkluzyjnej (por. B. Sliwerski 2010%).

Problem przemian spoteczno-kulturowych wymaga od nauczyciela przygotowania do
pracy z uczniami w grupie heterogenicznej, zgodnie z zatoZenia filozofii edukacji
wlaczajgcej. Jest to wyzwanie dla nauk o wychowaniu w zakresie ksztalcenia nauczycieli do
pracy z uczniami o zréznicowanych potrzebach rozwojowych i edukacyjnych oraz integracji
wspolpracy $érodowiska: szkolnego, rodzinnego, lekarskiego w dziataniach wsparcia
spolecznego. Obserwowane przemiany w $wiadomoéci uczniow, rodzicow, specjalistow
musza byé ustawicznic monitorowane. Pozytywnic oceniam wigc ogo6lng prezentacjg
waznego problemu poszukiwan opisu, uwarunkowaf i wplywu aspiracji Zyciowych
mlodziezy na kierunki dzialah w biegu zycia mlodego cziowieka w perspektywie

indywidualnego, niepowtarzalnego przypadku, w okreslonej przestrzeni spoleczne;.

Tytul pracy

Tytut pracy musi by¢ adekwatny do tresci. Opracowany tytul oddaje ogolng tre§¢ rozprawy.
Doktorantka, zgodnie z ustaleniami przedstawionymi na s. 67 maszynopisu, poszukuje i
omawia trzy nurty badan naukowych na temat aspiracji zyciowych mtodziezy (por. Z. Skorny
1993¢, E. Syrek 1986°): 1). diagnozg i opis, 2). ustalenie psychospotecznych uwarunkowan 3).
wplyw na kierunki dziataf mlodziezy z zaburzeniami przetwarzania stuchowego w kontekscie
poszukiwania dziatafi pomocowych, zapobiegajacych izolacji i wykluczeniu. Tytut pracy jest

wiec bardzo ogélnym odzwierciedleniem podjgtej problematyki badawczej.

Struktura formalna — uklad i zakres pracy

t Syrek E. (1986). Aspiracje zyciowe mlodziezy niedostosowanej spotecznie. Katowice. Uniwersytet Slaski
? Gunia G, Lechta V. (2011). Wprowadzenie do logopedii. Krakow. Oficyna Wyd. ,,Impuls”

3 Sliwerski B. (2010). Wprowadzenie /w:/ Pedagogika, subdyscypliny i dziedziny wiedzy o edukacji, tom 4.
Gdansk, GWP.

4 Skorny Z. (1993). Aspiracje /w:/ Encyklopedia pedagogiczna. Warszawa, Fundacja Innowacja

s Syrek E. tamze



Recenzowana praca sklada sig¢ z sze$ciu rozdzialow oraz zawiera: wprowadzenie
(uzasadnienie wyboru problematyki badawczej), podsumowanie i implikacje dla praktyki
edukacyjnej, bibliografig, spis tabel, wykresow i ancks. Catos¢ dysertacji zawarta jest na 371.
stronach maszynopisu.

Cztery pierwsze rozdzialy stanowia teoretyczne tto problemu. W rozdziale piatym
przedstawiono ustalenia metodologiczne. W kolejnym, szostym rozdziale omoéwiono zebrany
materiat badawczy. Z przedstawionego opisu struktury pracy mozna sgdzié, ze ogdlny ukfad i
konstrukcja sa poprawne — oceniana dysertacja ma klasyczny uklad pracy naukowej, z
podziatlem na cze§¢ teoretyczng i empiryczng. Dlatego calo$¢ ukiadu wraz ze struktura,
typows dla tego rodzaju prac, uznajg za wiasciwa.

Rozwazania teoretyczne obejmuja wraz z wprowadzeniem 153 strony maszynopisu,
czyli 41% catoéci pracy. Zauwazam zbyt obszerng czg$¢ teoretyczng w stosunku do czgéci
badawczej pracy.

W spisie tredci na s. 8 brakuje zaznaczenia ,, Wprowadzenie - uzasadnienie wyboru
problematyki badawczej”, ktore przedstawiono na s. 14-22. W spisie tre§ci nalezy rowniez
zastanowié sie nad wypunktowaniem ,,Podsumowania” po podrozdziatach 6.1.-6.3, (s. 305,
329, 341). Dyskusyjna jest rowniez nazwa rozdziatu VI. ktéra jest powtorzeniem tytutu pracy.
Nalezy si¢ réwniez zastanowi¢ nad sformutowaniem ,implikacje dla praktyki spoleczno-
pedagogicznej” (s. 344), gdyz nauki pedagogiczne zaliczaj si¢ do nauk spotecznych.

Do przemyslenia jest rowniez kolejnos¢ podrozdziatu 5.4. ,, Organizacja, przebieg i
etapy badan” , ktory powinien poprzedza¢ rozdzial dotyczacy charakterystyki terenu badaf

(podrozdzial 5.3).

Tres¢ merytoryczna pracy
Uwagi krytyczne i kwestie dyskusyjne do tresci merytorycznej pracy podzielono na oceng
czescel teoretycznej, zatozeh metodologicznych, opisu materialu empirycznego oraz wnioskow

i aplikacji praktycznych.

1. Ocena czesci teoretycznej rozprawy

Opracowujgc pracg naukowa kazdy badacz ma swojg wizj¢ prezentacji zatozen
teoretycznych. Dlatego nalezy przyjaé, ze jest ona przemySlana i konsultowana w gronie
specjalistow. Jednak jako recenzent pracy przedstawiam uwagi, kwestie dyskusyjne i

krytyczne.



Pani mgr M. Knychalska-Zbieranska rozpoczgta swoje rozwazania teoretyczne od
ustalen na temat aspiracji zyciowych mlodziezy i ich uwarunkowan (rozdziaf I). Poprawnie
usystematyzowano przeglad wieloaspektowych i interdyscyplinarnych definicji kategorii
»aspiracje”, w ujeciu stownikowym, encyklopedycznym, w punktu widzenia roéznych
dyscyplin naukowych (rozdzial 1.1.). W kolejnych podrozdziatach (1.2.) omoéwiono
uwarunkowania aspiracji mflodziezy: $rodowiskowe, osobowosciowe, pedagogiczne, W
$wietle dotychczasowych badan (rozdziat 1.4.) oraz w kontekscie ,,warto$ci” , obecnych w
biegu zycia kazdego cztowieka (rozdziat 1.3.).

W omawianych zagadnieniach Autorka bezprzedmiotowo ujmuje kategorig
maspiracji”, ktore ksztaltuja si¢ i zmieniajg w toku rozwoju psychofizycznego dzieci,
mlodziezy, os6b dorostych. Nalezy upodmiotowi¢ ,,aspiracje zyciowe” jako dazenia osoby —
czlowieka w biegu zycia. Przeciez sama Autorka na s. 59 cytujac J. Szefer-Timoszenko
podkredla, ze ,,Tworcq swiata wartosci jest zawsze czlowiek”.

Nasuwajg sie réwniez kolejne uwagi. Brak ostatecznych ustalen teoretycznych w
kolejnych podrozdziatach, ktore byly podstawg do zatozen metodologicznych oraz prezentacji
wielokontekstowego podejscia do literatury przedmiotu. Proponuj¢ z bardzo rozwlektych
wyjasnien teoretycznych na s. 23-77 (ponad 50 stron maszynopisu) przedstawi¢ krytyczng
analize przyjetych rozwazan teoretycznych i ich syntezg, tak jak na s. 76-77 zaprezentowano
resumé rozwazan — uzasadnienie tematu badan.

W przegladzie badan na temat aspiracji miodziezy brakuje odniesien do literatury
najnowszej. Doktorantka wspomina o okresie transformacji po 1989 roku, ale brak jest
doniesien zwigzanych ze zmianami i przeobrazeniami spoteczno-kulturowymi drugiej dekady
XX wieku i trudnych czasach pandemii COVID. Nalezy zaznaczy¢, ze na kolejnych stronach
(s. 87, 90 i inne), zasygnalizowano globalny problem zwigzany z konsekwencjami pandemii
COVID-19.

W rozdziale II. ,, Mlodziez jako kategoria™ opisano na s. 78-100 wieloaspektowe
ujecie grupy spotecznej osob lokowanych migdzy etapem rozwoju zwanym dziecinstwem a
dorosto$cig. W podrozdziale 2.4. brakuje, tak jak wcze$niej stwierdzono, upodmiotowienia
Htozsamosci w ponowoczesnosci”. A przeciez sama Autorka na s. 98 podkresla, ze ,,fozsamosc
(...) ujmuje funkcjonowanie czlowieka...”. Przeciez omawiany jest problem tozsamoSci
osoby, a nie przedmiotu, czy zjawiska. W ocenianej tresci rozdzialu brakuje na s. 100,
ostatecznych rozstrzygnie¢ teoretycznych. Natomiast na s. 99, odniesiono tozsamos¢ mlodego

.....

ustalen na temat osoby z niepetnosprawnoscig.
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W rozdziale III. Doktorantka z zalozenia omawia wybrane zagadnienia na temat
wsparcia spolecznego (,, Wsparcie spoleczne — wybrane zagadnienia”, s. 101-53). Zgodnie z
przyjetym tokiem rozwazan omoéwiono strukturalne i funkcjonalne wsparcie spoteczne
(rozdzial. 3.2.1. i 3.2.2.). Natomiast nalezatoby si¢ zastanowi¢ nad trescig podrozdziatu 3.3.
(s. 109-120) ,, Modele wsparcia spolecznego”. W tej czgsci pracy wymieniono i oméwiono
jakos¢ zycia, poczucie koherencji, by dopiero na koniec trafnic podsumowac¢ rozwazania,
podkreélajagc podmiotowy charakter dzialan pomocowych , gdzie docenia si¢ i dostrzega
tozsamosé oraz $wiadomosé autonomii jednostki” (s. 120, cyt. Autorki za: A. Sakowicz-
Boboryko). Niestety w tresci podrozdzialu nie odnalaztam odniesien do cytatu.

Kolejne ustalenia teoretyczne na temat ,, Zaburzenia przetwarzania stuchowego —
implikacje teoretyczne i praktyczne” stanowia uporzadkowany tekst rozdziatu IV (30 stron
maszynopisu). Doktorantka omawia definicje, charakterystyke, etiologie, symptomatologig,
diagnoze i rehabilitacj¢ 0s6b z zaburzeniami przetwarzania informacji shuchowej. W
podrozdziale 4.5. s. 130 ,,Proces diagnostyczny zaburzen przetwarzania stuchowego” brakuje
jednak wyjaénienia, wedlug jakich autorow (procedur i zasad) prezentowane sg kolejno
sposoby oceny etiologii, symptomatologii 0séb z zaburzeniami przetwarzania stuchowego
(wywiad, badanie stuchu...). Z kolei w podrozdziale 4.6., s. 137 Autorka rozprawy omawia
symptomy zaburzefi (s.137-138), ktore powinny stanowi¢ tres¢ wezesniejszego podrozdziatu
4.5.. Natomiast etapy i sposoby postgpowania diagnostyczno-terapeutycznego sg wyliczane,
ale bez zrozumienia pojecia ,rehabilitacja”. Co prawda przytoczone jest na marginesie!
wyjaénienie za S. Kowalikiem, ale tre$¢ rozprawy nie uwzglednia, zgodnie z cytatem,
wielokontekstowego i multiinterdyscyplinarnego oddziatywania leczniczego, spofecznego i
zawodowego. Brakuje rowniez ustalen na temat przyjgtych procedur i zasad terapii. Stad
mylenie strategii kompensacyjnych (s. 152, rozdziat 4.6.4.) z ,treningiem ukierunkowanym na
deficyt stuchowy”(s.139, rozdziat 4.6.1) od procedur korygujacych, usprawniajgcych i
dynamizujacych aktywno§é osoby z niepelnosprawnoscig. Tres¢ ocenianego rozdzialu nalezy
uporzadkowa¢ w oparciu o solidne podstawy klasycznych zalozen z teorii pedagogiki
specjalnej autorstwa Marii Grzegorzewskiej i wspélczesnych nastgpcow, np. A. Krause
(2010%. I. Chrzanowska (2015)". Korzystne i konieczne jest rowniez (o czym pisatam

wczesniej) upodmiotowienie zaburzen przetwarzania stuchowego do OSOBY.

s Krause, A. (2010). Wspotczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej. Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.
7 Chrzanowska, 1. (2015). Pedagogika specjalna. Od tradycji do wspolczesnosei. Krakdéw: Oficyna Wydawnicza
»Hlmpuls”.



2. Ocena czeSci metodologicznej rozprawy

W rozdziale pigtym (s. 154-183) omdwiono metodologi¢ badan. Zaprezentowano cel,
problemy badawcze. W kolejnych podrozdziatach przedstawiono metody badawcze wraz z
procedurg oraz charakterystyke terenu i osob badanych. Moje krytyczne uwagi dotycza
wszystkich podrozdziatow, gdyz w badaniach pedagogicznych, tak jak w innych badaniach,
réwniez prowadzonych przez logopedow, musimy precyzyjnie okresli¢ cel i zadania, przyjac
kryterium podziatu metod i okresli¢ jego autora, co porzadkuje strategi¢ metodologiczng.

W podrozdziale 5.1. okre§lono przedmiot, cel i problemy badawcze. Jednak z
przykrodcia stwierdzam, ze dociekania naukowe doktorantki ograniczyly si¢ do
powtorzenia/powielenia trzy razy tematyki badan, bez zawegzenia zakresu problematyki,
zgodnie z zatozeniami teoretycznymi. W glownym problemie badawczym i w szczegotowych
brakuje odwolania do wymienionych w teorii uwarunkowaf: §rodowiskowych,
osobowos$ciowych, pedagogicznych /jest tylko uwarunkowanie $rodowiskowe/, ustalenia
poziomu aspiracji, ich przedmiotu i tresci (por. s. 27, 29, 31, 32). Sformulowane na s. 156
pytania problemowe sg sztampowe, cyt. ,, Jakie sq aspiracje mtodziezy...” powtorzenie razy 7
w podpunktach od a) do g). Formulowanie pytan naukowych, wymaga umiej¢tnodci
jezykowych, zréznicowania stylu, uzycia okreslen zgodnie z zatozeniami teoretycznymi, np.
zamiast aspiracje: ,dazenia i pragnienia mlodziezy... dotyczgce wartosci”, ,,cele zamierzen
rodzinnych...”, ,plany edukacyjne...” ,plany zZyciowe w zakresic aspiracji
zawodowych...”itp.

Sformulowanie pytania szczegdtowego 2 (s. 156) jest niepoprawne, ,Jakie sg
uwarunkowania aspiracji Zyciowych mlodziezy (...) w Srodowisku zycia?” Na to pytanie
odpowiedziata Pani w czeSci teoretycznej. Mozna si¢ zastanawial ,jaki jest obraz
uwarunkowan $rodowiskowych, osobowoéciowych pedagogicznych charakterystycznych dla
aspiracji.....”, a nie tylko $rodowiskowe, co nie koresponduje z teorig i pytaniami od a) do d)
s. 157.

Autorka czgéciowo poprawnie dobrala narzgdzia badawcze, ale ich nazwy i
prezentacja s3 nieuporzadkowane. Zgodnie z ustaleniami zastosowano metodg
indywidualnych przypadkéw i sondaz diagnostyczny. Na s. 160 wymieniono pigé
podstawowych(?!) narzedzi badawczych, na podstawie ktérych zebrano material empiryczny
do diagnozy, opisu aspiracji zyciowych mlodziezy i proby okreSlenia ich
uwarunkowaf/wsparcia. Na kolejnych stronach (s.163-168) wymieniono dalsze narz¢dzia

badawcze, w zamysle dodatkowe, uzupetniajace (1?) diagnozg samooceny mlodziezy, postaw
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rodzicielskich i oceng wsparcia spolecznego. Dyskusyjne jest rowniez badanie samooceny
(wedlug kwestionariusza L. Niebrzydowskiego), jezeli w problemach badawczych nie ma
pytan w tym zakresie?

Dalej na s. 165-166 wymieniono: analize¢ tresci dokumentow, wywiad z rodzicem i
obserwacje swobodna, jako uzupelniajace techniki? narz¢dzia? do oceny diagnostycznej. Brak
informacji na temat nazwy narz¢dzi do uporzgdkowania danych pozyskanych z dokumentacji,
czy tez wskaznikéw do obserwacji (jakiej, gdzie, przez kogo prowadzonej). Ponadto na s.
165-166, jak pisze doktorantka, ,,na uzytek badan wlasnych postuzono sig technikq wywiadu
indywidualnego i jawnego w postaci ukierunkowanych pytan otwartych... aneks 10"
Wreszcie na zakofczenie rozdziatu piatego (s.167/8), w celu zebrania danych do oceny
wiedzy i opinii nauczycieli i lekarzy na temat uczniow z zaburzeniami przetwarzania
stuchowego  postuzono si¢ (zgodnie z wczeéniejszymi ustaleniami), metodg sondazu
diagnostycznego, przy zastosowaniu ,techniki badani wlasnych (..) wykorzystano
kwestionariusz ankiety”, zamieszczone w aneksie pod numerem 11, 12 (mylenie techniki z
narz¢dziem!). Zabraklo rowniez jednoznacznej informacji, kto jest autorem kwestionariuszy
ankiety do oceny $wiadomoéci badanych nauczycieli i kryterium doboru tresci wypowiedzi
uczniéw - czterech opisow zamieszczonych w czgsci pierwsze;.

7 przedstawionego opisu czytelnik maszynopisu ciggle zaskakiwany jest
wymienianymi w tek$cie metodami, technikami i narzgdziami badawczymi, bez logicznego
uporzgdkowania. Jeszcze raz podkre$lg, ze oceniana czg$¢ pracy wymaga doglgbnego
namyshu metodologicznego i hierarchizacji wyboru narzgdzi badawczych.

Nalezy rowniez zastanowi¢ si¢ nad kolejnoscia podrozdziatow 5.3 i 5.4. (co wezesnigj
zaznaczytam przy ogélnej ocenie struktury pracy) i ich trescig. W rozdziale dotyczacym
organizacji badan (r. 5.4, s. 173) odnajdujemy treéci uzasadniajgce podjecie wyboru tematu, a
w charakterystyce terenu (r. 5.3. 5. 168) organizacj¢ badan.

W rozdziale 5.5. przedstawiono charakterystyke trzech grup badawczych: 1).
miodziezy i ich rodzin (14 uczniéw o $redniej wieku: 13,8 lat), 2). Nauczycieli (328
pedagogéw o $redniej wieku 46 lat) i 3). Lekarzy (80 specjalistow z zakresu: laryngologii,
otolaryngologii, audiologii, foniatrii). Doktorantka zaznacza, Ze byl ,celowy dobor proby
badawczej” s. 175, ale nie odnalaztam jakie kryteria doboru zastosowano. Zauwazam réwniez
styl ,,wyliczania danych”, a nie przemy$lang analiz¢ zebranego materialu empirycznego do
charakterystyki badanych os6b. Zastrzezenia budzi réwniez konstrukcja tabel nr 1 s. 176, nr2.
S. 177, nr 3. s. 182 i ich opis.. Od Autora pracy naukowej wymaga si¢ umiejetnosci

uporzagdkowania wynikéw w tabelach zgodnie z zasadami opracowaf statystycznych.
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Dotyczy to zaréwno ukiadu tabeli, grafiki oraz zapisu liczebnosci danych symbolami liter
i/lub procentami.
Reasumujgc: warsztat metodologiczny przedstawiony w rozdziale V. nie jest

dostatecznic opanowany przez Autorke pracy doktorskiej i wymaga wnikliwej analizy.

3. Ocena rozdzialu VI — cze$ci dotyczacej analizy i interpretacji wynikéw z badan

Zebrany w trakcie badan material empiryczny przedstawiony zostal w szostym
rozdziale (s. 184-350). Doktorantka zgodnie zatozeniami metodologicznymi przedstawifa
opisy indywidualnych przypadkéw czternastu uczniow i ich rodzin (s. 185-305), ,,pod katem
realizacji aspiracji Zyciowych miodziezy z zaburzeniami przetwarzania stuchowego, ich
prosperowania w klasie, grupie rowiesniczej, w aspekcie ewentualnego niedostosowania
spotecznego” (cyt. S. 185). Cytowany tekst jest blgdny, niezgodny z wcze$niejszymi
ustaleniami metodologicznymi oraz stereotypows tezg: powinno by¢: w kontekscie sytuacji
edukacyjnej i spofecznej, powinno by¢: osob zagrozonych niepetnosprawnoscig.

Prezentacje opisu indywidualnych przypadkéw uczniow wypunktowano jako:
diagnoza przypadku, praca z przypadkiem. Kolejny raz wracam do uwagi na temat
przedmiotowego ujgcia badanych os6b i namystem nad podtytulem ?!,, praca z przypadkiem”.
W analizie materialu empirycznego nie zamieszczamy wnioskdéw (s. 194) i nie uzywamy
okreslen z badan statystycznych, ktorych Autor nie stosowat (korelacja niejednorodna, s. 194,
postawy nie koreluja s. 195). Jeszcze raz zaznaczg, ze konstrukcja i oznaczenie danych
zebranych w formie tabelarycznej wymaga dopracowania (tabela 5 s. 189, i kolejne).

W wypunktowanym w podrozdziale 6.1. na s. 305 ,Podsumowanie” Autorka
probowata przedstawi¢ uogélnienia z badan, bez odniesienia do konkretnych wynikow,
operujac  ogolnikami: ,,wiekszo§¢ badanych...”, ,przewazaja postawy odrzucenia...”,
,,mtodziez najczgsciej postrzega...”

Na kolejnych stronach pracy (s. 306-309) jest proba dyskusji wynikow i odwotanie do
wnioskéw z raportu miedzynarodowych badan HBSC oraz wynikow badan prowadzonych
przez pracownikéw Instytutu Fizjologii i Patologii Stuchu. W tekscie brakuje jednak
jednoznacznego dyskursu.

Wiedze i postrzeganie miodziezy z zaburzeniami przetwarzania stuchowego przez
nauczycieli przedstawiono w podrozdziale 6.2. na s. 309-333. Styl telegraficzny, wyliczanie
danych w jednym akapicie na jednej stronie, np. na s. 321, nie stanowi przemyslanej analizy
zebranego materiatu empirycznego i prezentacji obszernych wynikéw. Uktad tabel 74, s. 313 i

dalszych do nr 85, s. 332 wymaga korekty.



Pomimo krytycznych uwag do podrozdziatu 6.2. nalezy podkreéli¢ znaczenie podjetego
problemu badawczego - §$wiadomoéci pedagogébw na temat specjalnych potrzeb
edukacyjnych, subiektywnych i spofecznych uczniow z zaburzeniami przetwarzania
stuchowego. Jak podkreéla Z. Gajdzica® (2013, s. 11) tworzgc teoretycznie i realizujgc
praktycznie edukacje integracyjna/wlaczajaca nalezy odwotywaé si¢ do wypowiedzi
nauczycieli osadzonych w kategoriach formalnych, ktére tworzg ,kulturg edukacji
integracyjnej” postrzeganej jako sukcesy lub trudnosci edukacyjne szkoty/klasy. Podkreslg
réwniez, ze shuszna byla indywidualna diagnoza aspiracji zyciowych mtlodziezy (opisy
indywidualnych przypadkéw czternastu badanych os6b), gdyz sukcesy muszg mie¢
podmiotowy charakter, a osiagnigcia (aspiracje zyciowe) uczniow i nauczycieli to nie tylko
sukcesy dydaktyczne. Musza by¢ one zsynchronizowane z sukcesem wychowawczym, ktory
pozostaje w sferze osobistych odczu¢ pedagogdw, uczniow oraz ich rodzicow (Z. Gajdzica,
2013, s. 54). Proponuj¢ Autorce rozprawy siggna¢ do opracowan Autorstwa Z. Gajdzicy.

Do diagnozy i terapii oraz dzialah zapobiegajacych zaburzeniom komunikacji, w tym
zaburzeniom przetwarzania stuchowego, trzeba posiada¢ specjalistyczng wiedzg, m. in. z
zakresu nauk medycznych, w celu umiejgtnosei trafnego, skutecznego i kompleksowego
dziatania terapeutycznego. Z kolei od lekarzy oczekujemy wiedzy niezbgdnej do
interdyscyplinarnej wspolpracy w specjalistycznej terapii. Dlatego stusznym zalozeniem
badawczym doktorantki bylo okreslenie wiedzy lekarzy specjalistow, nie tylko na temat
biologiczno-medycznych uwarunkowaniach j¢zyka i zachowan jezykowych, ale takze na
temat organizowania pomocy psychologiczno-pedagogicznej jako formy wsparcia mtodziezy.
Zagadnienia na ten temat opracowano w podrozdziale 6.3. (s. 334-343). Proponujg
skorygowaé tytut podrozdziatu, zamiast ,udzial lekarzy” na ,wiedza lekarzy” (§wiadomosc,
wiedza i opinie) zgodnie z zalozeniami metodologicznymi.

Zakonczenie pracy jest zwieficzeniem poznania naukowego, w ktorym najczgiciej
prezentuje si¢ synteze wynikow badaf, wnioski oraz kierunki dalszych eksploracji. W
zakoficzeniu recenzowanej pracy: ,Podsumowanie i implikacje dla praktyki spoteczno-
pedagogicznej” /zgodnie z wezedniejsza uwaga proponuje: praktyki edukacyjnej/ (s. 344-351)
Autorka starata si¢ wyprowadzi¢ uogodlnienia wynikajagce z przeprowadzonych badan,

odpowiadajac na pytania problemowe probowata sformutowac wnioski, przy zalozeniu, ze

® (ajdzica Z. (2013) Kategorie sukcesow w opiniach nauczycieli klas integracyjnych jako przyczynek do
poszukiwania koncepcji edukacji integracyjnej. Krakow, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.



analiza danych oparta byla na opisie 14-stu indywidualnych przypadkéw mtodziezy w wieku
13-15 lat. Jednak w podsumowaniu nie znalaztam odpowiedzi na pierwsze pytanie
problemowe, od a-g (s. 156) dotyczace aspiracji zyciowych w zakresie wyboru
partnera/zawodu, preferowanych wartosci, dgzen wolnoczasowych i planéw zyciowych
dotyczgcych miejsca zamieszkania. Stwierdzenia w oparciu o zebrane dane ograniczajg si¢ do
ogblnikowych sformutowan: (s. 345) cyt. ,,...wigkszos¢ badanej mtlodziezy nie ma
sprecyzowanych aspiracji zyciowych, szczegolnie tych zwigzanych z wyborem zawodu,
partnera i rodziny (...) w zakresie relacji rowie$niczych badanych cechuje wysoki poziom
niedostosowania”. Na jakiej podstawie Autorka stawia tez¢ o nieprzystosowaniu badanych

0s0b? Podsumowanie i zakonczenie pracy wymaga doglebnego, konkretnego przemyslenia.

Strona formalna pracy

Ogoblnie oceniam poprawnos$¢ edytorsky i styl rozprawy jako prawidlowa. Jednak
podczas czytania tak obszernej pracy (ponad 370 stron), odnotowano szereg bigdow
redakcyjnych, jezykowych i graficznych. Pomniejszaja one warto$¢ merytoryczng pracy i
powinny by¢ skorygowane (patrz wczesniejsze uwagi na temat tabel). Przyklady btedow
gramatycznych, stylistycznych bez stosowania regut j¢zyka naukowego:
s. 34 ,, na rozwdj aspiracji zyciowych czlowieka nalezy patrze¢ przez pryzmat determinantow
srodowiskowych (...)
s. 61 ,,Pedagogika taczy pojgcie wartosci z procesem socjalizacji”.
s. 64 ,, W przestrzeni socjologicznej mowi sig takze...”
s. 70 ,,Aspiracje (...) byty silnie propagowane przez miodziez”.
s. 74 ,, Przetom ustrojowy (...) uptyngly pod znakiem aspiracji....”
s. 76 ,,W 2008 roku, w badaniach Zofii Fraczek wiele si¢ zmienito.”
s. 345 ,,Analizy wynikow badan witasnych wskazujg...”.

Proponuje zadba¢ o uporzadkowanie tekstu pisanego rozprawy, poprawnego nie tylko

pod wzglgdem gramatycznym, ale rowniez zgodnego z naukowa normg stylowa.

Podsumowujgc

Nalezy jeszcze raz podkresli¢, ze Pani mgr M. Knychalska-Zbierafiska podjgta w
swoich badaniach wazny problem badawczy o znaczagcym wymiarze teoretycznym i
praktycznym nauk o wychowaniu, w perspektywie terazniejszoSci oraz aplikacji na
przyszto$¢. Pelnige interdyscyplinarne zadania terapeuty/logopedy wykorzystala wiedzg z

zakresu nauk: medycznych, je¢zykoznawczych, edukacyjnych, psychologicznych do
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przedstawienia diagnozy i opisu aspiracji zyciowych mlodziezy z zaburzeniami komunikacji
o charakterze zaburzen przetwarzania stuchowego, w zakresie ich uwarunkowan i interwencji
— wsparcia spotecznego.

W kontekscie przedstawionych ocen, czgsto negatywnych i dyskusyjnych, warto$é
poznawcza i utylitarna recenzowanej rozprawy doktorskiej staje si¢ faktem oczywistym.
Pomimo krytycznych uwag uwazam, ze projekt badan jest oryginalny, a jego empiryczne
efekty sg spektakularne, poszerzaja wiedze z zakresu teorii rozwoju i dynamiki aspiracji
zyciowych mlodziezy z zaburzeniami przetwarzania stuchowego. Przedstawiona do recenzji
praca jest rowniez dowodem na to, ze praktyka edukacyjno-terapeutyczna realizowana z
tworczym namyslem, zaangazowaniem i pasjg, moze inspirowa¢ do aktywno$ci naukowej
przynoszacej zwrotnie dobre rozwigzania praktyczne. Tym samym uznaje, ze pragmatyczne
ujecie badan wzbogacilo warsztat pracy doktorantki do opracowania projektow
indywidualnych programéw edukacyjno-terapeutycznych, ktére majg poprawié¢ i podwyzszy¢
Jako$¢ zycia ucznidw zagrozonych niepelnosprawnoscig i wpisuja si¢ w dyskurs roéznych
subdyscyplin i dziedzin wiedzy o edukacji, w zmieniajgcej si¢ przestrzeni spotecznej szkoty
otwartej dla wszystkich uczniow. Dociekania naukowe objgly rowniez probe oceny
specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniow z zaburzeniami przetwarzania shichowego,
objetych nauczaniem w szkole ogélnodostgpnej w §wiadomodcei nauczycieli i lekarzy, co
wpisuje si¢ w dyskurs , kultury edukacji integracyjnej” (Z. Gajdzica 2013, s. 11) postrzeganej
jako sukcesy lub trudnoéci edukacyjne uczniéw na roéznych poziomach klasy/szkoty.

Reasumujgc swojg recenzje stwierdzam, ze przedstawiona do oceny dysertacja Pani
mgr Moniki Knychalskiej-Zbieranskiej spetnia warunki okre$lone w art. 13. 1. Ustawy z dnia
14 marca 2003 roku o stopniach naukowych i tytule oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki
(Dz.U.2017.1789 j.t. z pbézn.zm), tzn. ,rozprawa doktorska stanowi oryginalne rozwigzanie
problemu naukowego oraz wykazuje ogolna wiedz¢ teoretyczng Kandydata w danej
dyscyplinie naukowej oraz umiejgtno$¢ samodzielnego prowadzenia pracy naukowej”, w

zwigzku z tym wnoszg o dopuszczenie do dalszych etapéw przewodu doktorskiego.
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