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Recenzja rozprawy doktorskiej mgr Barbary Michalek-Piernik Doswiadczenia i
eksperymenty naukowe w pracy 7 uczniami edukacji wezesnoszkolnej a nabywanie przez
nich kompetencji naukowo-spotecznych napisanej pod kierunkiem prof. dr hab. Urszuli

Szuscik i promotora pomocniczego dr Joanny Skibskiej

Powszechnie przyjmuje sie, iz podstawowym ludzkim dziataniem jest poznanie, ktore
- 7 jednej strony, czyni byt czlowieka rozpoznawalnym, z drugiej jest kardynalnym
warunkiem jego spefniania si¢ w rzeczywistosci, w ktérej funkcjonuje. To, co cztowiek
poznal znaczaco determinuje jego doznania, przezycia, wyobrazenia, zachowania, aktywnogé
i twérczosé. ,,Bez poznania nie jest mozliwe zadne osobowe zareagowanie na otaczajgcg nas,
zastang rzeczywistodé”!, Otaczajacy czlowieka $wiat, jest dlan niewyczerpanym Zrodlem
inspiracji, pragnief i mozliwosci, stanowige jednoczesnic bazg¢ rozwoju i doskonalenia jego
zdolnodei poznawezych. Ludzkie poznanie dokonuje sie zaréwno na drodze zmystowej, jak i
intelektualnej, a jego struktura ma takze dualny charakter: materialny i niematerialny
(cielesny i duchowy). Wiedza zdobyta za pomocg zmyslow (poznanie zmyslowe),
przetworzona w wyobrazeniu, refleksji, mygleniu pozwala cztowiekowi na rozumienic
rzeczywistosci, adaptacji do jej warunkéw i tworezego jej transformowania stosownie do jego
potrzeb i oczekiwan. Instytucja wspomagajaca czlowieka w skomplikowanych procesach
poznawania i rozwoju, przygotowujaca kolejne pokolenia do satysfakcjonujacego
funkcjonowania w terazniejszosci i przyszlosci winna by¢ szkota. Z uwagi na to, ze w
spofecznej ocenie nie wywigzuje sic ona z tego zadania nalezycie, pedagodzy ustawicznie
poszukuja sposobow rozwigzania tego problemu, diagnozujac jakos¢ jej funkcjonowania w
obszarze przypisanych jej zadan i funkcji. W tej, jak si¢ wydaje niekoficzacej si¢ debacie nad
przyszioscig szkoly, propozycjami oryginalnych koncepcji ksztalcenia i wychowania istotne
znaczenie odgrywa rola nauki i metod naukowego poznania w edukacji i nad ta wlasnie

kwestig pochylita si¢ Doktorantka poddajac wnikliwej, krytycznej i wieloaspektowej analizie
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dos$wiadczenia i eksperymenty naukowe realizowane w praktyce edukacji wezesnoszkolnej i

ich implikacje dla nabywanych przez uczniéw naukowo-spotecznych kompetencii.

Zwazywszy, ze nauka niejako jest wszedzie a paradoksalnie w szkole niewiele ma
uczen z nig do czynienia, co po raz pierwszy zostalo wyraznie wyrazone w Deklaracji z Perth
w sprawie edukacji naukowej i technicznej z 2007 roku, a fakt ten potwierdzaja kolejne
raporty PISA 1 TIMIS wskazujace, ze wspdlczesni uczniowie maja o wiele wieksze klopoty z
rozwigzywaniem zadan, wymagajgcych operowania wiedzg naukowa, logicznego myslenia i
argumentowania niz z rozwigzywaniem probleméw o charakterze reproduktywnym kazda
proba zmiany tego niekorzystnego stanu zasluguje na  docenienie i rozwazenie
projektowanych przez pomystodawce zmian. Tym bardziej, gdy w rzeczonej dysertacii,
Autorka stwierdza, iz moga one by¢ ,wprowadzone niezwlocznie” (s.4.). Warto tez
podkregli¢, trafnos¢ osadzenia prowadzonych przez Doktorantke eksploracji w obszarze
edukacji wezesnoszkolnej, gdyz to wlasnie pierwsze lata w szkole ksztaltujg i utrwalaja
nawyki my$lenia i rozumienia, czgsto przesadzajac o dalszej karierze szkolnej czy zawodowej
ucznia. Co wigcej, aplikacja merytorycznie uzasadnionych zmian na tym etapie ksztalcenia
implikuje wyzszg jego jakos¢ zgodnie ze stale aktualng dyrektywa dydaktyczng wskazujgca,
ze: ,nauczanie jest tylko wtedy efektywne, gdy wyprzedza rozwdj, ktéry wowezas ozywia sie
i pobudza do zycia szereg funkcji dopiero dojrzewajacych, a lezacych w strefie najblizszego
rozwoju™, czego Autorka rozprawy ma pelng §wiadomosé, a co czyni Jej badawczy wysilek

w pelni zasadnym.

Powyzsze uwagi pozwalaja mi na stwierdzenie, iz mgr Barbara Michalek-Piernik
podjeta aktualny, intersujgcy poznawczo, istotny spolecznie i pedagogicznie problem
ksztaltowania kompetencji naukowo-spolecznych uczniéw edukacji wezesnoszkolnej poprzez
stosownie metody naukowej w codziennej praktyce nauczania. Wobec faktu, ze rozwijanie
krytycznego myslenia, kreatywnosci, zdolnosci interpersonalnych i komunikacyjnych oraz
umiejetnosei  kierowania sobg to niezbedny pakiet kompetencji oczekiwany przez
konstytuujgce si¢ spoleczenstwo 5.0. nie spos6b przecenié¢ znakomity wartosé
prezentowanych w rozprawie analiz, eksplanacji i rekomendacji dla praktyki edukacyjnej

wspoélczesnego nauczyciela.
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Ogolna ocena rozprawy

Przedlozona do oceny dysertacja liczy 523 s, w tym 445 s. to tres¢ wlasciwa,
pozostale 178 s. zajmujg: spis bibliografii, zalgczniki, wykaz tabel i wykreséw. Zawartosc
pracy zostala proporcjonalnie podzielona na prezentacj¢ zagadnien teoretycznych (rozdz. 1, 2,
3- Iacznie 176s.), metodologicznej koncepcji badan (rozdz. 4.-53 s.) oraz analizg zebranego
materiatu empirycznego (rozdz. 5- 305s.). Integralne jej czgdci stanowig: Wstep, Wnioski z

badan, Podsumowanie i Zakonczenie.

Rozprawa dotyczy aplikacji zalozein edukacji naukowej do praktyki nauczania
uczniéw klas poczatkowych a jej uwazna lektura w pelni przekonuje , Ze jest ona inspirujgca i
wypetnia pewng luke w badaniach pedagogicznych, w szczeg6lnosci lokujgcych si¢ w polu
badawczym dydaktyki etapu wczesnoszkolnego. Jest ona przygotowana 2z nalezyty
staranno$cig i zgodnie z najwyzszymi standardami wiasciwymi dla tego typu opracowan
naukowych. 7 tego tez, ale takze wielu, innych wzgledéw (o czym ponizej) dysertacje

oceniam bardzo wysoko.

Nie wdajgc sie w szczegblowe analizy paradygmatéw uprawiania nauki oraz jej
niezbywalng dla czlowieka warto$é (te stanowig tlo rozwazan prowadzonych w pracy) przyjgé
nalezy, iz w jakimkolwiek okresie dziejowym baza dla osiggnigcia celu/6w zyciowych przez
jednostke jest rozumienie rzeczywistodei, a najlepszg ku temu drogg jest podejmowanie
roznorodnych aktywnosci, obserwacja jej skutkow i formulowanie na tej podstawie
wnioskow. Jedli jeszcze aktywnodei podmiotu (uczacego sig¢) sg wihasciwie ukierunkowane,
ciekawo$¢ poznawcza stale wzmacniana a instrumentarium badawcze/intelektualne stale
rozwijane (a sg to przeciez kardynalne zadania wspolczesnego nauczyciela) to wowezas
mozna twierdzi¢, iz szkota spelnia swoje obligacje wzglgdem spoleczenstwa, wyposazajac
ksztalcagce sic pokolenia w ,narzedzia”, umozliwiajace tworcza adaptacje do zastane;
rzeczywistosci i racjonalne jej transformowanie. I te zwigzki i zaleznosci migdzy naukg a
edukacjg wezesnoszkolng oraz ich implikacje dla nabywanych przez uczacy si¢ podmiot
naukowo-spoltecznych kompetencji z ,aptekarska dokiadnoscig” analizuje Doktorantka,
kre§lac sposoby budowania ,pomostu edukacyjnego” (s.10) migdzy nauczaniem
wykorzystujagcym metody naukowe (np. doswiadczenia, eksperymenty) a ogromem wiedzy,
ktora musi przyswoié uczen w klasach I-III. Rozwazania te, w mojej ocenie — nalezy uznac za
przyktad znakomicie prowadzonego dyskursu naukowego, w ktérym stawiane tezy sg

konfrontowane z uznanymi teoriami naukowymi, wynikami badan oraz krytyczng refleksja
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Autorki. S one tym bardziej cenne, iz niejako ,,zmuszajg” Czytelnika do podgzania za

tokiem wywodu i poglebionej refleksji.

Teoretyczny  konstrukt  rozprawy  zostal  przygotowany w  oparciu o
konstruktywistyczny model ksztalcenia, majacy swe zrodlo w psychologii poznawczej i
wskazujacy na prymat wartosci samodzielnego odkrywania/dochodzenia (konstruowania)
wiedzy nad jej przyswajaniem. Wykorzystanie tej teorii w badaniach wlasnych stusznie
uzasadniono jej licznymi walorami m.in. jej adekwatnoscia do wspolezesnych dyrektyw
nauczania, wynikami badafi neurobiologéw odnosnie funkcjonowania mdzgu i pelnym

respektowaniem podmiotowo$ci ucznia.

Oryginalny projekt badawczy obejmuje rozpoznanie wszystkich etapéw i
komponentéw konstruowania wiedzy przez ucznia w trakcie prowadzonych metodg naukowsg
(ti. z wykorzystaniem doswiadczen 1 eksperymentow), zaje¢ =z zakresu edukacji
wezesnoszkolnej oraz diagnoze drég nabywania naukowo-spolecznych kompetencji przez

dziecko.

Metodologiczna koncepcja badan prezentowanych w rozprawie wiasnych zostala
opracowana zgodnie z paradygmatem ilodciowym, pozwalajgcym na obiektywne i
wiarygodne, poparte wynikami eksperymentu, obserwacji, testow osiagnig¢ szkolnych i
techniki Moreno oraz skonfrontowane z wynikami ankiety audytoryjnej rozpoznanie

przedmiotu badan i rzetelng weryfikacje postawionych hipotez badawczych.

Uznaje zatem, iz powyzsze dowodzi bardzo dobrej orientacji Doktorantki w zakresie
teorii analizowanego zagadnienia oraz umiejgtnosci projektowania i realizacji badan

naukowych.
Ocena formalnej struktury pracy i jej merytorycznej zawartoSci

Tres¢ pracy w pelni odpowiada tematowi okreslonemu w jej tytule, ktory w

sposdb jednoznaczny wskazuje obszar podejmowanych eksploracji.

Struktura recenzowanej rozprawy jest wlasciwa, stosowna do przyjetej, teoretyczno-
metodologicznej koncepcji badan wiasnych. Obejmuje trzy logicznie powigzane ze sobg
czescei; teoretyczng, metodologiczng i empiryczng. Kolejnos¢ i tres¢ skfadajacych si¢ na nie
rozdziatéw wynika z merytorycznego zakresu eksplorowanego problemu tj. rozpoznania

stopnia i zakresu nabywanych przez uczniéw edukacji wczesnoszkolnej naukowo-
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spofecznych kompetencji za pomocg wykorzystanych doswiadczen i eksperymentow w

procesie nauczania prowadzonym na tym etapie ksztalcenia.

Rozprawe otwiera Wstep, w kitorym mgr Barbara Michalek-Piernik prezentuje
rzeczowe argumenty uzasadniajace potrzebe podjecia problematyki aplikacji metod poznania
naukowego do procesu nauczania w edukacji wezesnoszkolnej. Stusznie argumentuje, ze w
dobie niepohamowanego i nadmiarowego przyrostu informacji jedyng drogg ich krytycznego
osadu, przetworzenia i wykorzystania na potrzeby rozwoju jednostki jest jej wyposazenie w
umiejetnosci konstruowania wiedzy, a proces ten wymaga kompetencji, ktére sg koherentne z
rzeczong metoda. Wskazuje, ze szkola zamiast uczy¢ antycypacji przysztosci, poszukiwania
rozwigzan probleméw, racjonalnego kwestionowania utartych procedur i schematow, czy tez
odpowiedzialnego podejmowania decyzji, najczesciej poprzestaje na przekazie utrwalonej

wiedzy i ,troszczy” sie gtdwnie, by uczen jak najwigcej jej przyswoil.

Problem nowego spojrzenia na instrumentarium dydaktyczne nauczyciela edukacji
wezesnoszkolnej uznawany jest powszechnie za palacy, gdyz konstytuujgce si¢ nowe
spoleczefistwo tzw. spoleczefistwo 5.0. bezwarunkowo wymaga ksztalcenia ,otwartych
umystow” i ,,czulych serc”, co bezsprzecznie musi sta¢ si¢ priorytetem w pracy nauczyciela

klas poczatkowych.

Podjecie badan w tym obszarze przez Doktorantke wskazuje - w mojej ocenie - na Jej
umiejetnos¢ uwaznej obserwacji praktyki edukacyjnej, racjonalno$¢ w ocenie wagi problemu
oraz troske o jako$é edukacji uczniow na pierwszym (Smiem twierdzi¢, Ze najwazniejszym

etapie edukacji, gdyz ta stanowi podwaliny dla kolejnych) etapie edukacyjnym.

W czesci pierwszej, na ktérg skladajg si¢ trzy konweniujace ze sobg rozdzialy,
syntetycznie przedstawiono konstruktywistyczny model nauczania. Wskazano na jego zrodta,
glowne zatozenia, oméwiono poglady wybranych pedagogéw i psychologéw dotyczace
wezesnej edukaciji dziecka. Zaprezentowano dotychczasowe osiggnigcia neuronauk i
wskazano na mozliwosci ich wykorzystania w sferze edukacji przyjaznej mozgowi, a ta
zaleca aktywne nauczanie i dowodzi jego pozytywnego wplywu na rozw6j procesow
poznawczych i emocjonalnych. Tym samym, kolejny raz uzasadniono potrzebg badan i
nauczania przez eksperymentowanie, do$wiadczanie, przezywanie. Wskazano na dylematy i
trudnodci zwiagzane z realizacjg etapéw poznania naukowego w procesach edukacyjnych
prowadzonych w szkole. Na kanwie celowo dobranych teorii psychologicznych i

pedagogicznych ukazano niezaprzeczalng warto$¢ nauczania skoncentrowanego na uczniu,
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umozliwiajacego mu samodzielne odkrywanie wiedzy, jej przeksztatcanie i budowanie nowej.
Rzeczowo scharakteryzowano zadania nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej realizujgcego

konstruktywistyczno- rozwojowy model nauczania.

Oceniajgc te czes¢ rozprawy warto odnotowaé, ze — jak sgdzg - zgodnie z zamyslem
Doktorantki - bardzo dobrze przygotowuje ona czytelnika do odbioru pozostalych jej
fragmentow. Zwiezle i klarownie wprowadza w istot¢ zagadnienia, a detaliczny,
wielokontekstowy i wieloaspektowy oglad procesu dydaktyczno-wychowawczego
realizowanego na etapie wczesnej edukacji sktania odbiorce do wiasnych refleksji i
weryfikacji dotychczasowych sgdoéw i opinii. W moim przekonaniu jest to znaczacy walor tej

dysertacji.

W metodologicznej czgéci pracy (rozdz. 4.) zaprezentowano teoretyczno-
metodologiczne podstawy oryginalnego projektu badawczego, w ktorym uwzgledniono
perspektywe wiedzy i perspektywe rzeczywistosei, organizacje i realizacje cyklu autorskich
zaje¢ badawczych oraz uwzgledniono dezyderaty w zakresie umiejgtnosci uczenia si¢ ucznia
edukacji wezesnoszkolnej. Wprowadzenie zasad realizacji procesu badawczego do procesu
dydaktyczno-wychowawczego pozwolito na ich utozsamienie i w konsekwencji na
»przeniesienie metody naukowej na grunt szczegolowych kwestii i celow zagadnien
przyrodniczych realizowanych w edukacji wezesnoszkolnej™ (5.176.). Stalo sig tez podstawy
dla sformulowania uprawnionych zatozeri odnosnie procesu nabywania naukowo-spolecznych

kompetencji przez uczniow objetych eksperymentem.

Przedmiot badan zostal sformutowany poprawnie, a jego operacjonalizacja w postaci
pytan badawczych dookreslifa eksplorowane pole badawcze. Zasadne merytorycznie sg tez

sprecyzowane na potrzeby badan, hipotezy, zmienne i ich wskazniki.

Wybér metod  badawczych (naturalny eksperyment pedagogiczny, obserwacja
bezposrednia niejawna, testy osiagnie¢ szkolnych, metoda socjometrii oraz sondaz
diagnostyczny) oraz wykorzystanych w ich ramach technik badawczych (technika grup
rownolegtych, technika obserwacji standaryzowanej, technika Moreno, technika ankiety

audytoryjnej) jest adekwatny do okreslonych celow badan.

W badaniach wykorzystano prawidlowo skonstruowane, autorskie narzgdzia badawcze
w postaci: Arkusza testu szkolnego do oceny myslenia logicznego, Arkusza testu szkolnego

do oceny wiedzy naukowej, Kwestionariusza obserwacji do oceny kompetencji naukowych,
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Kwestionariusza do oceny kompetencji spotecznych, Kwestionariusza do badania
socjometrycznego, Kwestionariusza ankiety dla nauczyciela. Kazde z narzedzi zostalo

opatrzone zwiezlg i rzeczowa charakterystyka.

Istotnym komponentem wykorzystanego instrumentarium badawczego sg narzedzia
statystyczne, umozliwiajgce weryfikacje sformulowanych hipotez oraz analiz¢ materialu
empirycznego pod kgtem istotnosci badanych zwiazkow i zaleznosci, stanowigce tez baze dla

wysuwanych wnioskow.

W tej cze$ci rozprawy szczegOtowo opisano takze zalozenia zrealizowanego
eksperymentu pedagogicznego, jego etapy i przebieg. W sposob czytelny, przejrzysty (i nie
pozostawiajgcy watpliwosci, ze kazdy element badania, kazda przewidziana w nim czynnos¢

byla przedmiotem wnikliwych analiz), zostal przedstawiony jego program.

Probe badawczg wyloniono w sposob celowy stusznie uznajac, ze bedzie on wlasciwy
zwazywszy na potrzebe uzyskania wiedzy na temat relacji zachodzacych migdzy zmiennymi.
Grupy uczniowskie do badan zostaly wyodrgbnione w oparciu o wynik testu logicznego
mys$lenia, ktérym poshuzono si¢ w badaniach pilotazowych poprzedzajacych wiasciwy

eksperyment.

W badaniach uczestniczyli uczniowie klasy drugiej dwoch szkol podstawowych
usytuowanych na terenie wojewodztwa slaskiego, innych niz te, w ktorych przeprowadzono
badanie pilotazowe. W kazdej ze szkol wyloniono dwie, relatywnie poréwnywalne grupy:

eksperymentalng i kontrolng. W obydwu grupach przeprowadzono pretest i posttest.

Uwazam, ze przedstawiona tu procedura badawcza moze by¢ uznana za wzorcows.
Doktorantka umiejetnie przetozyla teori¢ pedagogiczng na odpowiedni wzorzec badawczy,
przywolujac rzeczowe, osadzone w literaturze lub wynikach badan wyjasnienia swoich sadow
i decyzji. Na kazdym etapie postepowania badawczego widoczna jest Jej dbalos¢ o
obiektywizm, rzetelno$é i trafnosé uzyskanych wynikow badan. Antycypowane ryzyko jakiejs
niedcistosci, nieprawidlowosci jest uprzedzajagco korygowane wprowadzanym rygorem
badawczym. Calo$¢ jest spojna, logiczna, gruntowanie przemyslana, badania rzetelnie
przeprowadzone, wobec czego wnioski z nich ptyngce mozna uznaé za w pelni uprawnione i

uzyteczne dla praktyki edukacyjne;.

Czeéé empiryczna pracy tj. rozdzial pigty zawiera czytelng i przejrzysty prezentacje

zebranego materialu empirycznego. Zgromadzone dane zostaly pogrupowane stosownie do
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sformutowanych w czesci metodologicznej problemow szczegolowych i przedstawione w
zgodnej z nimi kolejnosci. I mimo, ze takie uporzadkowanie narzuca logika i w tym wypadku
Autorka nie pozostawia Czytelnika bez wyjasnienia powodéw tej decyzji, piszac, ze
przedstawia swoje rezultaty badawcze w odniesieniu do przyjetych probleméw
szczegOtowych, bowiem ,, przyjeto, ze cechg ludzkiego poznania i dziatania , jakg jest
ujmowanie konkretow poprzez kategorie ogdlne jest zbiezne z charakterem opisywanego
przez psychologéw zjawiska redundancji otoczenia, kiedy to na podstawie wycinkowej

informacji wyciaga si¢ wnioski o wigkszej calodei”(s.230.).

Musze przyznaé, ze bardzo ceni¢ ten widoczny w tresci catej dysertacji porzadek
myslowy i klarowny styl narracji. Pokazuje jak $wietnie Doktorantka jest zorientowana w
eksplorowanej tematyce, i jak znakomity uzytek czyni z posiadanej, niewgtpliwie rozleglej,

wiedzy. Dowodzi takze Jej perfekeyjnego przygotowania do prowadzenia badan naukowych.

Uzyskany, bogaty material empiryczny odno$nie nabytej przez ucznidw edukacji
wezesnoszkolnej umiejetnosci  logicznego myslenia, wiedzy naukowej, kompetencji
naukowych i spolecznych a takze zachodzacych zmian w strukturze spolecznej badanych grup
w trakcie zaje¢ prowadzonych z wykorzystaniem doswiadczen i eksperymentéw naukowych
przez uczniow zostal poddany wnikliwej i krytycznej analizie i pozwolit na sformulowanie
jednoznacznego wniosku, iz metoda naukowa w pracy z uczniami na pierwszym etapie
edukacyjnym jest wyjatkowo wydajna, gdyz w kazdym z wymienionych powyzszej,
badanych obszaréw prowadzi do istotnych statystycznie, pozytywnych zmian. A to, poza
wieloma innymi zaletami tej metody (metoda aktywna, motywujaca i atrakcyjna dla uczniow,
etc.) rekomenduje jej szerokie wykorzystanie w codziennej pracy nauczyciela, szczegdlnie w

edukacji wezesnoszkolne;j.

Postulat aplikacji eksperymentu naukowego do procesu dydaktyczno-wychowawczego
realizowanego w ramach pierwszego etapu edukacyjnego Doktorantka skonfrontowata z
wynikami badan odnosnie stopnia wykorzystania tej metody w codziennej pracy
pozyskanymi za pomocy ankiety przeprowadzonej wsrod 145 nauczycieli edukacji
wezesnoszkolnej. Uzyskata w ten sposob wiedzg na temat $wiadomosdci badanych nauczycieli
odno$nie korzy$ci plyngcych z pracy metodg naukows dla efektywnosci nauczania,
wspierania rozwoju poznawczo-emocjonalnego i spolecznego uczniéw oraz trudnosei i barier
w wykorzystaniu eksperymentu naukowego na zajeciach. Plyngce z tej diagnozy wnioski nie

napawaja optymizmem i kolejny raz odslaniajg mizeri¢ wspolczesnej szkoly. Autorka
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wskazuje, ze ,zaledwie co pigty nauczyciel (...) deklaruje wykorzystanie do$wiadczenia
naukowego jako narzedzia uczenia si¢ - czyni to sporadycznie, raz na semestr” (s.390).
Znaczgca wickszo$¢ badanych nauczycieli nie posiada pelnej wiedzy na temat eksperymentu
naukowego i splyca jego znaczenie utozsamiajagc go z pokazami ilustrujgcymi zjawiska
zachodzgce w przyrodzie. Nie dostrzega jego istotnego, dydaktycznego potencjatu w zakresie
ksztattowania umiejetnosci krytycznego myslenia, dlatego tez traktuje go jedynie jako sposob
na urozmaicenie, uatrakcyjnienie zajgé (s.390). Niski poziom kompetencji merytorycznych
badanych nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej z zakresu nauk $cistych (biologii fizyki,
chemii), niedostatek tworczej inwencji, skazujgcy nauczyciela na konieczno$¢ korzystania z
gotowych materiatéw dydaktycznych i ftrzymania si¢ utartych schematoéw tradycyjne
dydaktyki szkolnej to gldwne czynniki ograniczajgce stosowanie metod poznania naukowego

na lekcjach z uczniami edukacji wezesnoszkolnej (s. 409-410.).

W kontekscie przywolanych tu wnioskow i wobec stwierdzenia, Ze: ,,praca metodg
naukows wymaga tworzenia konstruktywnych okazji edukacyjnych, tworczej postawy
nauczyciela, wyposazonego w wiedz¢ psychologiczng i pedagogiczng”(s.442.) chcialabym
zapytaC czy rzeczywidcie wystarczy jedynie uswiadamiaé, pokazywaé nauczycielom, ze
do$wiadczenia i eksperymenty naukowe umozliwiajg pelniejsze rozumienie $wiata i
wyjasnienie zachodzacych w nim zjawisk i procesow, by w szkole dokonata si¢ pozadana
zmiana tj. zblizenie edukacji do ,rzeczywistego zycia i potrzeb ucznia”? O czym pisze

Doktorantka na s. 444 rozprawy.

W zakoficzeniu dysertacji wybrzmiewa gtéwny wniosek plyngcy z analizy literatury,
danych empirycznych i krytycznej refleksji Autorki, iz jednym z imperatywdw wspolczesnej
szkoly jest konieczno$¢ odejscia od ,.edukacji na niby” (s.444.) i kierowanie jej w strong
edukacji naukowej, umozliwiajgcej uczniowi funkcjonowanie w roli stale rozwijajacego si¢

rozumiejgeego i tworczego podmiotu.
Ocena projektu badawczego

Opracowana przez Doktorantke koncepcja badan wlasnych jest dojrzata i oryginalna.
Pozwala na uzyskanie obiektywnego, wiarygodnego i rzetelnego ogladu badanego zjawiska,
formulowanie uprawnionych wnioskéw i podjgcie prac nad aplikacjg metody naukowej do

praktyki edukacyjnej szkoly.



Whiosek koncowy

Rozprawe przeczytatam z nieslabngcym zainteresowaniem, doceniam jej spoleczng i
naukowa warto$¢, ktérg oceniam jako wazng i cenng dla dalszych badan pedagogicznych, w

szczegblnoscei dla badan nad procesem nauczania i uczenia sie,

Uwazam, iz wnosi ona istotny wklad w rozwéj nauk spolecznych, w szczegdlnosei
pedagogiki wczesnoszkolnej i dydaktyki. Z uwagi na Jej walory poznawcze i nowatorski

projeki badawezy proponuje jej wyréznienie i skierowanie do druku.

Dodatkowo uzasadniajac sformulowany powyzej wniosek o wyrdznienie rozprawy
pragne wskaza¢, iz wnosi ona oryginalne metody badan empirycznych, ktére z powodzeniem
mogg by¢ wykorzystane do kontynuacji interesujacego rozpoznania w szkolach
zlokalizowanych poza wojew6dztwem $laskim, uzyskane rezultaty sa wyjatkowo cenne i
mogg stanowi¢ niezbywalny dowod, iz metoda naukowa jest ta, ktéra w pelni odpowiada
potrzebom i oczekiwaniom uczniéw edukacji wezesnoszkolnej i moze by¢ skutecznym

remedium na nudg i inercje tradycyjnych strategii nauczania.

Biorgc po uwage powyzsze stwierdzam, ze rozprawa doktorska mgr Barbary
Michalek-Piernik ,,Doswiadczenia i eksperymenty naukowe w pracy z uczniami edukacji
wezesnoszkolnej a nabywanie przez nich kompetencji naukowo-spolecznych” odpowiada
warunkom i wymaganiom odnosnie stopni i tytule naukowym okreslonych w obowigzujacych
przepisach prawnych i z pelnym przekonaniem wnioskuje o dopuszczenie Doktorantki do

dalszych etapow przewodu doktorskiego.



