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lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz. U. z 2021 r. poz. 478 z
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1. Badania nad fosylizacja jezyka ( monografia autorska i 11 artykulow) — glowne

dzielo

Monografia autorska: Language Fossilization in the Advanced Learners of Polish as a
FL: Focus on Problems and Possible Solutions, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego
w Katowicach, Katowice, 2021, ISBN 978-83-226-3900-9 (wersja papierowa), ISBN 978-
83-226-3901-6 (wersja elektroniczna), ss.187. Recenzent wydawniczy: Dr hab. Waldemar
Martyniuk, prof. UJ.

Ostatnie kilkanascie lat badan poswiecitam zjawisku fosylizacji jezyka (ang. language
fossilization). Zainteresowanie tematem sfosylizowanej kompetencji jezykowej pojawito si¢ w
trakcie przygotowan do mojej pracy doktorskiej pt. ,,Stages of fossilization in advanced learners
and users of English: A longitudinal diagnostic study”, ktéra zostata wydana w 2009 roku przez
Wyzsza Szkote Lingwistyczng w Czestochowie. Swoje pierwsze spostrzezenia dotyczace
fosylizacji opublikowatam w artykutach w latach 2005-2008 i byty to pierwsze publikacje w
literaturze przedmiotu dotyczace zjawiska u polskich uzytkownikéw jezyka angielskiego oraz

polskiego jako obcego (punkt publikacje przed uzyskaniem stopnia doktora).

Monografia ta jest dotychczas jedng z pierwszych publikacji na rynku polskim i §wiatowym
podejmujaca kwesti¢ fosylizacji jezyka polskiego. Powstata z przekonania, ze zaprezentowane
trudnosci, jakie uczacy si¢ jezyka polskiego jako obcego przejawiaja w mowie 1 piSmie, a takze
kilka sugestii ¢wiczen do wdrozenia na zajgeciach w postaci tekstow poetyckich moga
urozmaici¢ tradycyjny kurs jezyka polskiego dla obcokrajowcéw, zwickszajac m.in.
swiadomo$¢ jezykowa uczacych si¢ oraz poprawnos¢ jezykowa.

Rozdzial pierwszy przedstawia zagadnienie fosylizacji jezyka jako utrwalone 1 odporne na
zmiany formy jezykowe (Han 2004), w tym podzial na fosylizacj¢ sktadajaca si¢ z form
poprawnych i niepoprawnych jezykowo (ang. erroneous and non-erroneous fossilization ). Te
pierwsze sygnalizuje Preston (1989) utozsamiajac fosylizacj¢ z zakorzenionymi
niepoprawnymi formami jezykowymi, a takze Brown (1987) mdéwiac o wlaczeniu na state

niepoprawnych form jezykowych do kompetencji jezykowej uczacych sie. Drugie stanowisko



- przyjete przeze mnie - prezentuje m.in. Ellis (1994) podkreslajac pojawianie si¢ zar6wno
bezbtednych, jak 1 btednych struktur jezykowych. Rownie istotny podziat zjawiska to ten, ktory
jednoczesnie wskazuje na uwarunkowanie jezykowe sfosylizowanych form, tj. fosylizacje
spowodowang wptywem jezyka pierwszego (najczesciej transferu jezykowego z L1 lub zmiany
kodu jezykowego (ang. LI-induced fossilization) oraz j¢zyka docelowego m.in. z powodu
nadmiernie uogolnionych regut jezyka obcego (ang. TL-induced fossilization). Przyktady obu
form zostaly zaprezentowane w oparciu o wczesniejsze badania na uzytkownikach jezyka
angielskiego pochodzacych m.in. z Europy zachodniej i Eurazji oraz moich (Wysocka 2007a,
2009a, 2010a, 2013) poswigconych Polakom uczacym si¢ jezyka angielskiego oraz
obcokrajowcom 1 ich kompetencji w jezyku polskim. Ta ostatnia grupa oséb zostala rowniez
bardzo szeroko opisana w oparciu o studia polonistyczne z zakresu ksztatcenia cudzoziemcow,
ktore byly zasobne w przyktady licznych interferencji jezykowych (np. Magajewska 2008,
Markiewicz-Plawecka 2008). Ponadto omoéwione zostaly czynniki odpowiedzialne za
pojawienie si¢ zjawiska, takie jak uwarunkowania kognitywne, psychologiczne,
neurobiologiczne 1 sSrodowiskowe, a takze symptomy §wiadczgce o sfosylizowanej kompetencji
jezykowej, ilustrujace jednoczes$nie zakres omawianego procesu od syntaktyki, leksyki i
morfologii po fonologie. Na uwage zastuguja tzw. wyznaczniki fosylizacji (ang. fossilization
indicators) ustnej 1 pisemnej wyszczegoOlnione przeze mnie we wcze$niejszym badaniu w
kontekscie jezyka angielskiego (Wysocka 2008a), ktére postuzyty do wyodrebnienia z
wypowiedzi ustnych i pisemnych komponentéw jezyka polskiego, odzwierciedlajacych
obszary ulegajace fosylizacji jezyka. Sg to m.in. jednostki niegramatyczne, niepoprawne
leksykalnie, Zle wymawiane badZ zapisywane gtoski, wypelniacze wypowiedzi, powtorzenia,
falstarty, niedokonczone fragmenty zdan czy naduzycia w formie znacznikéw dyskursywnych,

kategorii redundantnych 1 ostatecznie wyrazenia pozbawione sensu.

W rozdziale drugim pojawiajg si¢ przyktady interakcji migdzy jezykami. Istnieje bowiem
dowod na to, ze prawdopodobienstwo uzyskania kompetencji zblizonej do rodzimej jest
okreslone przez sposdb, w jaki jezyki zdaja si¢ od siebie r6zni¢ morfo-syntaktycznie i
leksykalno-semantycznie (Franceschina, 2005). Przyktadowo, niemozno$¢ nauczenia si¢
jezyka (L2) jest spowodowana przez funkcje ograniczone i klasyfikowane tylko przez jeden
jezyk (np. zwarcie krtaniowe — ang. glottal stop w jezyku angielskim, scharfes s w jezyku
angielskim czy gtoska # w jezyku polskim). Szczeg6lng uwage poswigcitam jezykom innym niz
jezyk angielski i jezyk polski, z przyktadami interferencji utrudniajacych przyswojenie jezyka.

Charakterystyka oraz przebieg fosylizacji j¢zyka z podzialem na stale i tymczasowe zmiany w



jezyku, z usytuowaniem zjawiska w procesie rozwoju interjezyka koncza czes$¢ teoretyczng

monografii.

Rozdzial trzeci otwiera czg$¢ empiryczng monografii, a w niej podjete dotychczas studia
poswiecone fosylizacji jezyka angielskiego, od roku 1978 (Schumann 1978) do 2009 (Wysocka
2009a). Opis ten stanowi wstep do szczegdtowej prezentacji zaprojektowanego badania
poswigconego fosylizacji jezyka polskiego w rozdziale czwartym. Badania, o ktérych mowa,
to badania podtuzne prowadzone na przestrzeni niespetna 2 lat (pazdziernik 2012- czerwiec
2014) na grupie 146 0s6b uczeszczajacych na zajecia z jezyka polskiego w Szkole Jezyka i
Kultury Polskiej przy Uniwersytecie Slaskim w Katowicach. Proba reprezentowata
przedstawicieli trzech réznych galtezi z rodziny jezykow indoeuropejskich, tj. rodziny
germanskiej (13 oséb z j. niemieckim, 16 szwedzkim 1 13 angielskim), rodziny stowianskiej
(24 osoby z j. ukrainskim i1 25 ze stowackim) i rodziny jezykéw romanskich (14 oséb z j.
wloskim, 18 z hiszpanskim i 19 z francuskim), zeby ukaza¢ jak najszersze spektrum zmian oraz
cechy wspolne i1 odrebne dla jezykoéw pokrewnych. Pierwszym etapem badan byt 45-minutowy
test ogdlnej kompetencji jezyka polskiego w formie zaproponowanej przez Seretny (2011)
sktadajacy si¢ z 60 pytan wielokrotnego wyboru z zakresu gramatyki, leksyki i morfologii w
celu sprawdzenia 1 ujednolicenia poziomu jezykowego reprezentowanego przez probe.
Wszyscy, ktorzy uzyskali prog co najmniej 60% poprawnych odpowiedzi zostali poproszeni o
wypetnienie ankiety, dzigki ktorej zebratam dane personalne, ale przede wszystkim informacje
zwigzane z samooceng doswiadczen proby pod katem nauki jezyka polskiego, m.in. preferencje
co do typoéw zadan, ewaluacja trudnosci materiatu jezykowego przerabianego na lekcji,
ekspozycja na jezyk z czgstotliwoscia 1 jakoscig oraz do§wiadczane przez badanych sukcesy i
porazki jezykowe. Trzecim etapem badan byt pomiar probek tekstow jezyka mowionego i
pisanego grupy, ktory odbyt si¢ trzykrotnie - kazdy w siedmiomiesiecznym odstepie czasowym
(luty 2013, pazdziernik 2013 1 czerwiec 2014) celem sprawdzenia faktycznego poziomu
kompetencji jezykowej badanych. W przypadku jezyka mowionego, uczestnicy zostali
poproszeni o trzyminutowg wypowiedz podyktowana wylosowanym uprzednio przystowiem
lub cytatem do dyskusji z puli 100 cytatéw stawnych osob , ktora zostata nagrana dyktafonem.
Pomiar jezyka pisanego polegat na napisaniu krotkiej wypowiedzi (na temat badz przystowie z
tej samej puli), na ktorg badani mieli 30 minut, po czym teksty zostaly zebrane do analizy. W
przypadku dyskursu méwionego, kryterium oceny stanowita poprawnos$¢ i ptynnos¢ jezykowa
oparta odpowiednio na elementach syntaktycznych, semantycznych i fonologicznych oraz

tempa i ciggtosci produkcji mowy, a w przypadku tekstow pisanych oceniano poprawnos$¢ oraz



spojnos¢ tekstu, gdzie komponent fonologiczny zostal zastapiony pisownig i ortografig a

spojnos¢ traktowata m.in. o potaczeniu znaczeniowym i sktadniowym tekstu.

W rozdziale pigtym, po§wigconym analizie danych z ankiety, wykazany zostat wysoki poziom
samoswiadomosci jezykowej respondentdow oraz ich pozytywne nastawienie do nauki jezyka
polskiego podczas biezacego kursu. Jesli chodzi o ewaluacj¢ materiatu jezykowego, nie
zanotowano obszaréw tatwych do przyswojenia, a najwigksze trudnosci, jakie przysparza
badanym jezyk polski dotyczyly gramatyki i wymowy. Jednym z tatwiejszych materiatéw i
zadan lekcyjnych do wykonania bylo czytanie oraz stluchanie, a zadania z pisania zdobyly
wiecej zwolennikow niz ¢wiczenia z méwienia. W kwestii btedow wszyscy wykazali
Swiadomos¢ tego, ze popelniaja bledy, ale tez ze sg na dobrej drodze do sukcesu biorac pod
uwage kontakt z jezykiem, jaki majg poza sSrodowiskiem klasy szkolnej w postaci przyjaciot,

wspotpracownikow, rodziny czy mediow.

W rozdziale szostym skonfrontowano to, jak o swojej kompetencji jezykowej wyrazaja si¢
badani z tym, jak faktycznie uzywajg jezyka polskiego wypowiadajac si¢ spontanicznie (ustnie)
i po chwili zastanowienia (pisemnie). Dane z materialu jezykowego zebranego podczas trzech
pomiardw ustnej 1 pisemnej kompetencji jezykowej cudzoziemcoé4w poddano analizie w oparciu
o wyznaczniki fosylizacji. Najpierw zaprezentowane zostaly wyniki dotyczace jezyka
moéwionego na przestrzeni czasu (pomiar I, I 1 III). Statymi wyznacznikami fosylizacji,
okreslonymi przeze mnie we wczesniejszym badaniu (Wysocka 2008a), wykorzystanymi w
niniejszym studium w zakresie gramatyki s3: powielanie badZ opuszczanie podmiotu zdania,
brak zwigzku zgody 1 rzadu, bledy w zakresie przyimkow, zaimkow, w tym zaimkow
wzglednych, przypadkéw, stopniowania przymiotnikéw, form mnogich 1 pojedynczych
rzeczownikow, oraz zdania bez orzeczenia. W zakresie leksyki wyrdzniono niepoprawnie uzyte
stowo, kolokacje lub stowo uzyte w wyniku zmiany kodu j¢zykowego. Morfologicznie za
symptomy fosylizacji uznaje si¢ niepoprawne przyrostki i przedrostki oraz dwa razy
zrealizowane te same morfemy, a pod katem fonologicznym zte intonowanie i1 wymawianie
dzwigkéw. Jesli chodzi o kryterium plynnosci jezykowej, do objawdéw sfosylizowanej
kompetencji zaliczamy pauzy w wypowiedzi (zardwno krotkie i dtugie), powtorzenia, utarte
zwroty, slowa - wypelniacze oraz wszystkie urwane i nieskonczone proby zwerbalizowania
mysli. Ze wzgledu na swoj charakter to wlasnie przyklady braku plynnosci beda
odzwierciedlaly przyktady fosylizacji bezblednej, a wyznaczniki z kategorii od gramatyki po
fonologi¢ pokazuja zakres btednej fosylizacji. Na podstawie zebranych danych zaobserwowano

kilka tendencji $wiadczacych o fosylizacji charakteryzujacej jezyk mowiony proby — za



symptom fosylizacji uznatam forme¢ powtarzajaca si¢ wiecej niz 10 razy, a wszystkie przypadki
0 nizszej czestotliwosci zostalty uznane za zbyt incydentalne i nieregularne, by mogly
$wiadczy¢ o nieodwracalnosci i permanentno$ci form typowych dla fosylizacji. W pomiarze
pierwszym w kontek$cie gramatyki nie zaobserwowano znaczacych rdznic migdzy
przedstawicielami narodowos$ci. Najczesciej powtarzajagcymi si¢ naduzyciami byly te z
wielokrotnym podmiotem w zdaniu np. Ja powiem, Ze ..., ja mysle, Ze ... Najrzadziej pojawialy
si¢ niepoprawnie uzyte zaimki, wlaczajac w to zaimki wzgledne 1 brak orzeczenia w zdaniu np.
*One nazwali..., Oni powinni [...] powazni... W drugim pomiarze zanotowano jeszcze wigcej
sfosylizowanych form w kazdej z podkategorii 1 uwidocznity si¢ wptywy jezykowe (L1 na L2)
(np. *bardziej pogodniejszy....). Trzeci pomiar pokazat wzrost niepoprawnosci gramatycznej
spowodowanej wptywem jezyka pierwszego w przypadku problemow z przyimkami, zaimkami
czy przymiotnikami (np. *Ciesze si¢ do niej, * Nie wierzytem w tobie..., *bardzo gorzej). Pod
katem leksykalnym w pomiarze pierwszym zanotowano m.in. niepoprawnie uzyte stowa, np.
*Wyzywa mnie na obiad, a takze uwidocznity si¢ przyktady zmiany kodu (*7o taki miato flow,
*Ja mam zawsze Handy, *mowig manana...). W pomiarze drugim wzrosta liczba niepoprawnie
sformutowanych wyrazow u kazdego z obcokrajowcow oraz przyktady zmiany kodu w postaci
stow anglojezycznych niezaleznie od L1 (np. Dzieci lubig candy floss, Mam taki power...), a
w trzecim przyklady zmiany kodu zdominowaty prébe (najwiecej wptywow zaobserwowano z
jezyka angielskiego, niemieckiego 1 wloskiego — np. molto kasy, Sorry, ale to fajne...).
Podobnie bylo w przypadku nieistniejacych zwrotow, jak np. mam stonia w kieszeni, ktore
iloSciowo przewazyly na tym etapie. Morfologiczna analiza z pomiaru pierwszego ukazata
liczne btedy w stowotwoérstwie w formie niepoprawnych przedrostkow niezaleznie od jgzyka
pierwszego badanych (np. *namocnienie sif, * zazagranica), czego nie zaobserwowano
podczas pomiaru drugiego. Trzeci, z kolei, pokazal zwielokrotniony problem podwdjnych
morfemow (np. rehabilitatowac) oraz skroconych form typu 7o sq pop ksigzki, Ja lubie jego
wykon). Fonologicznie rzecz biorac, przyktadow ztej intonacji i wymowy bylo wiecej niz
jakichkolwiek wczesniej zanotowanych zdarzen gramatycznych, leksykalnych czy
morfologicznych na kazdym z etapow. Najczesciej byty to zmiany akcentu pojedynczych stow
(np. robiliSMY), opadajaca intonacja w przypadku zadawanych pytan i wznoszaca w
twierdzeniach oraz rekordowe ilo$ci ztej wymowy, najczesciej w wyniku palatalizacji (*sksidta,
*tilko, *chiba). Pod katem ptynnosci jezykowej zaobserwowano najwigcej przypadkoéw braku
ciggtosci wypowiedzi spowodowanej przez pauzy, powtdrzenia i utarte zwroty jezykowe,

»wypelniacze” oraz czesto niedokonczone wypowiedzi. W drugim 1 trzecim pomiarze nadal



badani bazowali w swych wypowiedziach na pauzach wokalnych i powtdrzeniach, co sprawito,

ze nie potrafili przekaza¢ zamierzonej tresci.

Tresci pochodzace z czesci pisemnej zostaly zanalizowane pod katem tych samych
wyznacznikow fosylizacji jak w przypadku jezyka mowionego, czyli w kontek$cie
poprawnosci (wyznaczniki z zakresu gramatyki, slownictwa 1 morfologii). Zamiast
wyznacznikow fonologicznych, w sktad analizy weszty wyznaczniki pisowni (niepoprawna
ortografia i literowanie) 1 interpunkcji (bledy w zakresie znakow przestankowych, a zamiast
ptynnosci jezykowej badana byta spojnos¢ wypowiedzi zaktocana z powodu naduzy¢ w postaci

utartych zwrotow).

W zakresie poprawnosci jezyka, najwigkszy odsetek sfosylizowanych form uwidocznit si¢ w
gramatyce jezyka polskiego. W przypadku pomiaru pierwszego najczesciej zauwazono
naduzycia podmiotu w zdaniu (Ja wiem, Ze ja czuje...) 1 brak zwigzku zgody (*One
pokazaliscie). W pomiarze drugim problemy badanych z gramatyka zwigkszyly si¢ ilo§ciowo i
dotyczyty prawie kazdego z wypunktowanych podkategorii symptoméw. W trakcie pomiaru
trzeciego odnotowano najwigksze braki koncowek fleksyjnych oraz zty szyk zdania (*Oni majg
tadny obraz nich od). Pod katem leksykalnym zauwazono mniej incydentéw fosylizacji jezyka
na kazdym z pomiaréw w porownaniu do syntaktyki. Pierwszy pomiar wykazat problemy z
dopasowaniem stow do kontekstu (Rzeka jest gleboka, bo nie pada), a na drugim etapie ciggle
jeszcze pojawiaty si¢ problemy z zapisem kolokacji (catuje zamkniete drzwi), gdzie w trakcie
pomiaru trzeciego zauwazono ogromng ignorancj¢ regut dotyczacych czesci mowy i w efekcie
jeszcze wiecej potaczen typu *ciezki pracowac, *dobre tradycji. Jesli chodzi o ,,zdarzenia” w
zakresie morfologii pomiar I i III nie wykazaty zadnych niepoprawnosci, podczas gdy drugi
pomiar pokazal zte uzycie przedrostkow (np. *My spododziewamy sig¢, *zcudownie). Pisownia
okazata si¢ duzo bardziej problematyczna. Podczas pierwszego pomiaru uczestnicy badania
najczesciej przenosili swoje reguly do jezyka polskiego (np. niemieckie Kollege, czy
opuszczanie w pisowni gloski h — onor- , ktora to w j. francuskim jest naturalnie gtoska niemg).
Podobnie bylo podczas drugiego pomiar z duzymi brakami ortograficznymi, spowodowanymi
np. zupetnie odmienng Cyrylicg. Na etapie trzecim, wigkszo$¢ z badanych miata problemy z
uzyciem dwuznakéw (ch,rz,) 1 z literowaniem stéw (np. *eventuallnie, *aktuallnie).
Interpunkcyjnie rzecz ujmujac, najwigcej przypadkdw problematycznych na wszystkich
etapach zaobserwowano w wyniku korzystania przez probe z ,,wlasnej” interpunkcji (np. * Ja
wiem Ze). Niedopetnione kryterium spdjnosci tekstu w dyskursie pisemnym oznaczato

naduzycie utartych zwrotéw i w efekcie defragmentaryzacj¢ wypowiedzi. W poczatkowej fazie
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pomiaru, najczestszym zwrotem wszystkich badanych byt zwrot Ja mysle, Ze... Zdawali si¢
kontynuowa¢ pisanie dla samego pisania bez dbatosci o przekazywanie tresci 1 byli bardzo
oszczedni w stowa 1 tworzyli bardzo krotkie wypowiedzi. W pomiarze drugim caltkowita ilo$¢
uzytych pozornie ,,bezpiecznych stow” $wiadczacych o niepewnosci nadawcy co do formy
dalszej wypowiedzi (ang. hedges) zmalata, co poskutkowato jednakowoz lapidarno$cia
wypowiedzi. W przypadku ostatniego pomiaru w czasie, ilo§¢ symptomow fosylizacyjnych
wzrosta w kazdej podgrupie badanych, co pokazato, ze generowanie pisemnej wypowiedzi
odwrdcito niejako uwage proby od tresci, ktdrg powinni byli przekaza¢ na rzecz formy jezyka,

ktorej zdali sie poswigci¢ calg uwage.

Podsumowujac wyniki probek tekstow i nawigzujac do pytan badawczych (rozdzial siodmy),
nalezy podkresli¢ szeroki zakres problemow jezykowych - zarowno w pi$mie i mowie — oraz
fakt, iz powinno si¢ rozpatrywacé fosylizacj¢ w sposob globalny. Istnieje przewaga form
niepoprawnych nad poprawnymi, czyli mozemy méowi¢ czgsciej o fosylizacji niepoprawnych
form (ang. erroneous fossilization) oraz w wigkszosci przypadkoéw rysuje si¢ tendencja rosnaca
jesli chodzi o zakres oraz czestotliwos$¢ pojawiajacych si¢ symptomOw na przestrzeni trzech
pomiardéw. Zaobserwowana zalezno$¢ pokazuje, ze nawet jesli dana kategoria nie zostaje na
pewnym etapie zrealizowana w postaci §wiadczacej o statej lub powtarzajacej si¢ okolicznosci
sformutowan jezykowych niemozliwych do zaakceptowania, w kolejnym (a najczesciej
ostatnim stadium) ponownie wzrasta jej (nad)uzycie. Wnioskiem natychmiastowym
nasuwajacym si¢ tutaj jest wysoka nieprzewidywalno$¢ procesu fosylizacji. O ile mozemy
zaobserwowac¢ pewne tendencje typowe dla uzytkownikow jezyka polskiego jako obcego ze
wzgledu na interferencje jezyka pierwszego badz drugiego, obraz zaobserwowanego zjawiska
jest bardzo dynamiczny i zmienny w sposéb blizej nieokreslony i bedzie miat charakter mniej
lub bardziej osobliwy w zaleznosci od grupy badanych oséb. W koncu, okazuje si¢, ze
informacje uzyskane z ankiet dotyczgce percepcji kompetencji jezyka polskiego przez
badanych sa w duzej cze$ci nieadekwatne w stosunku do ogromu zaobserwowanych
symptomow sfosylizowanej kompetencji jezykowej podczas wlasciwej produkcji jezykowe;,
najprawdopodobniej z powodu braku umiej¢tnosci dokonania regularnej ,,uczniowskiej
refleksji” nad jezykiem lub zaniedban w tym zakresie. W rozdziale sioddmym przedstawiam
szereg implikacji dydaktycznych oferujacych zestaw ¢wiczen jako panaceum na trudnosci
jezykowe doswiadczane przez probg. Chodzi o zadania jezykowe przygotowane w oparciu o
wiersze pochodzace z moich tomikéw wierszy (Wysocka 2010c, 2012d). Sa to ¢wiczenia

typowo skoncentrowane wokot poprawnego rozpoznawania form i struktur (ang. recognition



tasks- Exercise 1), gdzie przyktadowo uczacy si¢ jezyka zostaja poproszeni tylko o podkreslenie
rzeczownikow w liczbie pojedynczej i mnogiej, i1 takie, w ktorych zadanie polega na
uzupethieniu luk w tek$cie poprawnymi leksemami (Exercise 3), gdzie nadrzedng role petni
tutaj wczesniejsze zrozumienie tekstu oraz zadania oparte na produkcji jezykowej (ang.
production task), gdzie nalezy uzupetni¢ zdanie bgdace ostatnim wersem tekstu (Exercise 10).
Zaproponowane ¢wiczenia sg dostosowane do niedociggnie¢ jezykowych i luk wykazanych
przez uczestnikéw badania z zakresu gramatyki, leksyki, morfologii, fonologii, ortografii oraz
ptynnosci jezykowej, ale przede wszystkim majg ogromny potencjat ze wzgledu na podwojna
autentyczno$¢ — te przypisywang materiatom autentycznym, czyli kontakt z prawdziwym,
zywym jezykiem przeznaczonym dla rodowitych uzytkownikow danego jezyka oraz
autentycznos$¢ poezji wzbudzajacg emocje i refleksje — rowniez te nad jezykiem. Struktura oraz
zawarta tre$¢ utwordw moze zosta¢ wykorzystana dowolnie wedlug potrzeb danej grupy
kursantow, np. w charakterze materialdw uzupelniajacych podrgezniki do nauki jezyka
polskiego jako obcego, takie jak te autorstwa Ruszer (2011) i Lipinskiej (2017). Jestem
przekonana, ze niezaleznie od formy uzycia, estetyczna warto$¢ tekstow poetyckich wplynie w
pozytywny sposob na odbior jezyka polskiego przez cudzoziemcoé4w zachgcajac jednoczes$nie

do indywidualnej pracy nad jego forma i refleks
O warto$ci i nowatorskim charakterze mojej monografii §wiadczy¢ moze klika jej cech:

1. Weczesniej wspomniany brak badan nad zjawiskiem fosylizacji jezyka polskiego jako
jezyka obcego w literaturze przedmiotu (zasi¢g krajowy i migdzynarodowy)

2. Wykorzystane narzedzie badan (test kompetencji jezykowej, ankieta, probki tekstu
mowionego 1 pisanego w celu pokazania szerszej perspektywy wyobrazen o
kompetencji jezykowej versus faktycznej kompetencji)

3. Studia podhuzne pokazujace kierunek zmian jezykowych

4. Kompleksowe podejscie do badanego zjawiska w kontek§cie wyboru proby
(przedstawiciele jezykow germanskich, romanskich 1 stowianskich)

5. Rekomendacja uzycia tekstow autentycznych (poetyckich) do nauki jezyka polskiego
jako obcego jako elementu rozwijajacego $wiadomos¢ jezykowa, refleksje nad
jezykiem i wreszcie kompetencje jezykowe. Jest to propozycja dotad niezrealizowana

i nieujeta w sktad materiatow z zakresu ksztatcenia polonistycznego cudzoziemcow.

Monografia ta jest tematycznie polaczona z cyklem artykuldw na temat fosylizacji jezyka.
Publikacja z 2013 roku pt. “Learners of Polish as a FL and their fossilized language competence
— selected oral and written tendencies” i 2019 roku pt. “Language awareness of non-native
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speakers of Polish” prezentowaty wycinek z badan podluznych opisanych powyzej w
monografii. W momencie, kiedy powstawat artykut z 2013 roku bylam w trakcie badan nad
symptomami fosylizacji u obcokrajowcow uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego w Szkole
Kultury i Jezyka Polskiego przy Uniwersytecie Slaskim w Katowicach), a publikacja dotyczyta
zaobserwowanych przeze mnie symptomow fosylizacji, na podstawie probek tekstow
mowionych i pisanych, z ogolnym podziatem na te w dyskursie ustnym i1 pisemnym, z
przyktadami sformutowan i z komentarzem dotyczacym obserwacji poczynionych wzgledem
mozliwych interferencji jgzykowych, ktore miaty istotny wptyw na finalny ksztatt wypowiedzi
u niektérych z badanych podgrup uczestnikow. Zaproponowanym przeze mnie sposobem
zapobiegania powstalym tworom jezykowym byt woéwczas najlepszy z istniejacych wtedy na
rynku 1 nigdzie wczesniej niewykorzystany w badaniach nad problemami jezykowymi
cudzoziemcOw zestaw ¢wiczen ze skryptu prof. Agnieszki Wierzbickiej pt. ,,Kultura jezyka
polskiego™ (2001). Publikacja z 2019 roku (Wysocka 2019a) ukazata poziom $wiadomosci
jezykowej tej samej proby, szerzej opisany w omowionej powyzej monografii. W artykule, w
oparciu o wyniki ankiety, przedstawilam informacje dotyczace percepcji kompetencji
jezykowej przez obcokrajowcoéw uczacych sie jezyka, w szczegdlnosci podsystemow i
sprawnosci jezykowych,. Wyniki pokazaty zakres problemow i trudnosci, w szczegdlnosci w
zakresie podsystemow jezyka, a takze najbardziej wymagajace umiejetnosci stuchania i
mowienia w jezyku polskim. W swietle opisanych probleméw zasugerowalam sposob, ktory
ma szans¢ ulatwic internalizacje regul w postaci ¢wiczen opartych na wilasnych tekstach
poetyckich z tomiku wierszy (Wysocka 2010c) z zatozeniem, ze w ten sposob zaprojektowane
¢wiczenia przetamia bariere, jakg badani wykazali w stosunku do przyswojenia zasad. A to
wszystko za sprawa emocji, jakie wiersze przeksztalcone w zadania moga wywota¢. Po drugie,
tematyka poruszana w ¢wiczeniach moze pokazac, ze praca nad cz¢sciami mowy, przypadkami
czy szykiem zdania moze by¢ fascynujaca, gdy przyjdzie nam eksperymentowac z formami
jezykowymi 1 utozsamia¢ si¢ jednocze$nie z przekazanym znaczeniem danej jednostki
leksykalnej zawartej w wersie czy catej zwrotce. Artykutem, ktory kontynuowat kwesti¢ uzycia
form poetyckich w materialach do nauczania i stanowil w pewnym stopniu poktosie moich
badan do monografii, byt artykut pt. ,,Poetry as a de-fossilizing force in teaching Polish
grammar to the advanced users of Polish as a FL” (Wysocka-Narewska, 2020). Dane, ktore
przedstawitam w publikacji pochodzity z badan podtuznych, ktoére prowadzitam do wczesniej
opisanej monografii, jednakze ograniczone byly tylko i wylgcznie do obszaru gramatyki jezyka
polskiego 1 fosylizacji tego podsystemu jezykowego. Jako ze gramatyka sprawila badanym

uzytkownikom jezyka polskiego jako obcego najwigcej problemoéw, w rezultacie
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skoncentrowatam si¢ na aspektach syntaktycznych, z jakimi borykaja si¢ badani 1 odwotatam
si¢ do zabiegdéw innych niz ¢wiczenia gramatyczne z obecnych na rynku podrgcznikow.
Podkreslitam i pokazatam sposéb tworzenia poezji kaligramowej, obrazkowej czy strukturowe;j
zasugerowanej wezesniej przez Mrozek (1999), ale przede wszystkim stworzylam poszerzony
zestaw wilasnych zadan opartych na poezji. Zaproponowane ¢wiczenia — od tych na
rozpoznawanie struktur i wdrazanie poprawnych regut jezykowych po samodzielne tworzenie
formy jest szansg na ,,rozprawienie si¢”’ z powszechnie wyrazanymi negatywnymi opiniami o
gramatyce i permanentnymi problemami, z czego wigkszo$§¢ uwidacznia si¢ w postaci

powracajacych form btednych (ang. backsliding) $wiadczacych o fosylizacji.

Moje ostatnie publikacje dotyczace fosylizacji jezyka zostaly osadzone w kontekscie
zintegrowanego ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego (ang. CLIL) w srodowisku nauczycieli
- Polakéw postugujacych sie jezykiem angielskim na lekcji metodg CLIL. Dotychczas nie ma
badan, ktére poruszatyby kwestie sfosylizowanej kompetencji wsrod tej grupy nauczycieli.
Artykut z 2020 roku pt. ,,Investigating code-switching in a content and language integrated
learning (CLIL) classroom” we wspotpracy z dr Katarzyng Papaja, gdzie nasz udziat pracy
wynosi 50%:50%), byt poswiecony tematyce zmiany kodu jezykowego (ang. code-switching)
jako prawdopodobnego symptomu fosylizacji. Badaniem objelySmy 29 nauczycieli
pracujacych metoda CLIL w szkotach $rednich na terenie Gornego Slaska. Naszym celem byto
zbadanie, jak czesto, w jakim kontekscie i z jakiej przyczyny W trakcie swoich zaje¢ decyduja
si¢ na uzycie jezyka polskiego. W tym celu skonstruowaty$my ankiete, w odpowiedzi na ktorg
wiekszo$¢ badanych przyznata, ze dopuszcza si¢ zmian kodu (L2-L1) ze wzgledu na trudnosci,
jaki wykazuja uczniowie w zrozumieniu przekazywanych im tresci. W efekcie stosowana jest
strategia translanguaging, czyli interakcji w dwu jezykach - jezyk polski pojawia si¢
najczesciej w poleceniach, dodatkowych wyjasnieniach i terminologiach, a takze ¢wiczeniach
przygotowujacych do egzaminu maturalnego. Uzasadnieniem tego stanu rzeczy byly przyktady
probleméw z jezykiem, jakie na co dzien pojawiaja si¢, gdy uczniowie wypowiadajg si¢ w
jezyku angielskim ustnie i pisemnie na lekcji. Mimo ze wyniki tego badania ukazaty zmiang
kodu jezykowego jako pewnego rodzaju podejsScie pedagogiczne, a nie symptom fosylizacji
jezyka nauczycieli, podjetam badania dotyczace zbadania kompetencji jezykowych nauczycieli
na co dzien pracujacych z CLIL Artykut z2021 roku (Wysocka 2021b) pt. ,,CLIL teachers and
their (de)fossilised language competence pozwolit mi na zdefiniowanie trzech réznych profili
nauczycieli CLIL jednoznacznych z trzema roznymi zakresami kompetencji i/lub fosylizacji,

jakie reprezentujg. Uczestnikami studium przypadku byto 10 nauczycieli 2 zaglebiowskich
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szk6t $rednich. Na podstawie wywiadu online i listy kontrolnej (samooceny) dotyczacej
kompetencji w jezyku angielskim (Wysocka 2008a), ktora zawierata liste najczesciej
problematycznych zagadnien do$wiadczanych przez uzytkownikow jezyka angielskiego na
poziomie zaawansowanym, udato mi si¢ wyodrgbni¢ nauczycieli reprezentujacych rodzaj
fosylizacji wytaniajacej si¢ (ang. emergent fossilization) jako tych, ktorzy ocenili swe
kompetencje na stopniowo pogarszajace si¢, o fosylizacji lokalnej (ang. local fossilization) lub
kompetencji ,,zawieszonej” (ang. suspended competence) skladajacej si¢ z poprawnie
realizowanych form, ale i biezacych problemoéw oraz takich, ktoérzy w swojej ocenie nie
doswiadczaja zadnych problemdéw i1 nie mieszczg si¢ w zadnych ramach fosylizacyjnych.
Obecnie w przygotowaniu jest artykul pt. ,,An insight into English-speaking CLIL and non-
CLIL teachers’ language fossilization: similarities and differences”. Badanie pilotazowe na 50
nauczycielach pozwoli na wstegpng diagnoz¢ kompetencji jezykowej nauczycieli jezyka
angielskiego pracujacych metodg CLIL i z wylaczeniem metody CLIL w zakresie jezyka

mowionego.

Publikacje zaprezentowane ponizej dotycza badan, ktére prowadzitam nad fosylizacja jezyka
angielskiego u polskich uzytkownikow jezyka angielskiego jako obcego — studentéw filologii
angielskiej. Pierwsze publikacje powstaly po obronie doktoratu i stanowity poklosie
przeprowadzonych przeze mnie badan. Sa to trzy artykuty, z czego pierwszy z 2008 roku pt. ,,
Stadia fosylizacji u uczacych si¢ i uzytkownikow jezyka angielskiego na poziomie
zaawansowanym — raport z badan” jest sprawozdaniem z badan przeprowadzonych wsrod 58
studentéw filologii angielskiej Uniwersytetu Slaskiego na poziomie zaawansowanym na
przestrzeni roku. Przedstawitam kierunek rozwoju zjawiska pomi¢dzy pomiarami — de facto
pomiar I-11, 1-111'i I-111. Byt to wzrost wszystkich badanych symptoméw z zakresu gramatyki,
leksyki, morfologii, pisowni, ortografii, ptynnosci oraz spojnosci tekstu z wyjatkiem obszaru
fonologicznego, ktory ulegatl znacznej poprawie w postaci spadku nieakceptowanych
zwerbalizowanych i1 niezwerbalizowanych zachowan jezykowych w postaci pauz. Nastgpnie
skonstruowatam liste kontrolng (samooceny), ktora ma szans¢ zosta¢ wykorzystana w wielu
innych pracach poswigconych uzytkownikom o wysokim zaawansowaniu jezyka angielskiego,
lub po modyfikacji, na plaszczyznie innych jezykéw nowozytnych. Oprocz zbadania
samoswiadomosci jezykowej, a W sytuacji, gdy uczacy si¢ na tym poziomie jezyka nie
dopuszczaja do siebie mysli, ze popetniaja btedy, lista pytan ma na celu zwiekszy¢ 1 rozwingé
$wiadomos¢ jezykowa. W artykule pt. ,,Pro(re)gressive and re(pro)gressive tendencies in

language fossilization” (Wysocka 2009c) skoncentrowatam si¢ na przedstawieniu tendencji
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zaobserwowanych w wyzej opisanym badaniu, gdzie zilustrowatam doktadnie trzy tendencje
rzadzace fosylizacja w mowie (tj. rosngco-opadajaca, opadajgco-rosngca oraz wolno rosngca) i
te wyodrebnione w jezyku pisanym, gdzie pierwsze dwa trendy pokrywaty si¢ z tymi w jezyku
méwionym, a trzeci przyjat forme rosngco-malejgco-rosnaca. Biorac pod uwage
wyszczegblnione regularno$ci wysnutam wniosek o dwubiegunowosci zjawiska fosylizacji,
gdzie biegun 1. to (nie)wzrost symptoméw (ang. non-growth), a biegun 2. (nie)rozwoj
jezykowy (ang. (non)development). Tg¢ zalezno$¢ opisalam szczegdtowo w artykule pt.
»Skrzywienia jezykowe, czyli o fosylizacji jezyka wzgledem krzywej uczenia si¢” (2009Db).
Przedstawione dane dotyczyty tej samej proby badawczej i tego samego pomiaru czasowego,
niemniej swoje rozwazania przedstawitam w oparciu 0 krzywa uczenia sie¢ Wilodarskiego
(1998). Pokazatam, ze proces fosylizacji mozna ukaza¢ na osi odcietych w konteksScie
(nie)rozwoju kompetencji jezykowej na przestrzeni czasu, a na osi rzednych réznorodne
wskazniki jego efektoéw wyrazane stopniem fosylizacji. W efekcie przedstawilam rozwoj
fosylizacji na wypuklej krzywej uczenia si¢, zanik fosylizacji na krzywej wklestej oraz zanik i

rozwoj fosylizacji na krzywej esowate;.

W kolejnej publikacji, z 2010 roku (Wysocka 2010a), ktoéra poswigcona byta stricte
teoretycznemu ujeciu zjawiska fosylizacji, pt. ,,New Approaches to Fosslization and Its
Prevention” zawartam przeglad literatury dotyczacej fosylizacji jezyka w sposob ogoélny,
pokazujac formy jezykowe najbardziej podatne wsrod grup jezykowych z roznym L1 na drodze
przyswajania jezyka angielskiego (L2) oraz jezyka polskiego. Jako ze zamierzeniem publikacji
byta prewencja jezykowa, najwazniejszg cze$¢ tekstu stanowi zaproponowana przeze mnie
checklista do wykorzystania w formie pracy samodzielnej poza srodowiskiem klasy szkolnej
tym razem w polaczeniu z zestawem ¢wiczen do wykorzystania w trakcie zaje¢ (tzw. zadan

terapii jezykowej).

Ostatnie dwa artykuly poswigcone zjawisku fosylizacji to publikacje wspotautorskie. Pierwsza
z nich pt. ,,The state of incompleteness in a bilingual user”, z 2009 roku napisana z dr Anng
Krezatek, gdzie nasz udziatl pracy wynidst 50%:50%, ukazuje zwigzek procesu fosylizacji z
procesem atrycji jezykowej w jezyku pierwszym. Badania przeprowadzone wérod studentow
filologii angielskiej US w Katowicach roku 11 V, dotyczyly sposobu postrzegania kompetencji
jezykowych w jezyku polskim (L1) przez studentow z przyjetym zalozeniem, Ze ci na wyzszym
roku studidw nie bedg chcieli przyznac si¢ do zaobserwowanych zmian negatywnych w jezyku.
Okazalo sie¢, ze wraz z zaawansowaniem w jezyku angielskim (L2) badani zauwazaja wicksze

ubytki w ich jezyku pierwszym sklaniajac si¢ do stwierdzenia o niekompletnej badz
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wybrakowanej kompetencji w jezyku rodowitym, spowodowanej przez stagnacje i w
konsekwencji utrate¢ wczesniej nabytej kompetencji $wiadczace] o zachodzacym procesie
fosylizacji oraz, idac dalej, atrycji. W efekcie udato nam si¢ pokazac interakcje zachodzace
miedzy dwoma procesami w oparciu o kontinuum interjezyka, ktére zaproponowat Cook
(1992). W swietle problemow z jezykiem polskim u najbardziej zaawansowanych studentow
proponujemy rozwazenie wprowadzenia zaje¢ z jezyka polskiego na studiach filologii
angielskiej. Druga publikacja, z roku 2010, powstala w wyniku wspolpracy z dr Agnieszka
Slezak-Swiat, gdzie nasz udziat pracy wyniost 50%:50%, ukazuje procesy neurologiczne
odpowiedzialne za procesy fosylizacyjne u dorostych uzytkownikow jezyka. W oparciu o
przedstawione hipotezy $wiadczace o trudnosciach w przyswojeniu jezyka (L2) w dorostosci
pokazujemy, ze istnieja dane pochodzace z eksperymentoéw wykorzystujacych techniki
obrazowania (por. Tudela 2002), ktére sugeruja, ze rézne obwody neuronowe obstuguja
uczenie si¢ jezyka niejawne (ang. implicit learning) i jawne (ang. explicit learning) i ze na tym
drugim powinni$my si¢ bardziej skupi¢. Miedzy innymi doro$li majg szans¢ lepiej sobie
poradzi¢ z wyodrebnianiem form i regut leksykalnych w jezyku docelowym jesli nie sg

przeciazeni zbyt duzg iloscig danych wejsciowych.
2. Pozostale obszary badan
a. Badania dotyczace uczenia si¢ na odleglosé

Obszar moich zainteresowan badawczych to rowniez uczenie si¢ na odlegtos¢ (ang. distance
learning), ktére do$¢ niedawno, w czasie pandemii, zaczelo zyskiwa¢ na popularnosci i
znaczeniu, a mnie zainteresowaly kwestie dotykajace nauczycieli jezyka angielskiego (1
artykut), rodzicéw dzieci szkoly podstawowej (1 artykut), studentow wyzszych uczelni (artykut
w druku), a ostatnio réwniez emocji doswiadczanych podczas zaje¢ covidowych i
postcovidowych (1 artykut). W publikacji pt. “Distance learning in Polish schools during the
Coronavirus lockdown: the areas of success and failure experienced by Polish teachers of
English as a FL” (Wysocka-Narewska 2021c) zbadatam najwicksze wyzwania, trudnosci
1 sukcesy nauczycieli jezyka angielskiego. Okazato sig, ze trudno$ci doswiadczane przez probe
(9 nauczycieli z trzech bedzinskich liceow) nie byly podyktowane ani wiekiem,
wyksztalceniem, ani stazem pracy, a zalezaly od umiejetnosci dobrego zarzadzania, organizacji
przypisywanych dyrekcji oraz kwestii komunikowania si¢ nauczycieli z uczniami. Znaczacym
sukcesem nauczycieli byto umiejetne przekazanie treSci uczacym si¢. Zaproponowanym
rozwigzaniem w niepowodzeniach moze by¢ udziat pracownikéw szkoty w szkoleniach z
kompetencji migkkich. Jako ze wszyscy na pewnym etapie do§wiadczali ogromu problemow
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w wyniku edukacji zdalnej, moja kolejna publikacja, z 2022 roku, pt. ,,Distance Learning at the
Level of Primary Education: Parents’ Opinions and Reflections”, zainspirowana trudnos$ciami
zwigzanymi z naukg na odleglo$¢ mojej corki — woéwcezas uczennicy pierwszej klasy SP,
dotyczyta 60 rodzicow dzieci uczeszczajacych na zajecia z edukacji wezesnoszkolnej w 3
szkotach (2 publicznych i 1 niepublicznej). ZatoZeniem przyjetym w badaniu byto przekonanie,
ze szkota niepubliczna moze dysponowac lepsza ofertg i zapleczem edukacyjnym niz jednostki
publiczne. Oprocz korzysci w postaci bezpieczenstwa i1 dobrego samopoczucia dzieci,
wymienione zostaly liczne mankamenty (zdrowotne, sprzetowe, spoteczne i organizacyjne w
klasie), z podkresleniem braku zaje¢ z wychowania fizycznego, co miato miejsce ku
jednakowemu oburzeniu ankietowanych w kazdej ze szkot. W efekcie zaproponowatysSmy
przyktady ¢wiczen, ktore cho¢ w czgsci mozna by zastosowac podczas nauki na odlegtos¢ w
trosce o sprawno$¢ i zdrowie fizyczne ucznidéw, niektore podczas przerw miedzy zajgciami z
edukacji weczesnoszkolnej lub w ich trakcie. M¢j najnowszy artykut, pt. ,,Emotions Experienced
by English Teachers While Taming the Unknown (Distance Learning) During the COVID-19
Pandemic” dotyczy emocji, jakich doswiadczyli nauczyciele w procesie oswajania si¢ z nowg
sytuacja uczenia na odlegto$é podczas lockdownu w 13 szkotach $rednich na Gornym Slasku.
Z ankiety przeprowadzonej wsrdod badanych odnotowano zmiany emocjonalne grona
pedagogicznego na kazdym z etapdw oswajania nowej rzeczywisto$ci (migdzy jednym
zamkni¢ciem szkoty a drugim), a zaobserwowane tendencje mozna opisa¢ jako narastajace
negatywne odczucia doswiadczane przez probe na samym poczatku edukacji na odlegtosc,
ktore malaly pod koniec procesu zamykania szkot i/lub byly zastgpowane pozytywnymi
doswiadczeniami. Najbardziej pilnym rozwigzaniem dla oséb z negatywnymi emocjami
spowodowanymi trudnos$ciami technicznymi wydaja si¢ kursy 1 wsparcie informatyczne
oferowane przez szkoly, ktore proponuj¢. Kontynuacjg tematu emocji w klasie jest moj artykut
pt.,.Emotions experienced by FL learners in a post-COVID classroom”, ktory bada kondycje
emocjonalna 103 uczniow szkot srednich Gornego Slaska, po powrocie do szkot we wrzesniu
2022 roku, kiedy to wkroczyli w pierwszy semestr postcovidowy bez restrykcji i przyznali, ze
nauka tradycyjna sprawia im wiele radosci, z mozliwo$cig kontaktow z rowie$nikami na czele
(artykut oczekuje na recenzje w Beyond Philology) oraz badania z dr Matgorzata Swierk, gdzie
za pomocg ankiety badamy emocje ucznia nastoletniego w klasie w maju i czerwcu 2023 po
kolejnym roku post-pandemicznej edukacji z uwzglednieniem réznic w postrzeganiu
warunkow w klasie, relacji spotecznych, warunkéw do samospeinienia si¢ i1 kondycji

zdrowotne] w zaleznos$ci od plci. Nasz referat pt. ,,Dobrostan ucznia a pte¢ dziecka w klasie
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postcovidowej” zostal wygloszony na konferencji PTN we Wroctawiu w dniu 11 wrze$nia
2023.

Artykut, ktory ukaze sie we wrzesniu br. w Lublin Studies in Modern Literature and Language,
pt. “To study or not to study online? Students’ views on distance education during the COVID-
19 pandemic: a diary study” pokazuje stosunek 128 studentow filologii angielskiej
Uniwersytetu Slaskiego do studiowania w wersji stacjonarnej i na odlegtos¢, wzgledem
zmieniajacych si¢ danych dotyczacych zachorowan na COVID-19. Dotychczas nie ma badan,
ktore porownywatyby reakcje osob studiujgcych na forme studiowania wraz z przyrostem
danych liczbowych dotyczacych przypadkow Coronavirusa w kraju. Fragmenty wypowiedzi
pochodzace z dziennikéw studentoéw pokazuja ich osobiste przemyslenia oraz argumenty
przemawiajace za preferowang formg nauki w danym momencie i sytuacji epidemiologicznej,
zaczynajac od pazdziernika 2021 i entuzjazmu dla stacjonarnego studiowania a na styczniu

2022 1 bezpiecznym studiowaniu konczac.
b. Badania dotyczace osoby nauczyciela

Badania zwigzane z 0s0bg nauczyciela mozna podzieli¢ na te dotyczace kwestii rozwoju
zawodowego (4 artykuly) oraz jezyka (2 artykuly) i srodowiska klasy szkolnej (2 artykuty).
Osoba nauczyciela funkcjonujacego na poziomie szkoly ponadpodstawowej byta mi bliska ze
wzgledu na prace w szkole $redniej, ktorg wykonywatam od 2003 do 2013 r. rownolegle z pracg
na uczelni. Badania z pierwszego zakresu rozpoczetam od badan kwestionariuszowych na 62
nauczycielach - anglistach o ré6znym stazu pracy, ktorych celem byta diagnoza trudnosci i
probleméw w realizacji planu rozwoju zawodowego nauczycieli na drodze awansu
zawodowego (Wysocka 2008b) pt. ,,Rozw6j zawodowy nauczyciela a rzeczywisto$¢ szkolna”.
Najwigcej problemoéw powodowata wymagana cze$¢ teoretyczna (konstrukcja planéw, arkuszy
zajeC) 1 praktyczna (ocena lekcji i pracy ucznia na lekcji). Rozwigzaniem wydaje sie praktyczne
podejscie do przedmiotow bloku pedagogicznego na studiach (m.in. w formie konstrukcji
niezb¢dnych typow dokumentdéw, co od wielu lat praktykuje np. na zaj¢ciach np. z metodyki
nauczania jezykow obcych) oraz liczne kursy, w tym odswiezajace dla tych o dtuzszym stazu.
W kolejnym artykule pt. ,,Nie kazdy poczatek jest trudny - z do$wiadczen szkolnych
poczatkujacych nauczycieli” (Wysocka 2009c) skoncentrowatam si¢ wylacznie na
nauczycielach poczatkujacych (67 anglistow pracujacych w trzech typach szkoét) i chciatam
zdiagnozowac skale problemow i trudnosci, jakie napotykaja na poczatku pracy zawodowe;j
(oczekiwania stawiane przez dyrekcje 1 wspotpracownikow szkoty). Jak si¢ okazato, nie kazdy
poczatek jest trudny, a lista wymagan do spelnienia zawierata pozytywne 1 negatywne opinie
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(m.in. udane dziatania indywidualne vs zaniedbania spowodowane niewtasciwa ingerencja lub
brakiem zaangazowania osob trzecich). Kolejnym obszarem moich zainteresowan byta kwestia
profesjonalizmu nauczyciela. W artykule z 2010 roku (Wysocka 2010b), pt. ,,Profesjonalny
nauczyciel — fakty czy mity?” udato mi si¢ opracowaé profil profesjonalnego nauczyciela, w
oparciu o dane pochodzace od 85 ankietowanych nauczycieli. Okazato si¢, ze cechy, ktore
ulegaja zmianom w percepcji profesjonalizmu podyktowane sg doswiadczeniem zawodowym
nauczycieli. Sa to m.in. kompetencje, realizacja wymagan przedmiotowych czy role
przyjmowane podczas zaje¢. Ostatnim artykulem skupiajacym si¢ na profesji nauczyciela jest
publikacja z 2012 roku pt. ,,Czas pracy nauczyciela — fakty i mity”, w ktorym obalam mit jakoby
polscy nauczyciele pracowali najkrocej w Europie. Dane zebrane od grupy 60 nauczycieli z
trzech poziomow szkot pozwalaja na usrednienie faktycznego czasu pracy do 49,5 godziny w
tygodniu, co w petni kwestionuje raport OECD oraz RFE, a takze pokazuje, ze jeste$my ciagle
srednio o 10-20 godzin bardziej zapracowani niz nauczyciele w krajach europejskich.

Kolejne dwa artykuly sg zwigzane ze srodowiskiem klasy szkolnej i jej specyfika. Pierwszy z
nich (Wysocka 2011a), pt. ,,Classroom observations” to skrupulatny 1 praktyczny opis narzedzia
badawczego, jakim sg obserwacje lekcji jezyka obcego. Poczynajac od rodzaju obserwacji, z
jakiej nauczyciel moze skorzysta¢, roli obserwatora oraz obserwowanych, omodwitam
przyktady arkuszy obserwacyjnych oraz sposoby ich wykorzystania wewnatrz klasy szkolnej,
ktore moga postuzy¢ nauczycielom szkot podstawowych, srednich 1 wyzszych. Druga
publikacja (Wysocka 2011b), pt. ,,Trudno$ci w organizacji pracy nad jezykiem” diagnozuje
czynniki wewnetrzne oraz zewnetrzne, ktore odpowiadajg za sukcesy i1 porazki w pracy ucznia
na lekcji jezyka obcego i1 poza nia, zwigzane z miejscem, w ktérym sie znajduje i osoba
nauczyciela , wlasng kondycja psychofizyczng 1 tzw. innych znaczacych oséb, z
uwzglednieniem réznic definiujgcych trudnosci organizacji pracy dzieci mtodszych, starszych,
mtodziezy oraz dorostych. W koncu sformutowane zostaja zasady tzw. dobrej organizacji pracy
przygotowane z mysla o nauczycielu, osobie ucznia i jego najblizszym otoczeniu. Ostatnie dwie
publikacje dotyczyty jakosci i cech jezyka, jakim postuguja si¢ nauczyciele akademiccy w
trakcie zaje¢. Pierwsza z nich, z 2008 roku, pt.” Jak méwimy, gdy uczymy? Cechy zachowan
jezykowych nauczycieli akademickich w zaleznos$ci od ptci, przygotowana we wspotpracy z dr
Matgorzatg Krzeminska-Adamek, gdzie nasz udziat pracy wynosi 50%:50%, dotyczy sposobu
wyrazania si¢, a takze rdznic 1 podobienstw w kwestii tzw. jezyka profesjonalnego obu pfci.
Badania zostaly przeprowadzone wsrdéd 76 studentow filologii angielskiej tacznie czterech
uczelni wyzszych, gdzie zadaniem ankietowanych studentéw byto oznaczenie tych cech, ktore

obserwuja na forum klasy oraz dopisanie cech obserwowanych, a nieuwzglednionych , w
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uzyciu przez przedstawicieli obu pici. W rezultacie zbadano, iz rdznice migdzyplciowe
zacierajg si¢, a wiele z nich wynika z cech idiosynkratycznych i osobowosciowych, jak
emocjonalno$¢ u kobiet czy konkretyzacja u me¢zczyzn oraz, ze wysoki poziom znajomosci
jezyka, sa niezalezne od plci. Temat jezyka, ktorego uzywamy podczas zaje¢ uczelnianych
poszerzylam o studentéw filologii polskiej, angielskiej i niemieckiej US w artykule z 2010
roku (Wysocka 2010d), pt. ,,Jezyk akademicki kobiet 1 m¢zczyzn. Zmiany w percepcji ptci”.
Roéznice zaobserwowane w jezyku kobiet 1 mezczyzn nalezaly przede wszystkim do cech
typowych dla danego jezyka (np. uzywanie strony biernej, trybu rozkazujacego czy zdan

przeczacych przez anglistow i germanistow).

¢. Badania nad rozwojem jezyka osoby uczacej si¢ w klasie szkolnej

Tematyka publikacji uszeregowanych w tej czesci dotyczy rozwoju jezykowego dzieci pod
katem L1 (2 artykuty), rozwoju L2 miodziezy w klasie szkolnej (3 artykuly) a takze bardziej

szczegdtowej perspektywy rozwoju sprawnosci i podsystemow jezyka osob studiujacych.

W artykule z 2010 roku, przygotowanym we wspotpracy z dr Anng Biedrzynska, gdzie nasz
udzial pracy wynosi 50%:50%, badamy cechy rozwoju stownika wewngtrznego u dzieci w
kontekscie ich jezyka pierwszego, bedacego pod wplywem coraz szerzej zapozyczanego
stownictwa z jezyka angielskiego i nowych zasobow stéw w jezyku polskim. Na podstawie
skojarzen jezykowych uczynionych wzgledem powszechnie uzywanych anglicyzméow w
jezyku polskim, pokazujemy skale wspotistnienia anglicyzméw obok wyrazoéw rodzimych w
mentalnym leksykonie dzieci, z przyktadami mieszania kodéw u najmtodszych uczestnikéw
badania i apelujemy o dbatos¢ o jezyk ojczysty na zajeciach z jezyka obcego od najmtodszych
lat, z propozycja przygotowania materiatow promujacych poprawnos¢ jezyka zapozyczen.
Charakterystyke leksykonu dziecka przedstawitam réwniez w artykule z 2021 roku (Wysocka
2021d), pt. ,,FL code-switching in the L1 environment among early-aged monolingual learners:
a pilot study”, gdzie przedmiotem moich zainteresowan byty dzieci uczeszczajgce do grupy
przedszkolnej (w wieku 3-6 lat). Bazujagc na opiniach wychowawcow grup, zebratam
informacje dotyczace m.in. zmiany kodu z jezyka polskiego na jezyk angielski wsrod dzieci,
oraz zakres, czgstotliwos¢ 1 przyczyny zaobserwowanego zjawiska, zastanawiajac si¢, czy 30
minutowe zajecia z jezyka angielskiego, na ktore uczgszczaja dzieci przedszkolne moga mieé
wpltyw na spontaniczne positkowanie si¢ jezykiem drugim przez dzieci w grupie réwiesniczej

w godzinach realizowania podstawy programowej 1 wszystkich typowych aktywnosci dnia.
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Cz¢s¢ poswigcong rozwojowi jezyka mtodziezy otwiera artykut z 2014 roku (Wysocka 2014a)
pt. ,,(Nie)powaznie o i1 na lekcji jezyka obcego”, w ktorym pokazuje wartos¢ pedagogiczng
humoru w postaci zachowan werbalnych i niewerbalnych i apeluj¢ o korzystanie z réznych
form humorystycznych na lekcji jezyka obcego, co nie tylko wplynie pozytywnie na atmosfere
w klasie, ale 1 na rozw¢j slownictwa (np. komicznych powiedzonek, cytatow). Ankietowani
nauczyciele szkot $rednich jezyka angielskiego, niemieckiego 1 francuskiego podkreslaja
lakularno$¢ jednostek leksykalnych i frazeologicznych w materiatach do nauczania i tym
samym w trakcie lekcji, cho¢ akceptuja niektore mniej powazne zachowania i niektoére z nich
realizujg. Publikacje pt.,,Jezyk angielski zawodowy w szkole” 1,,Basn jest dobra na wszystko.
O wykorzystaniu elementéw dramy podczas wymiany mi¢dzyszkolnej i migdzyjezykowej”
(2009) byty zainspirowane moja pracg wsrod mlodziezy szkoty $redniej w latach 2007-2013.
Pierwsza z nich (Wysocka 2011d)pokazuje przyktady ¢wiczen do wykorzystania podczas lekcji
poswigconej rozwojowi stownictwa specjalistycznego z zakresu mechaniki samochodowej i
gornictwa w sytuacji tzw. ,,luki wydawniczej” w postaci braku materiatow do ¢wiczen na
rynku. Druga pozycja, we wspolpracy z mgr Kamillg Szulkin (Szulkin &Wysocka 2009a),
gdzie nasz udzial pracy wynosi 50%:50%, to przyktad na wykorzystanie elementow literatury
i tytutowej dramy w celu usprawnienia sprawno$ci mowienia uczniow w jezyku angielskim,
pracy z jezykiem i nad jezykiem (m.in. poprawna wymowa i intonacja) na przyktadzie wymiany
miedzyszkolnej 1 miedzyjezykowej uczniow ZST w Bytomiu i Lycee Profesionnel La Croix-
Rouge w Brest. Publikacjg zamykajacg ten obszar badan jest artykut z 2012 roku pt. ,,The role
of soft skills in FL learning”, w ktérym badam do$§wiadczenia zwigzane z wykorzystywaniem
tzw. kompetencji migkkich (ang. soft skills) oraz faktycznych umiejg¢tnosci z tego zakresu
wsrod grupy studentow V roku filologii angielskiej (grupa o specjalnosci biznesowej i
nauczycielskiej) oraz ich opinie dotyczace korzysci ptynacych z rozwinigtych kompetencji
personalnych i spotecznych wraz z szeregiem implikacji glottodydaktycznych dla nauczycieli

w kierunku rozwijania i promowania w/w podczas zajec.
d. Publikacje przed uzyskaniem stopnia doktora

Publikacje przed uzyskaniem stopnia doktora podejmowaly mig¢dzy innymi tematyke
fosylizacji jezyka. Wowczas staratlam si¢ zasygnalizowaé problem fosylizacji wérdd osob
uczacych si¢ 1 nauczycieli w kontekscie nauki jezyka angielskiego w Polsce (2 artykuty:
»Fosylizacja jezyka — historia choroby i profilaktyka” (Wysocka 2005a) 1 “To be afraid or not
to be afraid of fossilization? On fossiliphobia among FL learners” (Wysocka 2007b)) oraz

podjetam probe przeciwdzialania temu zjawisku (3 artykuty: ,,Sposob na przyzwyczajenia
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jezykowe” (Wysocka 2006a), ,,Components of strategic competence as a (de)fossilizing factor
7z 2005 roku, we wspotpracy z dr Agnieszka Slezak-Swiat, gdzie nasz wktad pracy wynosi 50%:
50% oraz artykut z 2008 roku (Wysocka 2008c)pt. ,,Zwigzek autonomii z fosylizacja jezyka”.
Ostatni z kierunkow badan nad fosylizacja dotyczyt przesledzenia probleméw jezykowych
wsrod uczacych sie jezyka polskiego jako obcego (Wysocka 2007a) pt. ,,Jezyk polski jezykiem
obcym. O problemach wsrod uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego™).

6 artykuldw poswigcitam doswiadczeniom z pracy z mlodziezg w szkole $redniej. Byly to
propozycje tekstow poetyckich do wykorzystania na lekcji (artykut z 2004 roku (Wysocka
2004a), pt. Zwiazki frazeologiczne na kazda okazje, czyli sktadanie zyczen w jezyku
angielskim”, przyktadowy program nauczania z uwzglgdnieniem elementow kulturowych w
oparciu o podrgcznik  ,,Opportunities Pre-Intermediate w artykule pt. ,,Rozwijanie
swiadomosci kulturowej na lekcjach jezyka angielskiego” (Wysocka 2004b), réznice w
sporzadzaniu notatek na lekcji w zaleznosci od plci opisane w artykule pod tym samym tytulem
(Wysocka 2005b) oraz lista oczekiwan uczniowskich w stosunku do zachowan nauczyciela
podczas pierwszej lekcji jezyka obcego (publikacja pt. ,,Zrobi¢ dobre wrazenie” (Wysocka
2006b). 2 pozostate artykuty dotyczyly propozycji innowacyjnego podejscia do gramatyki
jezyka angielskiego w oparciu o koncepcje filozoficzne (artykut pt. ,,Zastosowanie metody
indukcji Franciszka Bacona w nauczaniu gramatyki jezyka obcego” z 2006 roku (Wysocka
2006c) i artykut z 2007 roku pt. "Sladami Austina - o wykorzystaniu teorii aktéw mowy w

nauce jezyka angielskiego” (Wysocka 2007c¢).

2 publikacje zwigzane byty z 0soba nauczyciela w klasie szkolnej. W pierwszej, z roku 2004 ,
(Wysocka 2004c), pt. ,,(Nie)tolerancja btedow u nauczycieli jezyka angielskiego", badatam
skale (nie)toleranacji btedéw uczniowskich przez nauczycieli, a w drugiej rolg tzw. ”innych
znaczacych osob” (ang. significant others) w procesie uczenia si¢ jezyka (Wysocka 2007d) pt.

,»Who are significant others in the learning proces?”).

V. Informacja o wykazywaniu si¢ istotna aktywnoscia naukowa albo artystyczna
realizowana w wie¢cej niz jednej uczelni, instytucji naukowej, lub instytucji kultury, w

szczegolnoS$ci zagranicznej

Od momentu uzyskania stopnia doktora, wzietam czynny udzial w 19 konferencjach (14 o

zasiggu migdzynarodowym i 5 o zasiggu krajowym).

Wyniki prowadzonych badan indywidualnych z zakresu fosylizacji j¢zyka przedstawitam

podczas konferencji ,,Konstrukty alternatywne w jezyku, literaturze i kulturze” organizowane;j
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przez Wyzsza Szkote Filologiczng we Wroctawiu we wrzesniu 2010 r. w referacie pt.” Traces
of syntactic fossilization in advanced learners of Polish as a FL”, w ktorym przedstawitam
wyniki badan pilotazowych dotyczacych fosylizacji jezyka u obcokrajowcéw uczacych sig
jezyka polskiego jako obcego, z wyszczegoélnieniem wczesniej nieopisanych syntaktycznych
form $wiadczacych o w/w zjawisku. Skala problemu w formie licznych niepoprawnosci
gramatycznych sktonita mnie do podjecia proéby zniwelowania cho¢ czgsci napotkanych
trudnosci przez cudzoziemcoOw uczacych sie jezyka polskiego 1 podczas konferencji
International Conference Cognitive Perspectives on Contrastive Grammar, organizowanej
przez Wyzsza Szkole Ekonomiczno-Humanistyczng w Bielsku-Bialej] we wrze$niu 2011 r.
wyglositam referat pt. ,,On using poetry in teaching grammar to advanced users of Polish as a
FL”, w ktérym oprocz zasygnalizowania problemdw, zaproponowatam ¢wiczenia gramatyczne
oparte na wlasnych tekstach poetyckich jako remedium na zaistniatg sytuacje. W poszukiwaniu
odpowiedzi na pytanie, w jaki sposob zorganizowaé zajecia z jezyka polskiego dla
obcokrajowcow, by poswieci¢ wystarczajaca ilosS¢ czasu na powtarzajgce si¢ 1 powracajace
trudnosci w produkcji jezykowej przygotowatam referat pt.,,Teaching a language to foreign
learners of Polish: problems and challenges”, ktory odczytatam na konferencji 11th Annual
Worldwide Forum on Education and Culture Conference W Rzymie w grudniu 2012 r., gdzie
zaproponowatam prace z portfolio jezykowym umozliwiajacym refleksj¢ nad wiasnymi
umiejetnosciami. W czerwcu 2013 roku wzietam udziat w konferencji naukowej Continuity
and change. zorganizowanej przez Wyzsza Szkotg Zarzadzania Ochrong Pracy w Katowicach.
W referacie pt. "Language fossilization of Polish learners as a FL: selected tendencies”
przedstawitam symptomy sfosylizowanej kompetencji jezykowej zaobserwowane u
obcokrajowcow uczacych si¢ jezyka polskiego w mowie 1 pismie. Wyniki badan dopetnione o
sposoby pracy nad jezykiem zostaty opublikowane w tomie pokonferencyjnym (Wysocka
2013).

Badania nad fosylizacja jezyka prowadzilam réwniez we wspdlpracy z pracownikami
Uniwersytetu Slaskiego, gdy podjetam zatrudnienie w Wyzszej Szkole Lingwistycznej w
Czg¢stochowie. Badania przeprowadzone z dr Anng Krezatek, w tym referat pt. ,,The state of
incompleteness in a bilingual user” podczas konferencji miedzynarodowej 20th International
Conference on SLA, organizowanej przez IJA US w Szczyrku w 2008r na temat sposobu
postrzegania kompetencji w jezyku polskim (L1) przez studentow filologii angielskiej roku I
V, z ukazang korelacja migdzy procesem atrycji i fosylizacji jezyka u badanych, zostaty

opublikowane w czasopi$mie Linguistica Silesiana (Biedrzynska & Wysocka 2009). Badania
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poszerzytyS§my o studentéw filologii angielskiej wszystkich rocznikéw, by zdiagnozowac
poziom $§wiadomosci jezykowej u rodowitych uzytkownikow jezyka polskiego w kontekscie
wpltywu jezyka angielskiego (L2) 1 wyglositySmy drugi wspdlny referat pt.” Language
awareness of native speakers of Polish” podczas 24" Internetaional Confetrence on
Foreign/Second Language Acquisition zorganizowanej przez IJA US w maju 2011 r.
Wspolpraca z dr Agnieszka Slezak-Swiat i odczyt pt. ,, The neural bases of fossilization”
podczas konferencji migdzynarodowej 21st International Conference on SLA organizowanej
przez IJA US w Szczyrku w 2009 r., dotyczyt neurologicznego aspektu fosylizacji jezyka w
kontekscie dorostych uczacych sie jezyka (L2), z podkresleniem pozytywnego wplywu
jawnego uczenia si¢ (ang. explicit learning) u tej grupy wiekowej. Wyniki badan zostaty

opublikowane w czasopismie Linguistica Silesiana w 2010 r. pod tym samym tytutem.

W kontekscie pozostatych obszaréw badan, jakich si¢ podjetam, nawigzatam wspotprace z dr
Matgorzatg Krzeminskg-Adamek z Uniwersytetu Marie Curie-Sktodowskiej w Lublinie, z
ktora wygtositam referat pt. ,,Jak méwimy, gdy uczymy? Cechy zachowan jezykowych
nauczycieli akademickich w zalezno$ci od plci” podczas 29 Ogoélnopolskiej
Interdyscyplinarnej Konferencji pt. Utajone Funkcje Umystu organizowanej przez PAN we
wrzesniu 2007 r. w Jarocinie. Cechy charakterystyczne dla jezyka profesjonalnego obu pici,
ktoére udato nam si¢ wyodrebni¢ zostaty opublikowane pod tym samym tytutlem w tomie

pokonferencyjnym (Krzeminska-Adamek & Wysocka 2008).

Wynikiem wspotpracy z dr Anng Biedrzynska w kontekscie ksztalcenia jezykowego
najmtodszych byl udziat w konferencji IV Miedzynarodowa Konferencja Naukowa nt.
nauczanie jezykow obcych dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym, zorganizowanej
przez Pracowni¢ Edukacji Jezykowej Dzieci WSL w Czestochowie 1 referat pt. ,,Skojarzenia
jezykowe dzieci w kontekScie ksztalcenia dwujezycznego”, w ktorym pokazaty$my
interferencje migdzy L1 i L2, w szczegolnosci skale wspdtistnienia anglicyzmow z leksyka w
jezyku pierwszym oraz ich wptyw na rozwéj stownika mentalnego w L1 i L2. Artykut pod tym
samym tytulem w czasopismie Poliglota. Edukacja Jezykowa Dzieci jest poktosiem konferencji
(Biedrzynska &Wysocka 2011).

Wspbtpraca, ktéra nawiazatam ostatnio z dr Malgorzata Swierk reprezentujaca Akademie
Humanitas w Sosnowecu, dotyczy emocji ucznia nastoletniego w klasie w maju i czerwcu 2023
po kolejnym roku post-pandemicznej edukacji z uwzglednieniem rdznic w postrzeganiu
warunkow w klasie, relacji spotecznych, warunkéw do samospelnienia si¢ i1 kondycji
zdrowotnej w zalezno$ci od pici. Wyniki badan przedstawity§my na konferencji PTN we
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Wroclawiu we wrzes$niu br. w referacie pt.,,Dobrostan ucznia a ple¢ dziecka w klasie

postcovidowe;j”

Moja pozostata aktywnos$¢ naukowa obejmuje prace recenzencka, w skiad ktorej wchodzg 4
recenzje ksigzek; (1) recenzja ksigzki autorstwa Barbary Muszynskiej 1 Katarzyny Papai pt.
wZintegrowane ksztalcenie przedmiotowo-jezykowe Content and language integrated learning
(CLIL)” (Wysocka-Narewska 2020), (2) recenzja ksigzki Grazyny Kilianskiej-Przybyto pt.
., 1 he anatomy of intercultural encounters: a sociolinguistic cross-cultural study” (Wysocka-
Narewska 2019b), (3) recenzja ksigzki Beth Hurst, Ginny Reding pt. “Profesjonalizm w
uczeniu. Jak osiggngcé sukces” (Wysocka 2014b) 1 (4) recenzja ksigzki pod redakcja Johna
Stewarta pt. ,,MOSTY ZAMIAST MUROW. Podrecznik komunikacji interpersonalne;j.”
(Wysocka 2012c).

Pelni¢ rowniez role recenzenta w czasopiS§mie TAPSLA, w ramach ktorej zrecenzowatam
artykut pt. ,,A Study on the Readiness of Future Specialists for Intercultural Written
Communication in a Foreign Language” w 2020r 1 artykut pt. “How is National Image

Represented? A Multimodal Cognitive Perspective of EFL Textbooks in China” w 2023 roku.

Od sierpnia 2020 roku jestem odpowiedzialna za redakcje i1 korekte jezykowa tekstow
angielskich do czasopisma International Journal of Research in E-Learning, a w latach 2009-
2013 bytam redaktor naczelng czasopisma Poliglota. Edukacja Jezykowa Dzieci wydawanego
przez WSL w Czestochowie.

W lipcu br. rozpoczetam wspolprace z Centrum Ustlug Tlumaczeniowych Uniwersytetu
Slaskiego, w ramach ktorego thumacze artykuly naukowe, streszczenia i abstrakty. W latach

2004-2013 bytam tlumaczem tekstow naukowych z ramienia Wydawnictwa Uniwersytetu
Slaskiego. W 2015 roku przettumaczytam serie artykuléw popularno-naukowych do
czasopisma Squashactive magazine for serious squash players nr 1/2015. Wydawnictwo

Creative Publishing, Katowice.

W czerwcu br. wziglam udzial w siddmej edycji konkursu na mate granty MINIATURA 7
(wniosek o realizacje pojedynczego dziatania badawczego pt. ,,Ksztatcenie jezykowe w szkole
podstawowej a niesformalizowane kompetencje jezykowe — przeglad podrgcznikdéw do nauki
jezyka angielskiego w klasach 1-3 i 4-6”). Wniosek zostal niezakwalifikowany do

finansowania.
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W pazdzierniku 2022 roku otrzymatam Nagrod¢ Indywidualng Rektora II Stopnia w uznaniu
wybitnych osiggnie¢ naukowo-badawczych uzyskanych w roku 2021.

VI. Informacja o osiagnieciach dydaktycznych, organizacyjnych oraz popularyzujacych

nauke lub sztuke

Dziatalno$¢ dydaktyczna, organizacyjna i popularyzatorska stanowity od zawsze integralng
cze$¢ mojej pracy na Uniwersytecie Slaskim oraz innych uczelniach, w ktorych pracowatam.
W sierpniu 2013 roku zostalam odznaczona medalem bragzowym za wzorowe, wyjatkowo
sumienne wykonywanie obowigzkéw wynikajacych z pracy zawodowej przez Prezydenta RP

Bronistawa Komorowskiego.
1. Informacje o osiaggni¢ciach dydaktycznych

Od ukonczenia studiow w czerwcu 2003 roku prowadze zaj¢cia dydaktyczne. Na Uniwersytecie
Slaskim sa to: wyktad i éwiczenia z pedagogiki z elementami jezykoznawstwa stosowanego,
seminarium licencjackie 1 magisterskie, ¢wiczenia 1 wyktady z metodyki nauczania jezykow
obcych (jestem koordynatorem przedmiotu), ¢wiczenia z literatury w nauczaniu j¢zyka obcego
(jestem koordynatorem przedmiotu), zajecia praktyczne z konwersacji, gramatyki praktycznej
1 tekstu akademickiego. W latach 2004-2007 pracowatam roéwniez w Wyzsze] Szkole
Zarzadzania Marketingowego 1 Jezykoéw Obcych w Katowicach, gdzie prowadzitam ¢wiczenia
z thumaczenia tekstow pisemnych i rozumienia tekstu, w Nauczycielskim Kolegium Jezykoéw
Obcych w Zabrzu (2004-2005), gdzie miatam wyklad i ¢wiczenia z teorii uczenia si¢ i
nauczania, w Wyzszej Szkole Lingwistycznej w Czgstochowie (2008-2017), gdzie
prowadzitam seminaria magisterskie i licencjackie oraz zajgcia ze sprawnosci zintegrowanych
i rozumienia tekstu oraz wyktad z dydaktyki nauczania jezyka angielskiego, i w Wyzszej Szkole
Ekonomiczno-Humanistycznej w Bielsku-Biatej (2011-2015), gdzie mialam seminaria
licencjackie z zakresu metodyki, wyklady z metodyki nauczania oraz ¢wiczenia z gramatyki
pedagogicznej i teorii uczenia si¢ 1 nauczania. L.agcznie wypromowatam 79 prac magisterskich
1 113 prac licencjackich. Pelnitam roéwniez funkcje przewodniczacego komisji obron
licencjackich z zakresu metodyki nauczania i jezykoznawstwa oraz bylam recenzentem 73 prac
magisterskich 1 96 licencjackich. Praca w w/w o$rodkach, zwtaszcza ze wzgledu na dostep do
szerokiego grona studentow, pozwolila mi na realizacj¢ wielu obszaréw badan (np. Wysocka
2007d, 2011b). Ponadto w latach 2008-2013 bytam zatrudniona w szkole $redniej (ZSTiO w
Bytomiu), dzicki czemu w lipcu 2010 roku po spetnieniu wszystkich kryteriow uzyskalam

stopien nauczyciela mianowanego (stopien nadany przez Prezydenta Miasta Bytomia). Oprocz
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prowadzenia lekcji z jezyka angielskiego 1 jezyka angielskiego zawodowego, petnitam w szkole
opieke nad uczniami zdolnymi. Miatam okazje przygotowac uczniow do konkurséw piosenki
obcojezycznej organizowanej przez Dom Kultury nr 2 w Bytomiu (X1 200911 1112010 — etap
finatowy) oraz XI Ogolnopolskiego Turnieju jednego Wiersza w Miejskim Domu Kultury
,Koszutka” w Katowicach. Te ostatnie przygotowania prowadzitam w ramach warsztatow
poetyckich, ktorych bylam opiekunem w szkole. Udato mi si¢ nawigza¢ wspotprace z
Biblioteka Slaska w Katowicach, czego rezultatem byto spotkanie w Kawiarence Kulturalno-
Literackiej, gdzie uczniowie podczas spotkania autorskiego poswieconego mojej tworczosci
mogli zaprezentowaé swoje kompozycje stworzone w trakcie odbywajacych si¢ warsztatow
(maj 2008 1 maj 2010). W roku szkolnym 2009/2010 bratam udzial w realizacji projektu
»Lokalna ojczyzna- zwigzki miedzy regionem S$laskim a Kalabrig. Przemyst — tradycje-
zwyczaje (wymiana Polska-Wlochy), w ramach ktérego pelitam rolg¢ tlumacza jezyka
angielskiego podczas wyjazdu do kopalni zabytkowej w Zabrzu i Tarnowskich Gorach oraz do
Bazyliki w Katowicach-Panewnikach. Zatrudnienie w szkole przyczynito si¢ do poszerzenia
zakresu moich zainteresowan badawczych 1 poskutkowato serig publikacji na temat
doswiadczen z pracy w szkole (Szulkin&Wysocka 2009a, Szulkin&Wysocka 2009b). W roku
2010 otrzymatam Dyplom Uznania za wklad wniesiony w organizacje Ogolnopolskiego
Konkursu Jezyka Angielskiego ,,FOX” w ZSTiO w Bytomiu pod patronatem Instytutu Filologii

Angielskiej Uniwersytetu Jagiellonskiego w Krakowie.

W latach 2008-2009 miatam okazje wspotpracowa¢ z Wydawnictwem Macmillan Polska
Sp.z.0.0.. Przygotowatam seri¢ materialdéw do kopiowania do broszury o Nowej Podstawie
Programowej dla klas 1-3 oraz materialy do kopiowania dla klas 1-3 SP dost¢gpne na

www.macmillan.pl. Réwniez w czasopiSmie Poliglota Edukacja Jezykowa Dzieci

zaprezentowalam seri¢ scenariuszy lekcji jezyka angielskiego do wykorzystania w szkole
podstawowej (np. Wysocka 2011d, Wysocka 2009¢).

W latach 2009-2011 bytam cztonkiem zespolu badawczego projektu wspotfinansowanego ze
srodkéw Unii Europejskiej ,,Kurs dla kierowcoOw autokarow” pod kierownictwem dr hab.
Magdaleny Barttomiejczyk, prof. US realizowanego przez Uniwersytet Slaski w Katowicach.
W ramach projektu przygotowatam podrecznik pt. ,,English for Coach Drivers” dla
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uczestnikow kursu, ktorego wspotautorka jest dr hab. Magdalena Barttomiejczyk, prof. US,
gdzie nasz wklad pracy wynosi 80%:20%!?.

Na przetomie maja 1 czerwca 2012 roku bylam beneficjentka stypendium z budzetu programu
LPP-Erasmus, w ramach ktorego poprowadzitam tacznie 10 godzin zaje¢ (o tematyce
interferencji jezyka L1 1 L2, $wiadomosci jezykowej oraz fosylizacji jezyka) w Universidad de
Cadiz w Hiszpanii. Zostatam zakwalifikowana do wyjazdu szkoleniowego w ramach programu
Erasmus +, ktéry odbedzie si¢ w dniach 1-8.listopada br. w Hiszpanii (Universidad de Las

Palmas de Gran Canaria).

Dbam o to, aby jakos$¢ mojej pracy dydaktycznej ulegata stalej poprawie. W celu podniesienia
kompetencji wzigtam udziat w licznych szkoleniach. W 2009 roku byty to: szkolenie w zakresie
odpowiedzialnosci prawnej nauczycieli (5 godzin) organizowane przez RODN ,,WOM” w
Katowicach (IX 2009) i szkolenie z zakresu platformy Moodle organizowane przez WSL w
Czestochowie (XII 2009). W roku akademickim 2012/2013 wzigtam udzial w kursie pt.”
Nowoczesne Technologie Informacyjno-Komunikacyjne w pracy dydaktyczne;” w wymiarze
40 godzin, organizowanym przez Slaskie Centrum Spoleczefistwa Informacyjnego. W
pazdzierniku 2020 roku wzigtam udzial w szkoleniu z zakresu pracy ze studentami z
niepetnosprawnosciami — praca z platforma MS Teams na poziomie podstawowym (8 godzin),
w ramach projektu ,,DUO Uniwersytet Slaski Uczelnia Dostepna Uniwersalna Otwarta”, a w
lutym 2021 roku w szkoleniu z zakresu zaburzen psychicznych i catosciowych w tym zespotu
Aspergera (6 godzin) w ramach tego samego projektu. W marcu 2022 roku uczestniczytam w
szkoleniu pt. ,,Brunch dydaktyczny — zastosowanie elementéw Scruma na seminarium
dyplomowym (6h) prowadzonym przez dr Ann¢ Nowakowska-Gtuszak z Uniwersytetu
Slaskiego w Katowicach. W styczniu 2023 roku wzietam udzial w webinarze pt.” Feminatywy,
maskulinatywy, osobatywy . Kim jestem? O kim moéwi¢? Do kogo méwig?” prowadzonym
przez Prof. Jolante Tambor z Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, w lutym 2023 roku
uczestniczylam w szkoleniu z zakresu wypetniania kart przedmiotow prowadzonym przez
dyrektora kierunku filologia angielska dr. Pawta Zakrajewskiego z Uniwersystetu Slaskiego w
Katowicach, a w kwietniu 2023 roku uczestniczylam w szkoleniu z zakresu konkursow NCN,
tj. PRELUDIUM i OPUS przygotowanego przez zespét HR US w Katowicach. We wrzesniu

br. wzigtam udziat w szkoleniu online pt. ,,Gamifikacja z wykorzystaniem narzedzi IT w

1 Wktad dr hab. Magdaleny Bartlomiejczyk, prof. US to autentyczne materiaty graficzne z
prywatnego archiwum, ktore dopetnily zawarto$¢ merytoryczng podrecznika przygotowana
przeze mnie.
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edukacji wyzsze]” w ramach projektu ,JU-WM Jeden Uniwersytet Wiele Mozliwo$ci” w

Uniwersytecie Slaskim w Katowicach.

Od stycznia 2020 roku jestem cztonkiem projektu pt. ,,Jeden Uniwersytet — Wiele Mozliwosci.
Program Zintegrowany”, w ramach ktorego petni¢ funkcje tutora 1 prowadze zajecia z jezyka
angielskiego wspomagajace kadre administracyjng i zarzadcza oraz dydaktyczng Uniwersytetu
Slaskiego, a w okresie X. 2022- I. 2023 bytam cztonkiem projektu pt. ,,Zintegrowany Program
Rozwoju Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach”, w trakcie ktérego prowadzitam szkolenie z

jezyka angielskiego dla pracownikéw administracyjnych US.

W maju 2008, 2018 i 2021 roku z ramienia Uniwersytetu Slaskiego petnitam rowniez funkcje
obserwatora matury jezyka angielskiego na poziomie rozszerzonym w ZSTiO w Bytomiu oraz

I LO w Bedzinie.

W roku akademickim 2021/2022 i 2022/2023 w ramach ksztalcenia nauczycieli i realizacji
zaj¢¢ z Literatury w nauczaniu jezyka obcego na 5 roku FA, studenci uczestniczyli w spektaklu
Teatru Dzieci Zagtebia w Bedzinie (marzec 2022 — spektakl ,,Ztota”, kwiecien 2023 — spektakl
»Piotrus Pan 1 Wendy”). Celem tych zaje¢ byto oswojenie studentow - przysztych nauczycieli
ze specyfika teatru dziecigcego (interakcja z mtodym widzem) i atmosfera podczas spektaklu,

oraz zachecenie ich do podejmowania w przysztosci takich inicjatyw podczas pracy w szkole.

W maju br. ukazata si¢ plyta pt. ,,Zabawa w samogloski logorytmicznie” pod patronatem
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach i Teatru Dormana w Bedzinie, do ktdrej napisatam
teksty piosenek. Plyta jest wynikiem mojej wspotpracy z mgr Katarzyng Balg — logopedka 1
aktorka Teatru Dormana w Bedzinie 1 stanowi narzedzie edukacyjne do wykorzystania przez
terapeutow, neurologopedow, ale 1 nauczycieli oraz rodzicéw dzieci w wieku najmlodszym, tj,
w trakcie rozwoju mowy. Planuje wykorzysta¢ ja jako narzedzie dydaktyczne do badan nad
rozwojem wymowy u obcokrajowcdéw uczacych si¢ jezyka polskiego jako obcego, ktorzy
najwiecej btedow popetniaja w wyniku palatalizacji, tj. *chiba, *tilko (Wysocka-Narewska
2021)

O moich kompetencjach dydaktycznych moga swiadczy¢ wysokie wyniki ankiet studenckich,
np. w ostatnich dwoéch latach — $rednia 4,77 za rok akademicki 2021/2022 i $rednia 4,86 za rok
akademicki 2022/2023.

2. Informacja o osiagnieciach organizacyjnych
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Poza dziatalno$cig dydaktyczna bylam réwniez zaangazowana w szereg inicjatyw natury
organizacyjnej. W okresie zatrudnienia w Wyzszej Szkole Lingwistycznej w Czgstochowie
peitam funkcje kierownicze. Od Ilutego 2010 do wrzesnia 2010 bylam kierownikiem
Pracowni Edukacji Jezykowej Dzieci, a od pazdziernika 2010 do grudnia 2013 roku petnitam
funkcje¢ kierownika Zaktadu Dydaktyki Jezyka Angielskiego. Ponadto w latach 2008-2011
petitam funkcje Przewodniczacej Odwotawczej Komisji Dyscyplinarnej ds. Studentow WSL
w Czestochowie. W roku akademickim 2009/2010 sprawowatam opiek¢ nad II rokiem
studentow filologii angielskiej studiow stacjonarnych i niestacjonarnych II stopnia. W tym
samym roku akademickim zorganizowalam koto naukowe dla studentow, w trakcie ktdrego
czytaliSmy 1 pisali$my teksty poetyckie, a takze omawialiSmy poezje brytyjska 1 amerykanska
pod katem wykorzystania jej w trakcie zaje¢ z jezyka angielskiego w szkole w celu
przygotowania przysztych nauczycieli do korzystania z tekstow literackich w klasie szkolne;.
Nawigzatam wspolprace z Urzedem Miasta i Muzeum Czestochowskim w Czgstochowie i
zorganizowatam spotkanie w Muzeum Haliny Po$wiatowskiej dla studentow i pracownikow
WSL w grudniu 2010 roku, w ktorym pokazaliSmy prace powstate w trakcie dziatalnosci kota
studenckiego, a na poczatku spotkania miatam odczyt pt. ,,Wykorzystanie poezji w nauczaniu
jezyka polskiego . Od lutego 2010 do grudnia 2013 roku bylam opiekunem gazetki szkolne;j
»WSqL”. W 2011 roku zorganizowalam dwa wyktady goscinne dla spoteczno$ci WSL
(pierwszy w styczniu dr Grazyny Kilianskiej-Przybyto z US w Katowicach, a drugi w grudniu

dr Anity Buczek-Zawily z Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN w Krakowie).

Pelnitam rowniez funkcje Przewodniczacej Komitetu Organizacyjnego VI Konferencji
Naukowej nt. nauczania jezykéw obcych dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym
w kwietniu 2010 roku organizowanej przez Pracowni¢ Edukacji Jezykowej Dzieci WSL oraz
Konferencji TEDx Youth Day ,,Zaczerpnij od najlepszych” w listopadzie 2011 organizowanej
przez Zaktad Dydaktyki Jezyka Angielskiego WSL.

Moj udziat w pracach organizacyjnych Uniwersytetu Slaskiego obejmowat udziat w komisji
rekrutacyjnej na rok akademicki 2018/2019 — pehlilam funkcje¢ zastepcy przewodniczacej
komisji rekrutacyjnej na studia II stopnia z zakresu jezykoznawstwa. W styczniu 2019 roku
bratam udziat w Dniach Otwartych Slaskiej Anglistyki, gdzie we wspétpracy z germanistami
US zorganizowalam stoisko specjalnoéci nauczycielskiej oferujacej kierunek filologia

angielska z jezykiem niemieckim.

3.Informacja o osiagni¢ciach popularyzujacych nauke
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W ramach dziatalnosci popularyzatorskiej, 05.02.2009 roku zostatam zaproszona do
przeprowadzenia wykladu okazjonalnego w ramach oferty feryjnej Regionalnego Osrodka
Metodyczno-Edukacyjnego Metis w Katowicach pt.”’Rozwdj jezykowy dzieci”. Wyktad ten byt
uzupetniony o warsztat dla uczestnikow ,,Cwiczenia rozwijajace jezyk obcy u dzieci”. W
ramach wspotpracy z Muzeum Czestochowskim i spotkania 15.12.2010 roku, o ktérym
pisatam na str. 32, zostalam poproszona o przygotowanie odczytu dla mieszkancow
Czestochowy 1 spotecznosci WSL pt. ,,Wykorzystanie poezji w nauczaniu j¢zyka polskiego” w
Domu Poezji — Muzeum Haliny Poswiatowskiej. W czerwcu br. miatam przyjemno$¢
przeprowadzi¢ wyktad we wspotpracy z logopeda mgr Katarzyna Balg pt. ,,Kiedy z dzieckiem
do logopedy? Proste zabawy a stymulacja rozwoju mowy” dla rodzicéw i1 opiekunow dzieci na
zakonczenie semestru letniego w Uniwersytecie Slaskim Dzieci w Katowicach, promujace
ptyte ,,Zabawa w samogtoski logorytmicznie”. W grudniu br. wezme¢ udzial w 7. edycji
Slaskiego Festiwalu Nauki w Katowicach, w ramach ktorego poprowadze warsztat promujacy
i pokazujacy uzycie ptyty ,,Zabawa w samogtoski logorytmicznie” w kontek$cie domowym bez
udziatu logopedy (z mgr Katarzyng Balg) oraz poprowadz¢ wyktad na tym samym festiwalu pt.
,Od Hweet! Weé Gardena in géardagum/péodcyninga prym gefrunon do So. The Spear-Danes
in days gone by/And the kings who ruled them had courage and greatness. O zmianach w jezyku
na przyktadzie jezyka angielskiego” dla uczniow szkot srednich (z dr Aleksandra Kalagg).
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