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Recenzja

rozprawy doktorskiej pan mgr Barbary Somerli pt. Wymiar edukacyjny teorii L.S.
Wygotskiego w ksztatcenin dziecka w wieku przedszkolnym

przygotowanej pod opieka naukowsq prof. dr hab. Urszuli Szuscik-promotor pracy i
promotor pomocniczej dr Anny Trzcionka-Wieczorek w Uniwersytecie Slaskim w

Katowicach.

Koncepcja Lwa Wygotskiego uznawana jest za jedng kluczowych teorii wyjasniajacych istote

procesu nauczania — uczenia si¢ przez dzieci oraz tworzenia i wykorzystywania sytuacji

edukacyjnych sprzyjajacych zmianom rozwojowym w okresie dziecinstwa. To koncepcja, -

ktéra zwraca uwage na interpersonalny i kulturowy kontekst rozwoju oraz postrzega dziecko
nie jako samotnego ucznia ale uczestnika wspdlnych, zdeterminowanych kulturowo interakcji
z innymi jednostkami ukierunkowanych na rozwigzywanie probleméw (Schaffer H. R. 2010,
s. 22). Nie spos6b nie zgodzi¢ sie z Dawidem Woodem, kidéry podkresla, ze ,jedna z
najbardziej drastycznych zmian w intelektualnym klimacie towarzyszacym rozwazaniom nad
zagadnieniem uczenia sie nastgpita na skutek wplywu, jakie poglady Wygotskiego wywarly w
obrebie psychologii rozwojowej oraz teorii wychowania (Wood D. 2006, s. 37). Koncepcja
rozwoju cztowieka Lwa Wygotskiego- podkresla Wood- jest szczegdlnie cenna, poniewaz
zaktada nadrzednos$¢ interakcji miedzy dzieckiem a bardziej dojrzalymi czionkami kultury”
(Wood D. 2006, s. 37). W swojej koncepcji Wygotski podejmuje wiele watkow kluczowych
dla wspdlczesnego myslenia o edukacji, jak chociazby zagadnienie rozwoju funkcji
psychicznych w okresie dziecifistwa (np. opanowywania przez nie narzgdzi kulturowych, roli
zabawy), czy strefy aktualnego rozwoju i strefy najblizszego rozwoju. Co wigcej, dazenie

Wygotskiego do integracji teorii psychologii z naukami humanistycznymi oraz spolecznymi




sprawito, ze przedstawiciele roznych dyscyplin naukowych w tym: socjolodzy, antropolodzy,
lingwisci wywodzacy si¢ z odmiennych tradycji intelektualnych ,,przyswoili sobie jego
koncepcje” (Wood D. 2006, s.38). Tropy pozostawione przez Wygotskiego sa od wielu lat
podejmowane przez naukowcéw i praktykéw oraz stanowig cenng inspiracje do prowadzenia
badan naukowych, konstruowania nowych teorii, wypracowywania rozwiazan edukacyjnych.
Sg ciggle niezwykle aktualne i wazne. Trzeba jednak dodaé, ze w naszym kraju badania
wywodzace si¢ bezposrednio z koncepcji Wygotskiego weale nie sg tak liczne, jak mozna
sadzi¢ na podstawie popularnodci samej koncepcji. Wykorzystuje sie raczej pewne fragmenty,
wybrane tezy. Zatem wybodr pani mgr Barbary Somerli tej wiasnie koncepcji jako kluczowej
inspiracji dla osobistych dociekan intelektualnych i badawczych uwazam za whasciwy i
wartosciowy. Autorka podjeta nielatwe badania metodg eksperymentu pedagogicznego
podczas kiérego zrealizowata autorski program edukacyjny pt. ,Inspiracje madrego i
kreatywnego przedszkolaka”, ktéry zostal zgloszony jako innowacja pedagogiczna w
przedszkolu. Jak zaznaczyta we wstgpie do dysertacji program miat na celu ,,podejmowanie
przez dziecko wyzwan, ktérych realizacja sprawia mu przyjemnoéé i motywuje do dziatania,
~wyzwala kreatywnosé, a co najwazniejsze rozwija jego kluczowe umiejetnosci poznawcze,
samoregulacji, k;)munikacyjne oraz myslenie krytyczne” (s.14). Zadanie, ktore postawila
przed sobg Doktorantka z calg pewnoscig jest wazne w perspektywie poszerzania i

aktualizowania wiedzy naukowej a takze w celu jej aplikowania do praktyki edukacyjnej.

Ocena formalnej strony pracy

Przestawiona do oceny praca doktorska jest dzielem obszernym liczy bowiem 474 strony, ma

klasyczng strukturg zlozong z dwoch czesei:

- Pierwszej - bgdacej teoretycznym uzasadnieniem podjetej tematyki. Tre$é ujeta zostata w
cztery obszerne rozdzialy, z ktorych kazdy zawiera kilka podrozdzialow odnoszgcych si¢ do

szczegdtowych zagadnien.

-Drugiej - prezentujgcej zalozenia badan wiasnych, oméwienie uzyskanych wynikéw i

prezentacje wnioskow. Tredé tej czedei ujeta zostala w dwanascie rozdzialéw szczegélowych.

Prace rozpoczyna wstep poprzedzony o$wiadczeniem Promotora i Promotora Pomocniczego
0 przyj¢ciu pracy, o$wiadczeniem Autorki rozprawy doktorskiej, streszczeniem w jezyku
polskim i angielskim oraz wykazem stéw kluczowych a takze spisem tresci. Caloéé zamyka

bibliografia liczgca 263 pozycje, oraz oddzielnie — co warto zaznaczy¢- wyodregbniona zostata




bibliografia opracowan rosyjskojezycznych oraz netografia (stan na 20. 09. 2020r.) — liczaca
pie¢ pozycji. Dopelnienie stanowi obszerny aneks prezentujacy wybrane materialy robocze w
tym m.in. arkusze pomiaréw poczatkowych i konicowych kompetencji i umiejgtnosdci dzieci.

Prace uzupetnia ptyta CD zawierajgca elektroniczng wersjg pracy.

Od strony formalnej praca speinia wymagane kryteria. W przypadku opracowania materiatu
do celéw publikacyjnych, sugeruje Doktorantce przemyslenie struktury czesci drugiej i
zmniejszenie liczby rozdzialéw. Proponuje zamiast dwunastu rozdzialéw wyodrebnienie
czterech rozdzialéw; 2.1. Zatozenia badan wilasnych, 2.2.; Program eksperymentu; 2.3.
Analiza ilo$ciowa wynikow badan; 2.4. Studia indywidualnych przypadkéw- uzupelnionych

podrozdziatami szczegétowymi.

Ocena merytorycznej strony pracy

Wstep (s. 12-16) zawiera cel pracy, jego uzasadnienie oraz krotki opis trefci zawartych w

poszezegdlnych rozdziatach. Jest spbjny 1 merytorycznie poprawny.
© (Cze$6 teoretyczna pracy (s. 17-211) podejmuje nastepujace zagadnienia:

Rozdzial pierwszy zatytulowany: ,Edukacyjne znaczenie teorii L.S. Wygotskiego w
ksztalceniu dziecka w wieku przedszkolnym” stanowi udang probe spojrzenia na niezwykle
wazng i aktualng konstruktywistyczng koncepcje Lwa Wygotskiego jako kluczowsg dla
wspolczesnej pedagogiki przedszkolnej. W rozdziale 1.1. pt. ,Konstruktywizm pedagogiczny
w edukacji przedszkolnej” Autorka wyjasnia i porzadkuje najwaznigjsze pojgcia i omawia
zagadnienie konstruktywizmu w ujeciu wspomnianego autora, dokonujac zestawienia (W
wybranych fragmentach) z koncepcjami J. Piageta i J. Brunerra. W kolejnym podrozdziale
przechodzi do oméwienia teorii poznawczej i nauczania w yjeciu Lwa Wygotskiego
wyrozniajac i charakteryzujge (w $wietle wybranej polskojezycznej literatury) nastepujace

zagadnienia:

- periodyzacji rozwoju i kryzysow rozwojowych,

- zabawy i jej roli w rozwoju psychicznym dziecka w wieku przedszkolnym,
-Strefy Najblizszego Rozwoju,

-Strefy Aktualnego Rozwoju,

-Ksztaltowania si¢ wyzszych form zachowania,
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-uposredniania zachowan przez drugiego cztowieka poprzez narzedzie, znak, stowo.

Tresci ujgte z tym rozdziale sg logiczne, spOjne, napisane dobrym jezykiem naukowym.

Calos¢ zakonczona zostata podsumowaniem.

Kolejny rozdzial zatytulowany ,Nauczanie a rozwdj dziecka w wieku przedszkolnym w
odniesieniu do teorii L. S. Wygotskiego” to préba spojrzenia na dokonania kontynuatoréw
dzieta tego naukoweca i popularyzatorow jego mysli pedagogicznej (system Daniela Elkonina-
Wasylija Dawidowa, prace Anny l. Brzezinskiej, Ewy Filipiak, Ireny Adamek, program
»Klucz douczenia sie” Galiny Dolyi i Nikolaya Verasky’ego). Autorka szczegdtowo opisuje
zalozenia tej ostatniej propozycji, podkreslajac (s5.67), ze program ,Klucz do uczenia sig” jest
aktualnie jedynym innowacyjnym programem wychowania przedszkolnego w catosci
opartym na teorii Lwa Wygotskiego. Zwraca uwage na znaczenie kluczowych i bazowych
kompetencji opisanych w tym programie w zakresie samoregulacji, kompetencji
poznawczych 1 komunikatywnych. Nastepnie przechodzi do charakterystyki dwunastu

moduléw programu, zaznaczajgc, ze wigkszo$é z nich obejmuje dwa poziomy trudnodci

~adresowane odpowiednio do dzieci mlodszych (3,4-letnich) i starszych (5,6-letnich).

Poszczegblne moduly szczegélowo charakteryzuje na stronach: 78-91. Tresci zawarte w

rozdziale koficzy logiczne, sp6jne podsumowanie.

Kolejny rozdzial zatytulowany zostal: ,Rozwdj psychofizyczny dziecka w wieku
przedszkolnym” - zawiera charakterystyke rozwoju dziecka w okresie $redniego dziecifistwa
(z uwzglednieniem podziatu na dwie grupy wiekowe: dzieci miodsze- 3-4 letnie i dzieci
starsze-5-6 letnie) opracowang na podstawie wybranej polskojezycznej literatury zagadnienia
z uwzglednieniem treéci dotyczgcych rozwoju 1 stymulowania rozwoju kompetencii

jezykowych, umiejetnosci matematycznych i konstrukeyjnych dziecka przedszkolnego.

Rozdziat czwarty noszacy tytut: ,,Program TOC (Theory of Constraints) w edukacji dziecka”
stanowi omoéwienie programu i szczegdlows analize narzedzi wykorzystywanych w
programie ,, Teorii Ograniczer” zaproponowanym przez Eliyahu M. Goldratta. Nalezy dodaé,
e zaréwno sama teoria, jak i narzedzia zaproponowane przez izraelskiego fizyka, zgodnie z
pierwotnym zamyslem autora zostaly przygotowane do rozwigzywania problemow
przedsiebiorstw i instytucji nastawionych na zysk. Autorka podejmuje dyskusje nad rolg
narzedzi opracowanych przez E.M. Goldradita w perspektywie potrzeb rozwojowych i
zainteresowan dzieci przedszkolnych, dostrzega ich walory edukacyjne. Nastgpnie zwraca

uwage na innowacyjnoéé programu i wyjasnia- odwoluyjgc si¢ do wybranej literatury
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psychopedagogicznej, jak jg postrzega. Szczegdélowo rozwija zagadnienia myslenia, myslenia
tworczego, myslenia krytycznego wskazujac na ich znaczenie w procesie edukacji i rozwoju
kompetencji kiuczowych w XXI wieku (np. w $wietle zalecen Rady Unii Europy, itp.) w tym
w szczegbélnodei dzieci w wieku przedszkolnym. Nastgpnie przechodzi do oméwienia
narzedzi TOC w edukacji dzieci przedszkolnych w grupach miodszych i starszych. Duzg
warto$¢, w mojej opinii, ma szczegdlowe omoéwienie (na podstawie wybranych opracowar
metodycznych) schematéw wprowadzenia poszczegblnych narzadzi w okreSlonej grupie
wiekowej. Doktorantka omawia réwniez- co warto podkresli¢- narzedzia, z ktérych bedzie

korzystala adaptujgc je dla potrzeb realizowanego eksperymentu.

W podsumowaniu rozdzialu podejmuje probe powiazania teorii L.S. Wygotskiego, programu
JKlucz do uczenia sie” Galiny Dolyi i programu wywiedzionego z ,Teorii Ograniczen”

Eliahu M. Goldratta, co porzadkuje podj¢te zagadnienia.

Uwagi i sugestie do czgsci pierwszej:

.2 W.przypadku. opracowania.materialu.do.druku sugerujg wzbogacenie literatury o pozycje . |

anglojezyczne.

3. Dostrzegam pewna nickonsekwencje w postugiwaniu si¢ pojeciami: ,kompetencje” i
Lumiejetnosci®. Na s. 103 jeden z podrozdziatéw zatytulowano ,,Rozwoj kompetencji
jezykowych dziecka w wieku przedszkolnym” po czym — w tekécie ponizej Autorka
charakteryzuje ,kompetencje”. W podrozdziale 3.3.2. pt. Mowa i rozwdj umiejgtnosei
jezykowych dziecka w wieku przedszkolnym” Doktorantka pisze o kompetenc)i
komunikacyjnej. W dalszej czgsci materiatu na s.331 postuguje sig tez pojgciem »Sprawnosci”
jako synonimu pojecia ,umiejetno$é”. Sugeruje Autorce, w przypadku przygotowania
opracowania do druku- wyjasnié, jak rozumie oba pojgcia, pokazaé zaleznosci miedzy nimi i
jednoznacznie okreslié, ktére pojecie przyjmuje jako kluczowe dla potrzeb wiasnego projektu
badawczego i z czego ten wybdr wynika. Mam $wiadomo$¢, formutujac t¢ uwag, iz powyzej
wskazane pojecia w literaturze zagadnienia czgsto traktowane sg jako pojecia bliskoznaczne,
stosowane zamiennie. Mozliwe jest jednak uporzadkowanie tych poje¢ i okreslenie ich

zakresow,

Niezaleznie od powyzszych sugestii, material teoretyczny stanowi dobrze przemy$lana,
uporzadkowana i bardzo bogata, spdjng catosé. To z calg pewnoscia wartosciowe

opracowanie przygotowane na podstawie poglebionej analizy literatury a takze odbytych




przez Doktorantke kurséw, szkolen, konferencji dydaktycznych, jak chociazby seminarium
dobrych praktyk we wdrazaniu programu ,Klucz do uczenia si¢” prowadzonego przez

autoréw programu Galine Dolye i Nikoaia Veraksa.

Cze$é druga (s. 213- 391) rozpoczyna ogélne oméwienie zatozen badawczych. Autorka
planuje badania eksperymentalne, w kiérych zamierza opisa¢ zmiany w rozwoju umiejetnosci
matematycznych, jezykowych i konstrukcyjnych dzieci przedszkolnych podejmujacych
aktywno$é w ramach  programu inspirowanego koncepcja Lwa Wygotskiego, z
wykorzystaniem narzedzi zawartych w programie TOC i autorskich narzedzi
zaproponowanych przez Doktorantkg. Autorka podejmuje probg odpowiedzi na pytanie: ,,cZy
i jak dalece stymulacja rozwoju dziecka w zakresie umiejetnoéci matematycznych,
jezykowych i konstrukcyjnych wptynie na poziom rozwoju jego kompetencji w tych

zakresach” (s.213). Formuluje cztery gléwne problemy badawcze:

1. Jakie jest znaczenie teorii L.S. Wygotskiego dla ksztalcenia umiejgtnoscei
matematycznych, jezykowych i konstrukcyjnych dzieci w wieku przedszkolnym w
grup;e dzwmmlodszych (3-41etmch)‘? e

2. Jakie jest znaczenie teorii L.S. Wygotskiego dla ksztatcenia umiejetnosdci

matematycznych, jezykowych i konstrukcyjnych dzieci w wieku przedszkolnym w
grupie dzieci starszych (5-6-letnich)?
Oba problemy zostaly uszczegblowione trzema problemami badawczymi
odnoszacymi sie realizacji modutu konstrukcyjnego, matematycznego i literackiego
opartych na teorii L. S. Wygotskiego w procesic ksztatcenia umiejgtnosei
konstrukcyjnych, matematycznych i jgzykowych,

3. Jak wykorzystanie narzedzi TOC (gatgzka, chmurka) oddzialuje na ksztalcenie
umiejetnodci myslenia krytycznego dziecka w wieku przedszkolnym w grupie dzieci
miodszych?

4. Jak wykorzystanie narzedzi TOC (gatgzka, chmurka) oddzialuje na ksztalcenie
umiejetnodei myélenia krytycznego dziecka w wieku przedszkolnym w grupie dzieci

starszych?

W dalszej czesci rozdziatu do kazdego problemu Autorka sformutowata hipotezy robocze,
ktére zamierzata zweryfikowaé w trakcie prowadzonego eksperymentu. Nastepnie okreslone
zostaly zmienne niezalezne i zalezne, ktére Autorka ujeta jako Lamiejetnosci” matematyczne,

konstrukcyjne, literackie dzieci mlodszych oraz dzieci starszych.




W tym miejscu proponuje uporzadkowanie problemdéw badawezych i zmiennych wedlug
jednej kolejnosci. Opisujgc problemy badawcze Autorka przyjeta nastgpujgcy porzadek:
umiejetnosci konstrukcyjne, matematyczne, literackie (dodatkowo jako odrgbny problem
umiejetnosci krytycznego my$lenia), wediug tego samego porzadku sformutowata hipotezy
robocze. Porzadkujac zmienne zalezne przyjgta jednak nastepujacy porzadek: umiejgtnosei
matematyczne, umiejetnosel literackie, umiejetnosci konstrukcyjne. Konsekwencja w
zachowaniu kolejnodci w wymienianiu i prezentowaniu poszczegélnych umiejgtnosci uczyni

tekst bardziej przejrzystym.

W dalszej czesci Autorka szczegdlowo prezentuje wskazniki ujmujge je w kilka bardzo
szczegotowych kategorii a nastepnie odnoszac do poszczegolnych éwiczef (zréznicowanych
dla dwéch grup wiekowych) realizowanych przez dzieci w module literackim,
matematycznym, konstrukcyjnym. Zwracam uwage, jak sadz¢, na blgd techniczny- s.226
zatytulowany Modul Literacki A- ktory zawiera tresci odnoszace si¢ do modutu

matematycznego.

 Metoda badawcza przyjeta przez mgr Barbarg Somerle byt eksperyment pedagogiczny |

naturalny zrealizowanych w dwdch grupach eksperymentalnych i dwoch grupach
kontrolnych- technikg grup réwnoleglych. Grupy zostaly wylonione drogg losowania (80
dzieci z przedszkoli wiejskich zlokalizowanych w Biefikowicach (gmina Krzyzanowice) i
Rogowie (gmina Gorzyce). 40 osob stanowita grupa eksperymentalna i tyle samo liczyta
grupa kontrolna. W kazdej grupie przeprowadzono pomiar poczgtkowy i pomiar koncowy.
Autorka skonstruowala arkusze pomiaru umiejetnogei literackich, matematycznych,
konstrukcyjnych dzieci. Dodatkowo Doktorantka prowadzita obserwacje w trakcie dziatan
eksperymentalnych oraz analizowala dokumenty i wytwory dzieci, Warto zaznaczy¢, ze
uzupetnieniem badan ilosciowych przeprowadzonych w  czterech grupach  byly

przeprowadzone przez Doktorantke studia indywidualnych przypadkéw.

Badania zostaly zrealizowane od wrzeénia 2015 roku do kwietnia 2016 roku. W dwoch
grupach: mlodszej (dzieci 3-4-letnie) i starszej (dzieci 5-letnie) prowadzono po trzy sesje
zajeciowe tygodniowo w sumie w kazdej grupie zaproponowano dzieciom 100 aktywnosci [z
zakresu modutu literackiego, matematycznego (dwa poziomy: A i B), konstrukcyjnego)],
zgodnie z planem eksperymentu. Zajgcia w  grupach eksperymentalnych prowadzili

odpowiednio przeszkoleni nauczyciele.




Przy charakterystyce procedury eksperymentu dostrzegam pewna niekonsekwencjg.
Doktorantka opisujac modut literacki (s. 255) w nawiasie wprowadza pojecie (jezykowy) —na
wezedniejszych stronach postugiwala sig pojeciami: ,umiejetnodci jezykowych” (s. 214-125)
i ,modutu literackiego” (np. 5.214-215 a takze dalsze). Proponuj¢ wszgdzie dodaé przy

pojeciu ,,modut literacki” w nawiasie ,,jezykowy” lub ,rozwijajacy umiejetnosci jgzykowe”.

Chcialabym w tym miegjscu zwrécié uwage na pojecie ,kompetencji”, ktére Doktorantka
wprowadzita w opisie celow ogdlnych eksperymentu (s.259). Formuluje cel dotyczacy
rozwijania kompetencji jezykowych, matematycznych i konstrukeyjnych”- wezesniej pisze o

,umiejetnodciach”. Proponuje zatem uporzadkowanie pojeé.

Zastanawiam sie tez nad zastgpieniem pojecia: ,,6éwiczenia” pojgciem: ,,zadania”. Pojecie
Cwiczenie” dotyczy ,,czynnosci wykonywanej i powtarzanej w celu opanowania jakiej$
umiejetnosci” (Stownik Jezyka Polskiego PWN, 2011, s.121), ,wielokrotnie powtarzana
czynnodé, ktorej celem jest uzyskanie wprawy w wykonywaniu okredlonych dziatan

motorycznych, praktycznych, umystowych” (Kupisiewicz Cz., Kupisiewicz M.2009, s. 26}.

Z kolei pojecie ,,zadanie” ma szersze i bardziej pojemne znaczenie. Jest ,,poleceniem, sytuacja |

lub zagadnieniem wymagajgcym opracowania, rozwigzania ktére wigze si¢ z
przezwyciezeniem okreélonej trudnodci w drodze aktywnodci teoretycznej lub praktycznej”
(Kupisiewicz Cz., Kupisiewicz M. 2009, .199), ,sytuacja, w ktérej pojawia si¢ jakas
potrzeba lub konieczno$¢ przezwycigzenia pewnych trudnosci, wywolujaca okreSlone
dzialanie, ktérego efektem jest jakie$ osiagniecie” (Okof, W. 1992,5.24). To drugie pojgcie
wydaje mi si¢ bardziej zasadne w perspektywie koncepcji Lwa Wygotskiego,ktora Autorka
cksploruje. Rozumiem jednak uzycie pojgcia: ,¢wiczenie” w kontekscie rozwijania
podstawowych umiejetnoéci w grupie dzieci przedszkolnych, gdzie istotna jest pewna
powtarzalnoéé dziatan w réznych sytuacjach i kontekstach. Moze zatem warto wyjasnié

zasadno$é uzycia tego a nie innego pojecia tak, aby nie budzito watpliwosci.

Niezaleznie od tych uwag organizacyjno-technicznych, zar6wno sam projekt badan, jak i
program eksperymentu przedstawiony szczegélowo na s. 258- 307 uwazam za wartoSciowe,
dobrze przemyslane i skrupulatnie przygotowane, w sposéb logiczny zaprezentowane w
rozprawie. Zadania proponowane dzieciom w trakcie dziataf eksperymentalnych wedlug
autorskiego projektu pt. ,Inspiracje madrego 1 kreatywnego przedszkolaka” zrealizowane
zostaly zgodnie z zasadami stopniowania poziomu trudnosci, wspierania motywacji i

zaangazowania dzieci. Gdybym miata zasugerowaé Autorce pewne udoskonalenia




zwrocilabym Jej uwage na wyeksponowanie np. w opisie programu eksperymentu roli 1 zadan
nauczyciela jako osoby tworzacej sytuacje edukacyjne w obszarze najblizszego rozwoju
dziecka. Doktorantka wspomina jedynie iz ,nauczyciele realizujacy program organizowali
proces dydaktyczny wedtug zasad ,,wrazliwego nauczania” (s.258). Warto szerzej opisaé rolg
i zadania nauczyciela w trakcie trwania eksperymentu jako partnera, spowiernika” z ktérym i
dzieki ktéremu ,dziecko ma szans¢ nabywag, porzadkowaé a nastgpnie rozpowszechniaé
wiedze” (Wood D. 2006, 5.26). Proponujg tez w przypadku przygotowywania materialu do
druku- dolaczenie przykiadowego dnia aktywnosci dzieci w programie eksperymentalnym.
Daloby to mozliwoé¢ bardziej wnikliwego spojrzenia przez czytelnikéw na dziatania (ich
miejsce, czas w przestrzeni dnia przedszkolnego, powtarzalnos¢ zada¢, itp.) stuzace
rozwijaniu  umiejetnodci  jezykowych, matematycznych i konstrukcyjnych dzieci

przedszkolnych.

Analiza i opracowanie wynikéw badania zawarte zostaly na stronach: 308-355 — wyniki

badas iloéciowych i na stronach: 353-391- studia wybranych indywidualnych przypadkéw.

Analiza badan 1loscmwych zostata przeprowadzona w programie Statistica (wersja 13.3). Do~

weryfikacji hipotez Doktorantka wykorzystata test Wilcoxona dla par wigzanych. Dokonata
analizy wynikéw poczatkowych i koficowych w zakresie badanych umiejetnodci: literackich,

matematycznych konstrukcyjnych w grupach eksperymentalnych i kontrolnych.

W wyniku przeprowadzonych analiz Autorka dysertacji stwierdzita istotng statystycznie
rdznice w zakresie umiejetnoscei literackich, matematycznych, konstrukcyjnych w miodszej
grupie eksperymentalnej wpigciu analizowanych kategoriach. Doktorantka dowiodta, iz ,,w
toku eksperymentu pedagogicznego z zastosowaniem programu edukacji dziecka w wieku
przedszkolnym opartego na bazie teorii L.S. Wygotskiego rozwingl si¢ w znacznym stopniu
potencjat rozwojowy dzieci w zakresie umiejetnosci matematycznych (analiza przedmiotow
ze wzgledu na kolor, ksztatt, wielkos¢, rozpoznawanie, dobieranie i nazywanie
podstawowych koloréw, klasyfikowanie, porzagdkowanie, poréwnywanie przedmiotow,
odtwarzanie wzordw, rytméw, dobieranie przedmiotow wedtug tzw. norm sensorycznych w
grach dydaktycznych, znajomo$¢ figur geometrycznych, stosowanie pojeé¢ dotyczacych
diugosei, szerokodei, wysokosei, grubosel, stosowanie pojeé matematycznych w grach
dydaktycznych), jezykowych (shichanie tekstu literackiego, identyfikowanie struktury bajki,
stosowanie figur zastepczych i modeli epizodow w przedstawianiu wydarzen, opowiadania

wydarzef, opowiadania wydarzen przy wykorzystaniu  galgzi logicznej TOC) i




konstrukcyjnych (rozpoznawanie, odtwarzanie, tworzenie, analizowanie prostych konstrukeji,
znajomosé réznych sposobéw budowania i precyzyjnego laczenia klockéw, budowanie
zgodnie z podanymi kryteriami, budowanie na podstawie przykiadu, budowanie zgodnie z
indywidualnym projektem, poszukiwanie nowych rozwigzan, przeksztatcanie schematow,
symboli, wzoréw abstrakcyjnych w przedmioty realistyczne, kreatywno$¢, twérczosc)”
(s.328-329 a takze s. 329-331). W grupie eksperymentalnej odnotowano rowniez istotng
statystycznie réznice miedzy pomiarem poczatkowym a pomiarem koficowym w zakresie
my$lenia krytycznego w obrebie umiejetnosci uktadania i stosowania gatezi logicznej (s.331).
W grupie kontrolnej zmiany, ktore dokonaly si¢ w rozwoju umiejetnodei dzieci migdzy
pomiarem poczatkowym a koficowym nie we wszystkich kategoriach byly istotne
statystycznie. We wszystkich badanych kategoriach Autorka stwierdzila jednak przyrost

umiejetnoscel.

Réwniez w przypadku starszej grupy eksperymentalnej odnotowano istotne statystycznie

réznice miedzy dwoma pomiarami umiejgtnosei jezykowych (uwazne stuchanie tredet bajki,

identyfikowanie struktury. bajki, stosowanie figur zastgpczych przy przedstawianiu wydarzen, . . |

uzywaniu modeli epizodéw w celu identyfikacji cech kluczowych, itp., stosowania modeli
wizualno-przestrzennych w tym operowanie symbolami, plynne opowiadanie wydarzen,
podejmowanie roli aktora, rezysera insceﬁizacji, sprawne korzystanie z narzedzi TOC- galezi
logicznej i chmurki), matematycznych (znajomoé¢ i uzywanie symboli oznaczajgcych
wiasciwosci fizyczne przedmiotdw; przeliczanie z wykorzystaniem modeli wizualnych w celu
przedstawienia zaleznosci migdzy zbiorami; uzywanie miarek do poréwnywania wagi,
wielkosci, wysokogci; rozumienie pojecie calosei i czgdel; pordwnywanie zbioréw za pomocg
modeli wizualnych; tworzenie modeli wizualnych; klasyfikowanie kluczowych cech;
rozumienie zaleznosci miedzy liczba a jej symbolem; przeliczanie i uzywanie liczebnikéw
gtéwnych i porzadkowych; stosowanie liczb w zadaniach praktycznych; rozumienie pojgcia
statodci liczby; znajomos$é i zastosowanie symboli matematycznych; rozumienie zaleZnosci
matematycznych w wyniku zastosowania drzewa logicznego; dokonywanie kategoryzacji 1
klasyfikacji, itp.), konstrukcyjnych (budowanie stabilnych konstrukcji na podstawie planu lub
modelu; weryfikacja konstrukcji z jej planem; planowanie, artykulowanie planéw,
analizowanie struktury budowli oraz relacji migdzy jej czgsciami; rysowanie schematow przy
pomocy szablonu; dopasowywanie —elementow do schematéw trojwymiarowych;
rozpoznawanie plaszczyzn w trzech wymiarach; korzystanie z projektu jako modelu

wizualnego struktury do wykonania; tworcze projektowanie nowych konstrukcji;
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poszukiwanie nowych rozwiazan, przeksztalcanie schematéw, symboli, wzoréw

abstrakcyjnych w obiekty realistyczne).

Uzyskane przez Doktorantke wyniki pozwalajg wnioskowac, iz zaproponowane dzieciom
aktywnodci nie tylko byly dla nich interesujace i przez to rozbudzajace ich aktywnosé, ale
celowo tworzone 1 systematycznie powtarzane sytuacje edukacyjne stuzyly rozwojowi trzech
grup umiejetnodei: jezykowych, matematycznych i konstrukcyjnych oraz krytycznego
myslenia (wida¢ to wyraZnie w materiale zawartym na stronach 470-474- dotyczacym sumy
punktow uzyskanych przez dzieci w badaniu poczatkowym i koficowym dla poszczegdlnych
modutéw). Dziatania edukacyjne podjete w trakcie trwania eksperymentu shuzyly zatem
wspieraniu rozwoju tych dyspozycji, ktére nalezy uzna¢ za kluczowe w okresie $redniego
dziecifstwa. Te dyspozycje rozwinely sie tez u dzieci z grupy kontrolnej (s. 470-474) co
moze $wiadczyé o rozwoju wspomnianych dyspozycji wiasnie w wieku przedszkolnym dzieki
doéwiadczeniom edukacyjnym zdobywanym w przedszkolu oraz w szerszej przestrzeni

spolecznej. Trudno zatem nie zgodzié si¢ z Autorks dysertacji, iz ,wyzwaniem dla

- pedagogdw. jest. takie. organizowanie sytuacji edukacyjnych, aby byly one dla wychowanka |

radosnym i ciekawym poznawaniem otaczajgcej rzeczywistosci i siebie” (5.392). Warto zatem
podkreslié, ze mozliwoéé uczenia sig poprzez do$wiadczanie jest kluczowe, ma ogromne

znaczenie prorozwojowe dla dzieci w okresie $redniego dziecinstwa.

Takze zaprezentowane w dysertacji studia indywidualnych przypadkéw (9 0sob: po troje
dzieci w wieku 3-lat, 4-lat i 5-lat wskazujg na efektywnos¢ zaplanowanych i systematycznie
realizowanych  oddziatywan edukacyjnych. W  moim przekonaniu  nieznacznego
doprecyzowania wymagaja charakterystyki poszczegdlnych dzieci. Dla czytelnika niejasne
jest, kiedy informacje przedstawione na temat dzieci byly zbierane i czy dotycza
funkcjonowania dziecka na etapie pretestu, trwania eksperymentu czy moze podczas
przeprowadzania posttestu. Dla Autorki dysertacji wspomniana tu kwestia jest z calg
pewnoscig oczywista. Czytelnik potrzebuje jednak uzupelnienia (kiedy informacje na temat
dzieci byly pozyskiwane) ulatwiajgcego zrozumienie zawartych w tekscie informacji.
Interesujacy 1 bardzo wartodciowy poznawczo jest opis 1 towarzyszacy mu wykres przyrostu
kompetencji poszezegdlnych dzieci w trakeie trwania eksperymentu. Autorka pokazuje
progres w skali od 0-25 punktéw, tym samym odnotowuje i eksponuje zmiany rozwojowe
poszczegblnych umiejgtnosci a w ich ramach - poszczegdlnych badanych kategorii.
Szczegdlnie widoczne w przypadku dziecka pierwszego, czwartego- znaczny przyrost we

wszystkich obszarach; drugiego i trzeciego, pigtego dziewigtego- znaczacy przyrost
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umiejetnodei konstrukcyjnych, — siédmego 1 Osmego - wyrazny przyrost umiejgtnosci
jezykowych i konstrukcyjnych. Proponujg w przypadku przygotowania tekstu do druku
szersze 1 jeszeze bardziej poglgbione analizy wybranych przypadkéw np. chiopca, ktory
przejawiat opdinienia w rozwoju mowy a pod koniec trwania eksperymentu w posttescie
plynnie opowiadat wydarzenia z bajki. To niezwykle wartosciowe wyniki, warto je szerzej

omowid.

Konkluzja

Podsumowujac analizg przedstawionej do oceny dysertacji doktorskiej pani mgr
Barbary Somerli pt. ,Wymiar edukacyjny teorii L. S. Wygotskiego w ksztalceniu
dziecka w wieku przedszkolnym” przygotowanej pod opieka naukowg prof. dr hab.
Urszuli Szuscik i promotor pomocniczej dr Anny Trzcionka-Wieczorek stwierdzam, iz
spelnia ona wszystkie warunki stawiane rozprawie doktorskiej okreslone w par. 13
ustawy z d_nig 14 marca 2003r. o tytule naukowym i stopniach naukowych (Dz. U. nr 65;
poz. 595 z pozn zm)Przedstawmnywdysertacjl material teoretyczny $wiadezy ¢
wysokich kompetencjach intelektualnych pani mgr Barbary Somerli, umiejetnosci
analizowania i zestawiania réinych koncepcji teoretycznych. Doktorantke cechujg
wysokie umiejgtnosci warsztatowe, zwigzane z planowaniem organizacja trudnych i
czasochlonnych  badan eksperymentalnych. Doktorantka wykazala si¢ teZ
umiejetno$ciami analizy pozyskanego materialu badawczego, dyskusji nad danymi,

formulowania wnioskéw i rekomendacji dla praktyki edukacyjnej.

W zwigzku z powyZszym WROSZ¢ 0 dopuszezenie mgr Barbary Somerli do dalszych

etapow postepowania w przewodzie doktorskim.
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