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Pani mgr Magda Jaskulska podjeta w swojej dysertacji interesujacy poznawezo i niezwykle
wazny z perspektywy pragmatyki hauczycielskiej oraz edukacji przysztych pedagogéw problem
§wiadomosci wychowawczej nauczyciela w badaniach pedagogicznych. W kregu Jej refleksji
znalazia sie wieloaspektowosé pojmowania $wiadomosci, szczeg6lnie w kontekscie planowanego
i realizowanego procesu wychowania, jej rodzaje i funkcje w odniesieniu do przyjmowane;
i kreowanej roli nauczyciela w procesie wychowania, powielanego i tworzonego przez niego

stylu/styléw pracy wychowawczej oraz popetnianych przezen bledéw wychowawczych.

Oryginalny projekt badawczy obejmuje poznanie i rekonstrukcje obrazu $wiadomosci
wychowawczej nauczyciela (tj. diagnoze wiedzy nauczyciela o istocie wychowania w odniesieniu
do wybranej przez niego koncepcji i przypisanych przez nig nauczycielowi funkcji i zadan; oraz
rozpoznanie przejawéw odpowiedzialnoéci nauczyciela za swoje dzialanie wobec uczniéw
ukierunkowane na realizacje przyjetej przez niego koncepcji wychowania) i wypracowanie na tej

podstawie wskazan dla procesu ksztalcenia nauczycieli.

Teoretyczno-metodologiczny konstrukt dysertacji zostal wypracowany W oparciu

o koncepcje refleksyjnego praktyka, w ktérej nauczyciel jawi si¢ jako polaczenie
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transformatywnego intelektualisty i profesjonalnego prakty\ka oraz Koncepcje action research,

skupiong na budowaniu do$wiadczenia w dziataniu i refleksji nad nim.
Podjete analizy wpisuja si¢ w obszar teorii wychowania, pedagogiki ogéinej i pedeutologii.
Komentarz do przedtozonej recenzji zawiera:

1. Oceng formalnej struktury pracy i jej merytorycznej zawartosci.
2. Oceng projektu badawczego.
3. Wniosek koficowy.

Ocena formalnej struktury pracy i jej merytorycznej zawartosci

Tres$é pracy w pelni odpowiada tematowi okreSlonemu w jej tytule, jednakZze nieco
dyskusyjne jest tu uzycie slowa ,obraz”. Wydaje sie, iz ograniczenie tytuln do postaci
,Swiadomo$é wychowawcza nauczycieli w badaniach pedagogicznych” bytby jak najbardziej

zasadne.

Struktura recenzowanej rozprawy jest wiasciwa, stosowna do przyjgtej koncepcji
metodologicznej badan wiasnych. Obejmuje pigé spdjnych logicznie rozdziatéw i kilkanascie
podrozdziatéw, adekwatnych do podjetej przez Autorke tematyki §wiadomosdci wychowawczej
nauczyciela i jej roli w prowadzonym przez niego procesie wycho“;ania. Jej integralng cze$¢

stanowi Zakoriczenie, Bibliografia, Spis Ilustracji i Aneks. Catos¢ liczy 228 stron.

Rozprawe otwiera wstep, w ktérym mgr Magda Jaskulska przedstawia celowo$¢ i wartosé
podejmowanego zagadnienia. Rzeczowo uzasadnia potrzebe podjecia badan nad swiadomoscia
wychowawcza nauczyciela stusznie stwierdzajac, iz ,,na gruncie szkolnym wychowanie nabiera
wagi w wyniku dziafania nauczyciela, zgodnie z jego potencjatem. Trzeba zatem mieé §wiadomos¢

tego, co si¢ posiada”(s.4). Nadto wskazuje na fragmentarycznosé badan fenomenu swiadomosci
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wychowawczej i niedostatek wiedzy na jej temat. Tutaj takze zwieile, acz ciekawie wprowadza

czytelnika w tresé poszczeg6lnych rozdziatlow dysertacii.

W rozdziale pierwszym Swiadomosé a wychowanie-rozwazania w $wietle literatury
przedmiotu Autorka prezentuje rézne ujecia $wiadomosci podkreslajac jej wysoce zlozony,
interdyscyplinarny charakter i uwiklanie w spory filozoficzne, ideologiczne i polityczne. Wskazuje
na znaczny, w ostatnich czasach, wzrost zainteresowania poznaniem mechanizmoéw istnienia
$wiadomosci i badania w tym obszarze licznych reprezentantéw nauk o czlowieku
(neurobiologéw, lekarzy, kognitywistéw, psychologéw, a naﬁret wspbipracujacych z filozofami
fizykéw) oraz wyodrebnienie sie tzw. consciousness studies jako niezaleznej dziedziny wiedzy
(s.7.). Przywolujac trafnie wybrane definicje pojecia kreli wielobarwna mape jego znaczen,
sposobéw pojmowania §wiadomoéci porzadkujac je w ramach réznych szkét psychologicznych
ir6znych perspektyw poznawczych m.in. perspektywy introspekcyjno-fenomenologicznej czy
obiektywistyczno-funkcjonalnej. Wnikliwa analiza przytoczonych definicji pojecia ,,$wiadomos¢™
wiedzie do uprawnionej konstatacji, iz pojecie to, mimo iz szeroko stosowne w nauce, nie zostato
ostatecznie zdefiniowane, a jego sens jest okreslony za pomoca tredci przypisanym wielu
desygnatom (s. 11.). Autorka potwierdza ja takZe charakteryzujac rézne rodzaje i funkcje
$wiadomosci (s.12-16.). W drugiej czesci tego rozdziatu omawia pojecie wychowania i jego cechy.
Znajdujemy tu przeglad wybranych definicji wychowania uporzadkowanych zgodnie z
klasyfikacja Stefana Kunowskiego. W charakterystyce poszczeg()lnylch kategorii wychowania
miejsce centralne zajmuje pojecie aktu pedagogicznego, ktéremu przypisuje si¢ swiadomosé
i celowosé. Podmiotowos$é i wolno$é wyboru jawi si¢ tu jako dezyderat konieczny dziatania
nauczyciela bez wzgledu na przyjety model/ideat wychowania, co nie budzi mojej watpliwosci.
Natomiast, mysle, ze stwierdzenie, iz ,,brak etycznego kodeksu pedagoga, sprowadza si¢ do tego,
ze wykonujacy ten zawdd nie dysponuja przyktadem dobrego pedagoga, ktéry mégiby okresli¢
granice obiektywnej powinnosci przewidywania” (s. 25.). nie jest w petni uprawnione, zwazywszy |
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na to, ze istnieja i stale sg tworzone dokumenty tego typu, co Wiqcej przestrzeganie ich jest nawet
sankcjonowane formalnie, a nawet pobiezna obserwacja praktyki edukacyjnej dowodzi, ze ich
zapisy czgsto pozostaja dla niej bez znaczenia. Problem nie tkwi zatem w istnieniu czy braku
takiego czy innego kodeksu, lecz w $wiadomosci osoby wykonujacej zawdd nauczyciela,
powinnoéci nauczycielskich i potrzebie postepowania zgodnie z nimi. Diatego tez, ' chcialabym
poznaé opini¢ Doktorantki odno$nie prezentowanych w literaturze przedmiotu kodekséw etyki

nauczycielskiej i propozycji egzekwowania ich zapisdw.

W rozdziale drugim Nauczyciel a wychowanie podjgfe rozwazania obejmuja spoleczne
oczekiwania wobec reprezentantéw nauczycielskiej profesji, deskrypcje pozadanego profilu
kompetencji wspélczesnego nauczyciela, charakterystyke stylow pracy wychowawczych oraz opis
btedéw wychowawczych popelnianych przez nauczycieli. Wskazano tu na powinno$ci nauczyciela
w zakresie tworzenia warunkéw dla wszechstronnego rozwoju dziecka, kreowania przyjazne;j,
cieplej atmosfery szkoly, konieczno$ci permanentnej refleksji nad wlasnym dzialaniem,
w szczegdlnosei w odniesieniu do jego skutkéw dla dobrostanu psychofizycznego ucznia. Autorka
zwrdcita uwage na wyjgtkows problematycznosé w zakresie realizacji funkcji wychowawczej
przez nauczyciela wynikajacej z réznorodnosei i niezgodno$ci stanowisk w zakresie kwestii
wychowawczych, dodatkowo budzacych wiele, nie zawsze pozytywnych emocji, gdyz
odnoszacych si¢ do pytan podstawowych o wartoéci w wychowaniu. Analiza przypisanych
nauczycielowi zadan stala si¢ tez bazg dla ilustracji wybranych 'klasyﬁkacji kompetencii
nauczyciela. I choé ich charakterystyki sa przygotowane z duzg starannoscig, {0 moze warto
rozwazy¢ ich uzupehienie 0 wybrang typologie kompetencji nauczyciela proponowang przez
rodzimych badZ obcych pedeutologéw (m.in. Henryke Kwiatkowska, Jolantg Szempruch, Joanng
Michalak, Dorotg Gotebniak i inn.).

Rozdziat trzeci Swiadomosé wychowawcza nauczycieli pokazuje droge dochodzenia do

opracowania autorskiej propozycji definicji pojecia ,,§wiadomos$é wychowawcza”.
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Punktem wyjscia dla opisanych tu dziatan koncepcyjnycl; byly analizy terminéw ,kultura
pedagogiczna”(autorstwa Czestawa Banacha i Krystyny Duraj-Nowakowej), ktérej jednym ze
sktadnikéw jest $wiadomos$¢ wychowawcza oraz ,,$wiadomos$¢ wychowawcza rodzic6w”{m.in.
autorstwa Stefana Kawuli i Krystyny Ferenz). Z definicji tych zostaly wyabstrahowane
komponenty pojecia ,,$wiadomosé¢ wychowawcza rodzica” a te odniesione, przez analogie,
do zadan i powinnosci nauczyciela. Poprawnie przeprowadzony proces konstruowania definicji
zakonczyl si¢ stworzeniem oryginalnego ujecia przedmiotu badaft tj. ,,$wiadomosci

wychowawczej”.

Rozdzialy: pierwszy, drugi, trzeci stanowia pole teoretyczne podjgtych w rozprawie
rozwazan i tworzg przestrzeri dla dyskusji nad kluczowymi problemami realizacji funkcji

wychowawczej przez nauczyciela.

Rozdziat czwarty Zalozenia metodologiczne badar wlasnych zawiera szczegbtowy opis
przeprowadzonego postepowania badawczego. Autorka shusznie dokonata wyboru pragmatyzmu
© jak bazy teoretycznej dla wilasnych eksploracji. Pozwala on bowiem na wykorzystanie
réznorodnych drég poznania, uzyskiwania i analizowania zebranego materialu empirycznego.
W koincydencii z nim zasadny jest takze wybor badan o charakterze mieszanym, ktdre pozwolity
Autorce na wykorzystanie, w réwnym stopniu danych ilo$ciowych i jakosciowych, a tym samym
szeroki wglad w istotg badanego fenomenu $wiadomosci wychowawczej nauczyciela. Podmiot,
przedmiot a takze cel badafi zostaly sformulowane poprawnie. Warte odnotowania jest pokazanie
procesu myslowego, w toku ktérego Autorka formutuje w/w elementy procedury badawczej.
W mojej opinii - to bardzo cenne - gdyz umozliwia odbiorcy podazanie za tokiem rozumowania
badacza i skfania do krytycznego nad nim namystu. Wyloniony na podstawie whasnej propozycji
rozumienia przedmiot badaf, gléwny problem badawczy i jego operacjonalizacja w postdci pytan
szczegélowych dowodza, ze koncept badan zostal gruntownie przemyslany, a Autorka ma

$wiadomo$é ciazacej na nigj jako badaczu odpowiedzialnoéci. Charakterystyka bogatego
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i intersujacego, a nade wszystko uzasadnionego metodologiéznie instrumentarium badawczego
to kolejny komponent ocenianej procedury badawczej. Autorka postuzyla sig kilkoma metodami
badawczymi. Wykorzystata sondaz diagnostyczny, ktéry umozliwit jako$ciowo-ilosciowy wglad
w $wiadomo$¢é wychowawczg nauczyciela. W jego ramach zastosowala technike ankiety 1 jej
narzedzie - kwestionariusz ankiety CSAQ (skomputeryzowany kwestionariusz ankiety przesylany
do respondenta droga elektroniczng i zwracany przezen w ten sam sposob), co pozwolito na
rozpoznanie sposobéw rozumienia przez nauczycieli pojecia wychowania, odpowiedzialnosci
wychowawczej 1 uzyskanie wiedzy o tym, czy i w jaki spos6b badani ja aktualizuja, poszerzaja,
czy tez weryfikuja w przedmiotowym obszarze. Badaniami zostali objeci nauczyciele z czterech
losowo wybranych szkét zlokalizowanych w kazdym wojewddztwie Polski, w tym dwie szkoly
migjskie i dwie wiejskie. Tak liczna grupa, w mojej ocenie — moze by¢ uznana za prdbg

reprezentatywna, uprawniajaca do formutowania wnioskéw o charakterze og6lnym.

Kolejna metods wykorzystang w przedmiotowym badaniu byla metoda terenowa jako
swoista forma antropologicznej diagnozy $wiadomoséci wychowawczej poszczegéinych
nauczycieli zatrudnionych w jednej ze szkol. Zastosowane terenowe badania jakosciowe
z elementami action research (badania w dziataniu) wzbogacone metoda przypadku daly Autorce
mozliwoéé analizowania i opisania realnych sytuacji wychowawczych, uchwycenie kontekstow,
ktére je tworza, reakeji na nie nauczycieli i na ich tle poznanie swiadomosci wychowawczej danego
nauczyciela. W ramach tej metody wykorzystano techniki jawnej (')bserwacji uczestniczacej,
wywiadu nieustrukturyzowanego oraz analiz¢ dokumentéw. Techniki te zapewnily Autorce
zebranie, klasyfikacje i kategoryzacje danych odnosnie wrazliwosei i czujnosdei nauczyciela na
sprawy wychowawcze, odpowiedzialnosci za ksztattowanie relacji z uczniem, wiedzy nauczyciela
o wychowaniu, poznaniec motywéw postepowania i nauczycielskich reakcji. Zaréwno dobér
technik i sposéb i kolejnosé realizacji uwazam za w pelni zasadne. Moja watpliwo$é budzi jedynie
decyzja Autorki o tym, by kazda reakcje nauczyciela na dang sytuacj¢ wychowawczg czy tez
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wdanej sytuacji wychowawczej uznaé¢ jako wypadkowa jego wiedzy i dos$wiadczenia.
Jej implikacjg byla rezygnacja z podania przez badanych nauczycieli uzasadnienia swojego
dziatania, odnotowanego w trakcie jawnej obserwacji uczestniczacej. Rozumiem, ze Autorka
uczynifa tak na prosbe badanych (s.72)., ale nie moge si¢ z nig zgodzié, gdyz jako wieloletni badacz
nauczyciela, a takze nauczyciel i pedagog szkolny z ponad trzydziestoletnim stazem mogg dowiesé,
ze zachowania/reakcje nauczycieli maja niestety, takze charakter bezrefleksyjny, automatyczny
wynikajacy ze zmeczenia, rutyny, ¢zy tez wypalenia zawodowego, etc. Stad moje pytanie, czy
Autorka widzi potrzebe powt6rzenia badania w pierwotnym ksztalcie, by zweryfikowaé obecne
dane? Uzupehieniem opisanych strategii badawczych uczyniono warsztaty pracy z filmem, ktére
w zamierzeniu Autorki mialy na celu zbadanie $wiadomosci wychowawczej nauczycieli
w odniesieniu do bledéw wychowawczych. W ich trakcie przedstawiono badanym krétkie (16- 25
min.) fragmenty scen (sytuacji szkolnych) z celowo wybranych (dwdéch zagranicznych i jednego
polskiego) filméw i poproszono ich o wypelnienie kwestionariusza wywiadu, w ktérym nalezato
wyrazié¢ wlasne zdanie na temat zachowania i jego zasadnosci nauczyciela przedstawionego
~ w filmie. Warto podkrestié, widoczng na kazdym etapie przygotowania i realizacji projektu
badawczego, dbato$¢ o wielokontekstowe poznanie problemu, obiektywizm i rzetelnosé wynikow

prowadzonych badan.

Rozdziat pigty Obraz $wiadomosci wychowawczej nauczyciela zawiera prezentacje
uzyskanego materiatu empirycznego w dwach odstonach: w $wietle wynikéw badan sondazowych
(analiza ilo$ciowa, s. 76- 124.) oraz rekonstrukcji/odczytania jej typow (analiza jakosciowa s, 125-
165.). Catosc poprzedzqna jest charakterystyka badanej préby (pleé, stopieni awansu zawodowego

oraz lokalizacja miejsca pracy: miasto/wies).

Zebrane dane zostaly pogrupowane stosownie do sformulowanych w' czgéei
metodologicznej probleméw szczegdtowych i zaprezentowane w zgodnej z nimi kolejnosci.

Podrozdziat pierwszy w/w rozdziatu zawiera zatem ilustracje wynikéw badan odnosnie: sposobéw
7
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rozumienia pojecia wychowania przez badanych, stavﬁanych sobie przez nich celow
wychowaweczych, ich poczucia odpowiedzialnosci za wychowanie, pojmowania roli nauczyciela
i jego wplywu na wychowanie, definiowania ,sytuacji wychowawczej” przez badanych,
podejmowania refleksji nad wiasnym zachowaniem/dzialaniem, rozumienia  bledu
wychowawczego, wiedzy nauczycieli o metodach wychowawczych, znaczenia relacji z uczniami,
autooceny wiedzy badanych o wychowaniu i ich potrzebach odnoénie jej uzupelniania
i weryfikacji. Trzeba odnotowaé, iz zebrany obszerny, bogaty, wielowagtkowy  materiat
empiryczny zostal w sposéb przejrzysty uporzadkowany, zaproponowane w ramach przyjetych
klasyfikacji kategorie opisu sa rzeczowe i czytelne a przywotane egzemplifikacje trafne. Rezultaty
prowadzonych w tej czeéci analiz stanowia pierwszy etap w procesie rekonstrukeji §wiadomosci
wychowaweczej nauczyciela. Kolejnym etapem byla analiza jakosciowa badan w dziataniu i analiza
jakosciowa krytycznego namystu nauczycieli nad reakcjami filmowych nauczycieli prowadzona w
ramach warsztatéw filmowych. Jej efekty w postaci wylonienia trzech typéw $wiadomosei
| wychowawczej nauczyciela stanowia tre$é drugiej czgsci tego rozdzialu. W oparciu o wnikliwg
analize zmiennych (cech charakterystycznych modelu) Autorka zaproponowala wyr6znienie
trzech  typow éwiadomosci wychowawczej: $wiadomo$é nauczyciela zaangazowanego
w wychowanie uczniéw; s$wiadomos¢ wychowawcza nauczyciela ignorujgcego role
wychowawcezg; $wiadomo$é nauczyciela odrzucajacego rolg wychowawcza. Charakterystyka
kazdego z nich jest wyczerpujgca, oparta na kluczowych elementach autorskiej definicji
$wiadomosci wychowawczej: wiedzy pedagogicznej nauczyciela, jego refleksji oraz dziataniu,

bedacym ich rezultatem.

W zakoficzeniu Autorka wskazuje na typ $wiadomosci wychowawczej zaangazowanej
w wychowanie jako najbardziej pozadanej i zastanawia si¢ nad dziataniami, ktére moglyby
zwigkszyé jej reprezentacje wsréd pracujgcych i przyszlych nauczycieli. Proponuje m.in.
promowanie wiedzy o wychowaniu, jej aktualizacj¢ w programach ksztalcenia nauczycieli,
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budowanie i wzmacnianie autorytetu nauczyciela w spoleczéﬁstwie, dbato$é¢ o dialog spoteczny.
Podkresla znaczenie programéw akademickiego ksztaicenia nauczycieli w rozwijaniu tego typu
$wiadomoséci, zaznacza jednak, ze: ,, najdoskonalszy program ksztalcenia akademickiego nie
wyksztatei w  kazdym nauczyciela, ktory bedzie posiadal $wiadomo$é wychowawcza
zaangazowang w wychowanie. Nie kazdy cztowiek posiada predyspozycje do podjgcia zawodu
nauczycielskiego, co przejawia si¢ w obrazie $wiadomosci wychowawczej (...)” (s.168-169). Stad
tez cheiatabym poznaé opinie Autorki odnosnie procesu rekrutacji kandydatéw na nauczycieli na
studia pedagogiczne, jak réwniez procesu oceniania czynnych nauczycieli (czy i w jakim stopniu,

w jaki sposob predyspozycje zawodowe sa lub powinny by¢ w nich uwzglednione).

Ocena projektu badawczego

Opracowana przez Autorke koncepcja badafn wiasnych jest dojrzala, oryginalna

i pozwalajgca na uzyskanie obiektywnego, wiarygodnego i rzetelnego ogladu badanego zjawiska,
| formutowanie uprawnionych wnioskéw i budowanie na ich podstawie programéw ksztalcenia,
doskonalenia i doksztalcania nauczycieli w zakresie rozwijania $wiadomosci wychowawczej

zawodowo aktywnych nauczycieli i kandydatéw do tej profesii.

Whiosek koacowy

Prace czytalam z niestabngcym zainteresowaniem, a drobne uwagi i sugestie, ktdre
sprecyzowalam w recenzji w Zzaden spos6b nie umniejszaja wartosci rozprawy, ktérg oceniam jako
wazng i cenna dla dalszych badan pedagogicznych, w szczegélnosci dla badan nad poznaniem
nauczyciela, jego roli i zawodowego funkcjonowania, fenomenu jego dziatalno$ci. Uwazam,
iz wnosi ona istotny wklad w rozwdj pedeutologii i pedagogiki jako dyscypliny naukowej.
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Z uwagi na walory poznawcze i nowatorski projekt Badawczy proponuje przygotowanie

rozprawy do druku i wyréznienie.

Biorac po uwage powyzsze stwierdzam, ze rozprawa doktorska mgr Magdy Jaskulskiej
Obraz swiadomosci wychowawczej nauczyciela w badaniach pedagogicznych spetnia warunki
okreglone w art.13.1 Ustawy z dnia 14marca 2003 r. o stopniach i tytule naukowym oraz stopniach
itytule w zakresie sztuki (Dz. U. Nr 2017.1789 j.t., z p6Zniejszymi zZmianami) tj. stanowi
oryginalne rozwigzanie problemu naukowego oraz wskazuje ogélng wiedzg teorelyczng w
dyscyplinie naukowej pedagogika oraz umigjgtnosé prowadze}iia pracy naukowej, dlatego tez z

pelnym przekonaniem wnioskuj¢ o dopuszczenie Jej do dalszych etapéw przewodu doktorskiego.
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