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. Posiadam dyplom uzyskania stopnia doktora nauk humanistycznych w zakresie
filozofii i socjologii-filozofii nadany uchwala Rady Wydzialu Nauk Spolecznych
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu w 1990 roku na podstawie
rozprawy doktorskiej pod tytulem Instrumentalizm a przetom teoretyczny w nauce
(promotor doc. dr hab. Krystyna Zamiara, recenzenci: prof. dr hab. Jerzy Kmita i prof.
dr hab. Waclaw Mejbaum).

. W roku akademickim 1997/98 pracowalem jako wykladowca Wydzialu Studiéw
Edukacyjnych Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu dla kierunku zaocznego
w Lesznie.

Od 1 pazdziernika 2003 roku rozpoczalem prace jako wykladowca, péZniej adiunkt i
docent w katedrze Pedagogiki Pracy Socjalnej na Wydziale Nauk Spolecznych
Wyzsze] Szkoly Humanistycznej w Lesznie, od 2009 roku noszacej imi¢ Krdla
Stanistawa Leszczynskiego. Pracuj¢ tam nadal.

. Punktem wyjscia prezentowanej monografii naukowej pt. Edukacja a sens bycia.
Studia i monografie Wyzszej Szkoly Humanistycznej w Lesznie, Wydawnictwo
Naukowe Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego Oddzial w Poznaniu, Poznan-
Leszno 2007, s. 305 (recenzenci: prof. dr hab. Tadeusz Buksifiski i prof. dr hab.
Janusz Gnitecki) sa zalozenia metodologiczne badan nauk humanistycznych i
spotecznych. Problematyka metodologiczng zainteresowalem si¢ w trakcie studiow
filozoficznych na Wydziale Nauk Spolecznych Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w
Poznaniu w latach 1975-1979. W tamtejszym Instytucie Filozofii rozwijala wowczas
swojg dziatalno$¢ naukowg poznanska szkola metodologiczna. Na ostatnich latach
studiow, poza ich programem, uczestniczylem w seminariach prowadzonych przez
Profesora Leszka Nowaka dla swoich wspoélpracownikéw. Rezultatem tych
zainteresowan byla moja praca magisterska pt. Problematyka korespondencji w

epistemologii historycznej i idealizacji, w ktorej podjalem si¢ zadania poréwnania



koncepcji Profesora Leszka Nowaka i Profesora Jerzego Kmity w zakresie rozwoju
teorii naukowych. W latach osiemdziesigtych podjalem wspolpracg¢ z Profesorem
Jerzym Kmitg i Docent Krystyng Zamiara, uczestniczac w prowadzonych przez nich
seminariach w Instytucie Kulturoznawstwa Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w
Poznaniu. Efektem tej wspolpracy byto ukonczenie przeze mnie dysertacji doktorskiej
pt. Instrumentalizm a przelom teoretyczny w nauce (promotor doc. dr hab. Krystyna
Zamiara, recenzenci: prof. dr hab. Jerzy Kmita i1 prof. dr. hab. Waclaw Mejbaum), w
ktorej dalej rozwijalem swoje zainteresowania metodologia nauk.

Od roku 1990, kiedy uzyskalem stopien doktora nauk humanistycznych,
uczestniczylem tez w Seminariach Edukacji Alternatywnej prowadzonych przez
Profesora Janusza Gniteckiego i Profesora Jerzego Kujawinskiego w Zakladzie
Metodologii Pedagogiki Wydzialu Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. A.
Mickiewicza w Poznaniu. Na te seminaria przygotowywatem wyklady i artykuly o
tematyce metodologicznej, filozoficznej i pedagogicznej publikowane w ,,Problemach
rozwoju edukacji” oraz wyglaszane na Ogdlnopolskich Zjazdach Pedagogicznych. Nie
bez znaczenia dla powstania omawianej monografii naukowej bylo réwniez moje
zainteresowanie tworczoscig pedagogiczng Jana Amosa Komenskiego. W
szczegOlnosci jego filozofig cziowieka i zwigzang z tym koncepcja sensu Zzycia.
Pomocny byt tutaj méj udziat w latach 1983-1987 w mi¢dzynarodowych sympozjach
komeniologicznych organizowanych corocznie w Uherskim Brodzie (6wczesna
Czechoslowacja) przez tamtejsze Muzeum Jana Amosa Komenskiego i
Czechoslowacka Akademi¢ Nauk, na ktore przygotowywalem wyklady. Niektore z
nich zostaly opublikowane w periodyku naukowym ,,Studia Comeniana et Historica”
wydawanym przez wspomniane muzeum, ktére pelni tez funkcj¢ naukowo-badawcza.
Pedagogiczne i filozoficzne poglady Komenskiego byly tez przedmiotem moich
wykladow wyglaszanych na migdzynarodowych 1 krajowych konferencjach
naukowych organizowanych przez Leszczynskie Towarzystwo Kulturalne. Niektore z
nich zostaty opublikowane w wydawnictwach tego Towarzystwa.

Zgromadzony dorobek naukowy oraz moje ponad dwudziestoletnie doswiadczenie
zawodowe nauczyciela i wychowawcy mlodziezy szkél $rednich i policealnych
przyczynily si¢ do opracowania monografii naukowej Edukacja a sens bycia.
Podstawg rozwazan sg tam zalozenia metodologiczne zaczerpnigte z réznorodnego
nurtu metodologii fenomenologicznej i hermeneutycznej. Na poczatku, odwolujac si¢
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fenomenologii Emmanuela Lévinasa i hermeneutyki dialogicznej Martina Bubera, a
pozniej takze do mysli filozoféw personalistow, sygnalizuj¢ nastgpujace tezy
rozwijane przeze mnie w monografii. Po pierwsze uznaj¢, ze bycie jest wartoscia.
Bycie ujmuje tutaj jako jestestwo Heideggera, ktoremu to jestestwu jako bytowi w
jego byciu chodzi o samo to bycie. A jestestwo do swojego bycia odnosi si¢ poprzez
rozumienie. Jestestwo jest wigc wartoscia, ktéra polega na mozliwosci rozumienia
swojego bycia. Stwierdzenie to stanowi wazng konsekwencje ontologii Heideggera,
ktéra, wedlug mojej koncepcji edukacji przedstawionej w prezentowanej monografii,
ma okreslone znaczenie pedagogiczne. Po drugie, przyjmuj¢ teze, ze miarg wartosci
bycia jest prawda. Prawda za$, wedlug Heideggera, jest egzystencjalem i nalezy do
ukonstytuowania jestestwa. Prawda jest wiec wpisana w bycie jestestwa jako jego
konstytuujgcy fenomen. Po trzecie, prezentuje teze, ze wazne jest tylko bycie zgodne z
prawda jako bycie prawdziwe. A prawdziwosé bycia, jak przyjmuje w swojej
koncepcji, okresla sumienie. Dla Heideggera sumienie jest roéwniez fenomenem
jestestwa i tkwi w samym jestestwie, dajac $wiadectwo najbardziej wlasnej moznosci
bycia tegoz jestestwa. Dzigki sumieniu jestestwo wybiera sobie swoja wlasciwag
mozno$¢ bycia. Stad tez, o czym pisze w monografii, sumienie jest traktowane jako
miara wartosci bycia.

Bycie oznacza jednakze nie tylko bycie jestestwa, ale réwniez odniesienie do innych.
Ten socjologiczny aspekt nie dos¢ rozpoznany przez Heideggera i takze Edmunda
Husserla, stara sie rozwing¢ Emmanuel Lévinas. Dla niego istotna jest relacja z Innym,
gdyz prymat ontologii jako rozumienie bycia w ogodle nie moze zapanowa¢ nad relacjg
z innym czlowiekiem. Dlatego relacja z innym cztowiekiem jako rozméwcea poprzedza
wszelkg ontologi¢, stanowigc podstawowg relacje bycia. Szczegdlnie wazna w ujgeiu
Lévinasa jest relacja miedzy jednostkg a Innym ukazana w nauczaniu Mistrza.
Uzyskuje on pozycje bytu zewnetrznego tozsamg z funkcja nauczycielskg. Réwniez
dla Martina Bubera wazniejszg od ontologii jest kwestia relacji migdzy dwiema
osobami jako spotkanie czlowieka z cztowiekiem. Spotkanie i dialog stwarzaja tutaj
$wiat specyficznie ludzki, dzigki ktéremu egzystencja czlowieka ustanawia sfer¢
pomiedzy jako pierwotng kategorie rzeczywistosci ludzkie;.

Emmanuel Lévinas i Martin Buber wykazali ponadto, Ze spotkanie i dialog maja swoje
zrodtowe odniesienie w etyce i aksjologii. Uwazaja, ze etyka zaczyna si¢ w dialogu
Ja-Ty, bowiem dopiero w bezposredniosci relacji z innym cztowiekiem zarysowuje si¢

znaczenie warto$ci Ty innego czlowieka. Ten punkt widzenia przenosz¢ w obreb
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rozwazan edukacyjnych, zakladajac, ze istota relacji Ja-Ty jest wzajemnosé
obdarowywania si¢ sobg. Dlatego za podstawowa dla edukacji przyjmuj¢ relacje¢
zachodzgcg miedzy uczniem a nauczycielem, wychowankiem a wychowawcyg, a w
szczegOlnie preferowanej postaci, relacj¢ migdzy uczniem a mistrzem. Omawiam t¢
relacje osobowa w kontekscie pogladéw pedagogicznych Stanistawa Michalowskiego,
Hubertusa von Schoenebecka, Bogustawa Sliwerskiego, Janusza Korczaka, Thomasa
Gordona i psychologa Carla R. Rogersa. Jednoczesnie zauwazam przeszkody
pojawiajace si¢ na drodze adaptacji relacji Ja-Ty do praktyki edukacyjnej oraz
omawiam propozycje pedagogiczne ich pokonania przywolujac poglady Krzysztofa
Konarzewskiego, Krzysztofa Kruszewskiego, Kazimierza Denka, Jerzego
Kujawiniskiego, Jozefa Kozieleckiego, Czestawa Kupisiewicza, Teresy Hejnickiej-
Bezwinskiej i Janusza Gniteckiego.

W sytuacji réznorodnosci koncepcji pedagogicznych i rozbieznosci pomigdzy réznymi
propozycjami rozwigzania trudnosci edukacyjnych, w monografii proponuj¢ powrdt
do duchowosci czlowieka jako powr6t do osoby, bedacej podmiotem oddziatywan i
interakcji edukacyjnych. Przedstawiam personalistyczna koncepcj¢ edukacji, ktorej
zalozenia uwzgledniajg teze o pierwszenstwie relacji Ja-Ty w refleksji i praktyce
edukacyjnej. Odwoluje sie do antropologii fenomenologicznej Edmunda Husserla,
ktéry wyréznil nastawienie personalistyczne, przeciwstawiajgce si¢ nastawieniu
przyrodniczemu. Podkreslam znaczenie dla edukacji nastawienia personalistycznego,
w ktérym czlowiek-osoba jest motywowany zwigzkami laczacymi go ze Swiatem
otaczajgcym. Nie mozna go traktowaé rzeczowo czy przedmiotowo, jak to czyni
obiektywna nauka i czesto tez oficjalna edukacja. Jeszcze bardzie] przydatne dla
charakterystyki podejscia personalistycznego w edukacji sa poglady filozoficzne
Maxa Schelera. Filozof ten zdecydowanie broni personalizmu. Przyjmuje, ze
wyksztalcenie jest pewna catoscig zawierajgcg uksztaltowanie bytu ludzkiego z
wtloczonym w nim wzorcem. Temu bytowi podmiotu odpowiada osobowy §wiat jako
realne uniwersum zlozone z idei i wartosci, ktére tworzy $wiat wyksztalcenia z
wpisanym w nim pragnieniem i dazeniem do ksztalcenia. A ksztalcenie dla Schelera
jest procesem twoérczym, w ramach ktérego mikrokosmos indywiduum faczy si¢ z
makrokosmosem swiata zewnetrznego. Z kwestig ksztalcenia Scheler laczy tez ideg
humanizacji. Glosi ona, ze czlowiek nie moze by¢ traktowany jako rzecz, ale jako
podmiotowo spelniajgca sie mozliwo$¢, urzeczywistniajgca proces humanizacji 1
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rozumieé ksztalcenia cziowicka jako wyksztalcenia do jakiego§ zawodu, a tym
bardziej ksztalcenie nie moze by¢ ksztalceniem dla samego tylko ksztalcenia. Wrecz
przeciwnie, ksztalcenie, zdaniem Schelera, powinno by¢ wyksztalceniem ze wzgledu
na samo doskonalenie si¢ cztowieka. W tym sensie ksztalcenie jest powolaniem. Ma
ono miejsce w procesie zycia cziowieka w $wiecie poprzez pokonywanie trudnosci,
kierujgc sic ku blizniemu i wsp6lnocie. Towarzyszy mu mozolna praca, ktora
sublimuje witalne sity i jazn w drodze do autentycznosci.

Do systemu Maxa Schelera odwoluje si¢ Karol Wojtyla przedstawiajac swoja
koncepcje personalizmu. Jej prezentacja stanowi wazny punkt mojej monografii.
Podstawowym zatozeniem personalizmu Wojtyly jest uznanie osoby za byt, ktory
istnieje i dziala. Do natury osoby nalezy rozum, co sprawia, Ze jest ona jedynym w
swoim rodzaju podmiotem. Osoba jako podmiot posiada bowiem Zycie wewngtrzne
jako zycie duchowe, gdzie do glosu dochodzi wolna wola. Z tego wzgledu kazda
osoba z natury jest zdolna do okreslania swoich celéw dzialania. Gdy ktos inny
traktuje jg jako srodek do celu, wowczas niszczy istot¢ osoby. Jednak od osoby trzeba
wymagaé, jak naucza Wojtyla, aby wybierala ona cele prawdziwie dobre, gdyz
dazenie do celow ztych jest przeciwne rozumnej naturze osoby. Dlatego poszukiwanie
prawdziwych celéw oraz znajdowanie i pokazywanie drég ich realizacji stanowi sens
wychowania. Jego podstawg jest norma personalistyczna, ktora, wedtug Wojtyly, glosi,
ze osoba jest dobrem samym w sobie i wlasciwe oraz pelnowartosciowe odniesienie
do niej stanowi milosé. Komponentami milosci sa zas sprawiedliwos¢ i
odpowiedzialno$¢. Bo sprawiedliwym odniesieniem do osoby jest szanowanie jej
godnosci, a odpowiedzialnym odniesieniem do niej jest troszczenie si¢ o nig.
Nastgpnie staram sie w monografii przedstawi¢ roéznice pomigdzy, jak te stanowiska
nazywam, racjonalnym normatywizmem Karola Wojtyly, a aprioryzmem
emocjonalnym Maxa Schelera, ukazujac zbieznos¢ obu tych koncepcji w kwestii
ksztaltowania czlowieka. Kwestia ta stanowi bowiem, moim zdaniem, zagadnienie
edukacyjne, ktore w obrebie personalistycznej filozofii wychowania odnosi si¢ przede
wszystkim do wychowania moralnego. Jego podstawa jest zalezno$¢ od wartosci. Z
tego punktu widzenia, poglady Karola Wojtyly i Maxa Schelera proponuj¢ uznaé¢ za
koncepcje, w obrebie ktorych ksztaltowanie si¢ czlowieka jako osoby odbywa si¢ w
oparciu o wartosci. Weztowa za$ wartodcia dla omawianych w monografii nurtow
personalistycznych jest mito$¢. To ona decyduje o tym, Ze nie mozna oderwa¢ dobra
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sumienia. Dlatego wspélnym stanowiskiem przywotywanych w monografii filozoféw
personalistow jest, moim zdaniem, zrodlowy poglad, ktéry nazywam aprioryzmem
aksjologicznym, gloszacy ogodlnie prymat wartosci w procesie stawania si¢
czlowiekiem.

Ten aksjologiczny charakter procesu wychowawczego ilustruj¢ oméwieniem
pogladéw na wychowanie pedagoga Wladystawa Cichonia, teologa ojca Servaisa
Théodorea Pinckaersa i filozofa Jacquesa Maritaina. Poglady te wskazuja, ze podstaw
wychowania nalezy upatrywaé¢ w naturalnych dyspozycjach czlowieka. Z tego
wzgledu uwazam, ze personalistyczna koncepcja edukacji, ktorej zarys przedstawiam
w monografii, powinna uwzgledni¢ przede wszystkim naturalne dyspozycje, ktore
tkwig w czlowieku i stanowia istot¢ jego osobowego bycia. Wlasnie pobudzajac i
ksztattujgc naturalne sklonnosci miodego czlowieka, edukacja poprzez nauczanie i
wychowanie, moze i powinna podja¢ zadanie podmiotowego dialogu z uczniem i
wychowankiem w obrebie relacji Ja-Ty. Nie trzeba tutaj nowych badan i odkryé¢,
wystarczy przypomnieé to, co juz pedagogika posiada w ramach swojego dorobku
badawczego. Odwoluje si¢ w monografii do prezentacji ustalen pedagoga Stefana
Baleya i psychologa Kazimierza Dgbrowskiego, aby ukaza¢ bogactwo, zakres i
dynamike, naturalnych dyspozycji ksztattujacych osobowe Ja czlowieka w toku jego
edukacyjnego rozwoju. Umiejetno$¢ wykorzystania naturalnych dyspozycji w pracy
pedagogicznej z uczniem i wychowankiem jest bowiem, wedlug mnie, z
personalistycznego punktu widzenia, czynnikiem decydujacym o sukcesie badz
porazce wychowania i ksztalcenia.

Naturalne dyspozycje tkwigce w czlowieku okresla si¢ w psychologii wychowawczej
mianem materialéw lub Zrédel wychowania. W monografii omawiam m.in. takie
materialy wychowania, jak: motywy i potrzeby uczenia si¢, zainteresowania,
dyspozycje intelektualne, pamie¢, zjawiska emocjonalno-wolowe, a zwlaszcza
osobowos¢. Szczegblne znaczenie przypisuj¢ sumieniu traktowanemu w monografii
jako fakt edukacyjny. Rozumiem je jako material wychowania w szerszym sensie,
stuzacy realizacji wartosci, zgodnie z zatozeniem aprioryzmu aksjologicznego. Wielu
filozoféw i pedagogéw uznaje bowiem ksztaltowanie sumien jako zadanie edukacyjne.
Czynil tak Jean Jacques Rousseau, ktorego poglady przywoluje francuski jezuita Paul
Valadier. On z kolei zwraca uwage na kontekst spoleczny i kontekst sytuacyjno-
historyczny, w ramach ktérych dziata sumienie. Z polskich pedagogéw i psychologéw,

ktérzy wskazywali na znaczenie sumienia w procesie wychowania, wymieniam 1
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omawiam poglady Kazimierza Sosnickiego, J6zefa Pietera, Stefana Michalowskiego 1
Bogdana Nawroczynskiego. Staram si¢ tez w monografii wykazaé, ze w koncepcji
Ericha Fromma mozna odnalezé stanowisko aprioryzmu aksjologicznego, gdyz
sumienie traktuje Fromm jako odzwierciedlenie przyjmowanej przez czlowieka etyki.
Ponadto wskazuje w monografii, ze na uwage zashuguje koncepcja sumienia w
filozofii Martina Heideggera. Problematyka sumienia jest tam tozsama z
poszukiwaniem wlasciwej moznosci bycia jestestwa. A poszukiwanie to jest tez
poszukiwaniem $wiadectwa, ktérym by samo to jestestwo poswiadczylo swoja
egzystencjalng moznos$¢ bycia. W tym poszukiwaniu pomaga jestestwu zew sumienia,
ktory przywoluje jestestwo do moznosci bycia soba. Natomiast koncepcje sumienia w
zwigzku z odniesieniem do Boga sformulowal kardynal John Henry Newman. W
monografii ukazuje, ze kwestia sumienia w tym ujgciu pojawia si¢ przy okazji
odpowiedzi na podstawowe pytania teologiczne.

Uznaje zatem w monografii, ze sumienie jest faktem edukacyjnym, przez co
rozumiem, Ze sumienie stanowi material wychowania i powinno by¢ ksztaltowane i
wychowywane w procesie edukacyjnym. Znaczenie tego faktu edukacyjnego jest w
mojej monografii wazne, poniewaz sumienie bezposrednio odnosi si¢ do przekonan,
ktore z kolei ksztaltuja sie na podstawie wartosci. W sumieniu rozstrzyga si¢ tez
shiszno$¢ albo blednos$¢ zyciowych wyboréw. Dlatego uznaj¢ w monografii, ze
sumienie decyduje o wyborze okreslonego, wlasciwego dla danej osoby, powolania.
Wybér powolania w kazdym konkretnym przypadku jest wigc zaswiadczany
przy$wiadczeniem sumienia w formie przekonania o stusznosci wyboru danej drogi
zycia. Jest to perspektywa osadzona na aprobacie i akceptacji wartosci. Okresla ona
sens bycia czlowieka i odnosi si¢ bezposrednio do powolania czlowieka. Dlatego w
monografii przyjmuje, ze powolanie cztowieka jest jego sensem bycia, albo doktadniej,
ze 6w sens spelnia si¢ w powolaniu cztowieka.

Z tego wzgledu, ze realizacja swojego powolania przez czlowieka jest sensem
ludzkiego bycia, pedagogika hermeneutyczna w mojej monografii jest rozumiana jako
hermeneutyka sensu. Biorac za$ pod uwage aspekt spotkania i dialogu, podkreslany w
edukacji z perspektywy personalistycznej, pedagogika rozumiana jako hermeneutyka
sensu W moim ujeciu uzyskuje jeszcze aspekt hermeneutyczno-dialogiczny.
Wigzagcym punktem dla pedagogiki jest wiec, wedlug mnie, sens ludzkiego bycia. I to
nie tylko z tego wzgledu, ze edukacja w duzej mierze przesadza o losie cztowieka, ale
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wartosci zycia cztowieka, do ktérego wszak ma edukacja cztowieka przygotowywac,
jesli nie wrecz prowadzié. Stad, w mojej monografii, pole widzenia pedagogiki
hermeneutycznej zatacza krag wokol znaczenia sléw sens bycia. Sens jest dany w
kontekscie zycia rozumianego podobnie jak przez Maxa Schelera, Wilhelma Dilthaya
i Georga-Hansa Gadamera. Hermeneutyka sigga tutaj po interpretacj¢. Przedmiotem
interpretacji w pedagogice hermeneutycznej sa ukryte badz przemilczane, cho¢ nie
zawsze S$wiadomie, okreSlone zalozenia teorii pedagogicznej. Zazwyczaj sa to
wartosci tworzace pewien system, ktory jest odzwierciedleniem jakiegos obrazu
$wiata. Dlatego piszac o hermeneutyce sensu mam na uwadze proces dowodzenia
stusznosci okre$lonego wyboru wartosci. Stanowia one znaczacy fragment
konstytuujgcy dany S$wiatopoglad, z punktu widzenia ktérego zaklada si¢ plan
interpretacji zjawisk skladajgcych si¢ na otaczajacy $wiat. Zjawiska — w tym zjawiska
edukacyjne — sg wiec dane w kontekscie zalozen swiatopogladowych i dopiero wtedy
sg wyodrebniane z otoczenia jako fakry. Hermeneutyka sensu jest zatem
poszukiwaniem zalozefi konstytuujacych sens owych faktéw. Zalozenia te opierajg si¢
na warto$ciach, ktore ludzie przyjmujg waloryzujac i akceptujac wypowiedzi i
informacje. Dlatego zakladam w monografii, ze sensem faktéw — zwlaszcza
edukacyjnych — sa wartosci.

W monografii w ramach pedagogiki hermeneutycznej wyrézniam dwa jej aspekty.
Pierwszy aspekt pedagogiki hermeneutycznej zwigzany jest, wedlug mnie, z
egzystencjalno-ontologicznym byciem-w-§wiecie. Dotyczy on egzystencjalnego
rzucenia istoty ludzkiej w $wiat, co wyraza Heideggerowska analiza bycia-w-$wiecie
lub tez Husserlowski $wiat zycia codziennego (Lebenswelt). Drugi aspekt pedagogiki
hermeneutycznej natomiast, moim zdaniem, laczy si¢ z do$wiadczeniem
wewnetrznym jednostki, co okre§lam w monografii mianem bycia-w-sobie. Dotyczy
on bezposrednio osoby ludzkiej, dlatego najlepiej to bycie-w-sobie ujmujg poglady
personalistow czy tez filozofia Serena Kierkegaarda. Te dwa aspekty przejawiajg si¢
réwniez w ramach réznych orientacji hermeneutycznych w pedagogice. Istota bycia-
w-sobie w perspektywie edukacyjnej jest, jak przyjmuj¢ w monografii, dzialanie
autoedukacyjne, ktorego rezultatem winno by¢ zdobycie przez jednostke
samo$wiadomos$ci. Przykladem psychologicznego zdobywania $wiadomosci prze
jednostke jest omawiana w monografii teoria dezintegracji pozytywnej Kazimierza
Dabrowskiego. Aspekt psychologiczny nie wyczerpuje jednak sposobow, w jakie jest

dany sobie cztowiek w obrebie bycia-w-sobie. W monografii omawiam ponadto inne
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aspekty bycia czlowieka, a mianowicie: biologiczny, spoleczny, etyczny, poznawczy,
fizyczny i religijny.

Po oméwieniu problematyki pedagogiki hermeneutycznej podejmuj¢ w monografii
temat znaczenia stowa sens. Wladyslaw Strézewski wskazuje na wieloznacznos¢ tego
stowa rozwazajac jego znaczenie na szesciu plaszczyznach. W moim ujgciu istotne
jest to, Ze sens jest synonimem racjonalnosci, gdyz moéwiac, ze co$ ma sens, ludzie
maja na mysli, ze to jest racjonalne jako dajace si¢ rozpozna¢, wytlumaczyc,
uzasadnié. Sens oznacza tez przyczyne, racje, i jako przyczyna celowa wystepuje w
pytaniach o sens zZycia czy sens istnienia. Z tej perspektywy analizuj¢ tez stanowisko
Husserla dowodzac, ze sens oznacza w jego ujeciu sens bytu i sens czlowieka. Sens
bytu w kontekscie transcendentalnej epoché konstytuuje si¢ bowiem jako korelat
podmiotowosci, a sens czlowieka oznacza urzeczywistnienie si¢ istoty rozumu.
Konstytucja sensu bycia ostatecznie u Husserla odnosi si¢ do rozumu jako nadajacego
sam z siebie sens $wiatu istniejgcemu. Pozwala to zrozumiec, ze byt ludzki jest bytem
teleologicznym, potrafigcym rozpoznaé cel we wszystkim. A podstawg tego
rozpoznania jest samozrozumienie oparte na apriorycznych zasadach, przybierajace
forme filozofii. Rowniez Max Scheler uwaza, ze podstawowa wlasciwoscia czlowieka
jest to, iz posiada on wiedze aprioryczng, czyli wiedz¢ o istocie. Wiedza ta jest
dostepna czlowickowi poprzez akt ideacji, ktory polega na uchylaniu rzeczywistego
charakteru rzeczy i $wiata. Dzigki tej technice z naocznego $§wiata rzeczy wylania si¢
istota, czy tez logos istnienia. To za$ pozwala odpowiedzie¢ na pytanie o istote, sens i
cel tego, co si¢ pojawia jako odpowiedZ na podstawowy problemat filozofii. Do
fenomenologii Husserla odwoluje si¢ takze Alfred Schiitz tworzac swoja spoleczng
ontologie. W tym ujeciu czlowiek znajduje si¢ w kazdym momencie swojego
codziennego zycia w biograficznie zdeterminowanej sytuacji jako fizycznym i
spoteczno-kulturowym S$rodowisku. Tkwig tam pewne mozliwosci przyszlych,
praktycznych lub teoretycznych dzialan, ktore Schiitz nazywa celem najblizszym. W
monografii proces, podczas ktorego krystalizuje si¢ cel najblizszy, a takze system
istotnosci, interpretuj¢ jako konstytuowanie si¢ sensu bycia.

Znaczenie stowa sens rozpatruje w monografii wigc w powigzaniu z problematyka
rozumienia. Ten zwigzek ukazuje odwolujac si¢ do rozwazan Martina Heideggera,
Jozefa Tischnera, Edyty Stein i Hansa-Georga Gadamera. To odniesienie pozwala w
mojej koncepcji rozumieé sens bycia w znaczeniu ogélnym jako sens zycia, sens

istnienia, a nawet jako sens dziejow. Wczedniej zaznaczylem, ze sens bycia rozumiem
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w mojej koncepcji edukacji jako realizacje powolania czlowieka. Powolanie ma
charakter postulowany, poniewaz odwoluje si¢ do motywow, ktore kierujg
czlowickiem w Zyciu, a nie do celu jako zyciowego sukcesu. W tym kontekscie
zadaniem edukacji staje si¢ uwrazliwienie sumien na poczucie sensu zycia. Oznacza
ono poszukiwanie i rozpoznawanie sensu oraz dostarczanie mozliwosci do spelnienia
sic czlowieka w sensownym zyciu. Poszukiwanie i rozpoznawanie sensu jest
zasadniczym zadaniem edukacji, ktora ukazuje rézne mozliwosci tworczych zasobow
tkwigcych w naturalnych dyspozycjach cztowieka jako materialach wychowania. Do
nich nalezy si¢c odwolywaé w zaszczepianiu i krzewieniu wartosci. Idzie tutaj glownie
o otwarcie si¢ cztowieka na $wiat ludzkich wartosci i wyrobienie w cziowieku
trwalych dyspozycji do dazen do wartoséci. Stwarzanie zas mozliwosci do spetniania
si¢ czlowieka w sensownym zyciu jest nastepstwem tych pierwotnie i naturalnie
wyrobionych dyspozycji i dgzef. W pelnieniu tej misji edukacji nie mozna ograniczac¢
tylko do szkolno-wychowawczych zadan odnoszacych si¢ do miodych ludzi, ale
nalezy tez stwarza¢ mozliwo$é edukacji ludziom dorostym. Tak, aby edukacja jako e-
ducere, czyli wydobywanie, oznaczata rzeczywiscie odkrywanie tego, co jest cenne w
czlowicku. W powyzszym znaczeniu w mojej monografii edukacja staje si¢
doskonaleniem poczucia sensu bycia cztowieka otwartego na wartosci. To poczucie
sensu bycia czlowieka rozpatruje w trzech perspektywach: humanistycznej, doczesnej
i eschatologicznej. Perspektywy te tacza si¢ ze soba i zarazem oddzielajg si¢ od siebie,
co staram si¢ pokaza¢ w monografii przywolujac poglady réznych myslicieli, jak:
Zygmunt Bauman, Mieczystaw A. Krapiec, Roman Ingarden, Max Scheler, Saren
Kierkegaard, Jan Amos Komenski, Jozef M. Bochenski, Arthur Schopenhauer, Jozef
Tischner, Stefan Kunowski 1 inni.

Jednakze nie sposéb pisaé o edukacji, 0 wezwaniach kierowanych pod jej adresem i
jej zadaniach, gubigc z oczu kontekst, w ktérym edukacja pelni swoja odkrywajqcg i
prowadzqgcq zarazem role. Edukacja, o czym przypominajg pedagodzy, socjolodzy i
filozofowie, nie przebiega przeciez w swoistej ksztalceniowej i wychowawczej prézni,
ale toczy sie w okreslonej sytuacji historycznej, spotecznej i politycznej. Dlatego w
mojej monografii podejmuje sie¢ omoéwienia niektérych kontekstow edukacyjnych.
Zaliczam do nich liberalizm i konsumpcjonizm jako poglady, ktdre bardziej lub mniej
opowiadaja si¢ za relatywizmem wartosci. Lokuje je to w opozycji do przyjmowanego
przeze mnie normatywnie zorientowanego aksjologicznego punktu widzenia na

edukacje, gdzie perspektywa aksjologiczna taczy si¢ z hermeneutyczng pedagogika
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sensu bycia. Odpowiedzig na liberalne podejscie do wychowania jest tutaj
prezentowana wczesniej propozycja, aby polaczy¢é w wychowaniu wolno$¢ i autorytet
z uwzglednieniem inicjatywy wychowankéw. Kolejnym kontekstem omawianym w
monografii jest rozbiezno$¢ pogladéw na temat teoretycznego statusu wiedzy
naukowej. Jest bowiem tak, ze wielo$¢ i réznorodnosé¢ koncepcji naukowych i
$wiatopoglagdowych prowadzi do relatywizmu, a ten z kolei, do anarchizmu.
Uwidoczniaja to prace badawcze Paula K. Feyerabenda i Wilhelma Diltheya.
Lagodzac te rozbieznosci staram si¢ wskazaé na uniwersalno$é pojecia rozumienia
jako metody poznawczej. Pojecie rozumienia jest tez podstawa pedagogiki
humanistycznej, ktéra od stwarzania warto$ci ponadindywidualnych uzaleznia
duchowy rozwoj osobowosci, w czym upatruje ona sens zycia ludzkiego.

Analize koncepcji rozumienia jako dos§wiadczenia poznawczego kontynuuje dalej w
konteks$cie duchowosci czlowieka stanowiagcej sferg, ktora wedlug Husserla
humanistyka powinna uczyni¢ swoim tematem przewodnim. Odnotowuj¢ tutaj
zbieznosé stanowisk Edmunda Husserla i Karla R. Poppera w kwestii uznania
rozumienia jako podstawy metod badawczych we wszystkich naukach. Ponadto
Popper i Husserl kwestionuja roszczenia pozytywizmu i scjentyzmu do
reprezentowania jedynej filozofii odpowiedniej dla metodologii nauk. Znamienne jest
réwniez dla tych filozoféw podkreslanie réznicy pomi¢dzy zasadami rozwoju réznych
dyscyplin naukowych a zasadami moralnymi ksztattujacymi wigzi migdzyludzkie.
Postulat Husserla, aby zwr6ci¢ si¢ w probach formutowania koncepcji czlowicka w
stron¢ jego duchowosci, odnosz¢ w monografii réwniez do nauk pedagogicznych.
Staram si¢ dostarczy¢ argumentow na poparcie tezy, aby edukacja porzucila swoje
roszczenie do uznawania swoich metod i przekazywanych tresci nauczania jako
obiektywnie i bezwarunkowo obowigzujacych. Przyczyne utrzymywania si¢ w
edukacji rutynowych metod wychowania i ksztalcenia upatruj¢ zas w narzucanej przez
scjentyzm i pozytywizm metodologii badan, uzurpujacej sobie miano jedynie
naukowej. Dlatego proponuje oddzielenie wartosci-wzoréw i wartosci-celow od metod
i tre$ci w procesie nauczania i wychowania. Dopiero w ten sposob mozliwy jest
przekaz aksjologiczny, gdzie pierwszenstwo w ksztalceniu i wychowaniu, zgodnie z
przyjetym w monografii stanowiskiem aprioryzmu aksjologicznego, uzyskujg wartosci.
Sg one przekazywane w relacji Ja-Ty w ramach dialogu, rozumienia i porozumienia.
Sama za$ relacja Ja-Ty nie jest przymusem, ale spotkaniem, ktére charakteryzuje

wolno$¢ wyboru, nie wolna jednak od zagrozen. Paradoksem jest bowiem to, ze
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wolnos¢ wyboru wartosci w istocie jest swoista koniecznoscia. Postgpujac w
jakikolwiek sposob czlowiek zawsze przeciez, choéby nieswiadomie, opowiada si¢ za
jakimi$§ warto$ciami.

W monografii wykazuje rowniez, ze pedagogika hermeneutyczna wpisuje si¢ w nurt
dyskursu postmodernistycznego. Nie opowiada si¢ jednak ani za subiektywizmem, ani
za relatywizmem tak, jak nie rosci sobie praw do obiektywizmu. Zaswiadcza
natomiast o tym, Zze jednostka ma prawo do podmiotowosci, czego wyrazem jest
mozliwo$¢ wolnego wyboru wartosci i gotowos¢ dowiedzenia ich prawomocnosci
moca osobistego dzialania i zaangazowania. Préba umiejscowienia pedagogiki
hermeneutycznej w dyskursie postmodernizmu, z perspektywy zarysowanego w
monografii aksjologicznego punktu widzenia, dowodzi zatem, Ze pedagogika ta
podejmuje zadanie emancypacji jako wyzwalanie od zla i1 dazenie do dobra.
Problematyke t¢ omawiam odwolujac sie do prac Tomasza Szkudlarka, Jean-
Francoisa Lyotarda, Stefana Morawskiego i Luc Ferry'ego. W ramach
postmodernistycznych analiz wspolczesnosci pojawia si¢ jednak rozbieznosé
pomi¢dzy mocg struktur spolecznych a slabnaca podmiotowoscia cziowieka. To
rozdarcie probujag pogodzi¢, moim zdaniem, koncepcje siggajace do tradycji
fenomenologicznej i hermeneutycznej, gdzie czlowiek jest uymowany na tle swiata
Zycia czy bycia-w-swiecie. W monografii probg rozwigzania dramatu rozdarcia
czlowicka na byt podmiotowy i przedmiotowy jest koncepcja roli spolecznej,
stanowigca spelnienie sensu bycia czlowicka przez realizacje jego powolania.
Prezentowana koncepcja roli spolecznej ma swoje ugruntowanie w pedagogice
personalistycznej, czynigcej z sumienia fakt edukacyjny, oraz w fenomenologicznym
Swiecie zycia, odczytanym jako spoleczne tworzenie rzeczywistosci. W tym ujeciu
prymat uzyskujg wartosci, ktore tworzag system wartosci spolecznych, podzielanych
takze przez indywidua.

Dlatego kolejnym zagadnieniem omawianym w monografii sa rozwazania o integracji
dziatan edukacyjnych wokot sensu bycia i roli spolecznej osoby. Punktem wyjscia jest
tutaj kwestia wyboru celéw edukacji. Na przykladzie koncepcji pedagogicznych
ustanawiania celow i wartosci edukacji autorstwa Kazimierza Sosnickiego, Roberta
Kwasnicy, Bogdana Suchodolskiego, Floriana Znanieckiego, Heliodora Muszynskiego
i Janusza Gniteckiego, staram si¢ wykazac, iz w ujgciach tych autoréw widoczne sa
dwa podejscia do omawianej problematyki. Mianowicie sa to koncepcje ustanawiania

celow edukacji z perspektywy pedagogiki socjologicznej lub psychologiczne;.
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Stanowig one zewngtrzne 1 wewneglrzne rozumienie ustanawiania celéw edukacji.
Tymczasem trzeba poszukiwaé, jak to zauwazyl Bogdan Suchodolski, planu
pedagogiki integralnej, ktéra laczylaby pedagogike socjologiczng i psychologiczng.
Zarys zintegrowanego rozumienia wychowania i pedagogiki upatruj¢ w pogladach
Wincentego Okonia i Henryka Rowida. Szczeg6lne znaczenie w drodze do integraciji
dziatan edukacyjnych przypisuj¢ natomiast procesowi pedagogicznego kreowania roli
spolecznej, do pelnienia ktorej przygotowuje si¢ wychowanek.

Przyjecie takiej perspektywy teoretycznej osadzone jest w moim rozumieniu na
zalozeniach wczesniej prezentowanej pedagogiki hermeneutycznej jako pedagogiki
sensu bycia. Chodzi tutaj przede wszystkim o relacj¢ pomiedzy Swiatem Zzycia a
$wiatem ksztalcenia. Dzialania edukacyjne powinny bowiem zmierza¢ do
wyposazenia wychowankéw i uczniow w wiedzg, ktéra pozwoli miodym ludziom
poznawaé $wiat swojego zycia i wlasne nastawienie wobec Zycia i §wiata. Wiedzg
taka, jak sadze, niesie w sobie fenomenologiczna analiza poj¢cia swiata zycia, ktore to
pojecie okazalo si¢ szczegélnie wazne dla teorii dzialan spotecznych i wspélczesnej
kultury. Uwidacznia to zwlaszcza, omawiana w monografii, odwolujaca si¢ do
fenomenologii, spoteczna ontologia Alfreda Schiitza oraz koncepcja spolecznego
tworzenia rzeczywistosci autorstwa Petera L. Bergera i Thomasa Luckmanna, gdzie
wprowadzenie jednostki w zycie spoleczne odbywa si¢ za posrednictwem
podejmowania 16l spolecznych. Podobng perspektywe wyznacza tez, jak to
przedstawiam w monografii, hermeneutyczne bycie-w-$wiecie eksponowane przez
Martina Heideggera, wedle ktérego fenomenologia jestestwa jest hermeneutyka,
poniewaz odstania sens bycia i podstawowe struktury jestestwa, umozliwiajac przez to
badania ontologiczne.

Generalnym zadaniem edukacji jest zatem, co staralem si¢ wykazaé w monografii,
wskazywanie sposobéw i mozliwosci spelniania sie czlowieka w sensownym Zzyciu.
Jednak bycie-w-$wiecie ludzkiego Ja zwiagzane jest z egzystencjalnym kontekstem
przypisanym roli spolecznej. Jestestwo jest bowiem bytem rzuconym w $wiat i choé
jest ono wolne w zakresie swoich egzystencjalnych mozliwosci, to przeciez napotyka
na juz odpowiednio uksztaltowany zastany $wiat. Z perspektywy pedagogicznej
proponuje wigc przyjaé jako fakty edukacyjne zaréwno charakter §wiata otaczajacego
jednostke, jak i charakter samej tej jednostki z jej wyposazeniem naturalnym i
wrodzonym. Pozwala to analizowaé postawy jednostki wobec S$wiata i jej stan
$wiadomo$ci w ramach okre§lonych sytuacji dydaktyczno-wychowawczych,
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odniesionych do relacji uczniéw z nauczycielami i wychowankéw z wychowawcami.
Wykazuje tez, ze pomocg w rozwigzywaniu trudnosci, czy wrecz konfliktow, w
ramach tych relacji, moze by¢ zawarcie umowy lub kontraktu, gwarantujacych
podjecie dziatan edukacyjnych, ktorych celem bedzie realizacja oczekiwan i planow
zyciowych milodych ludzi. Podstaws takiej umowy sa zalozenia pedagogiki
rozumianej jako hermeneutyka sensu bycia, w ramach ktorej czlowiek jest traktowany
jako spoteczny podmiot, a nie jako przedmiot oddzialywan spolecznych. W tym
kierunku podaza tez zarysowane w ostatnim rozdziale monografii ujecie pedagogiki
jako dziatan edukacyjnych przygotowujacych mlodych ludzi do pelnienia rol
spolecznych. Taka pedagogika integruje podejécie socjologiczne i psychologiczne,
laczac wdrazanie jednostki do uczestnictwa w Zzyciu spolecznym z ksztaltowaniem
osobowosci jednostki.

Praca nad monografig pozwolila mi poszerzy¢ i poglebi¢ moja wiedz¢ pedagogiczng o
naukach o wychowaniu. To pomoglo mi przygotowaé i prowadzi¢ wykiady i
éwiczenia z przedmiotéw pedagogicznych. W roku akademickim 1997/98
prowadzitem konwersatoria z przedmiotow: Wstep do pedagogiki ogdlnej, Wstep do
metodologii nauk oraz Wybrane zagadnienia prakseologii ogoélnej dla 1 roku
pedagogiki Wydziatu Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w
Poznaniu kierunek zaoczny w Lesznie. A od roku 2003 podjgltem prace¢ wykladowcy,
pozniej adiunkta i docenta w Wyzszej Szkole Humanistycznej w Lesznie, od roku
2009 noszacej imi¢ Kréla Stanistawa Leszczynskiego. Prowadzilem tam wyklady i
¢wiczenia z nastepujacych przedmiotéw: na studiach I stopnia kierunek pedagogika:
Podstawy pedagogiki, Historia mysli pedagogicznej, Metody badan pedagogicznych, a
na studiach II stopnia kierunek pedagogika: Pedagogika ogélna, Mlodziez jako
przedmiot badafi pedagogicznych. Roéwnoczesnie prowadzilem tez seminaria

dyplomowe jako promotor prac licencjackich i magisterskich z pedagogiki.

. Przed uzyskaniem stopnia doktora nauk humanistycznych, w latach 1983-1987, na
zaproszenie dyrektora Muzeum Jana Amosa Komenskiego w Uherskim Brodzie
uczestniczylem w corocznych migdzynarodowych sympozjach komeniologicznych
organizowanych przez to muzeum oraz Czechoslowacka Akademi¢ Nauk.
Wyglaszalem tam wyklady. Dwa z nich zostaly opublikowane w periodyku ,,Studia
Comeniana et Historica”, wydawanym przez wspomniane muzeum, ktére pelni tez

funkcje naukowo-badawcza. Sprawozdania z obrad sympozjéw komeniologicznych
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publikowalem pézniej w ,,Rocznikach Leszczyfiskich” nr 7, 8, 9, Wydawnictwo
Poznanskie. Tytuly opublikowanych wykladéw i sprawozdan podaj¢ w wykazie
opublikowanych artykutéw. Informacje o moich wykladach zostaly umieszczone tez
w rocznikach wydawanych przez Comeniusforschungsstelle im Institut fiir Pidagogik
der Ruhr-Universitiit Bochum w opracowaniu prof. dra Klausa Schallera z lat 1984 nr
17, 1985 nr 18, 1988 nr 21 oraz w Bibliografie komeniologické literatury 1981-1985.
Informacje o wystgpieniach na sympozjach komeniologicznych zamieszczam w
wykazie uczestnictwa w konferencjach naukowych.

Przed uzyskaniem stopnia doktora nauk humanistycznych oraz po uzyskaniu tego
stopnia, uczestniczylem w seminariach prowadzonych przez prof. dra hab. Jerzego
Kmite i doc. dr hab. Krystyne Zamiar¢ w Instytucie Kulturoznawstwa Uniwersytetu
im. A. Mickiewicza w Poznaniu. Na te spotkania przygotowywalem wyklady
nawigzujgce do mojej rozprawy doktorskiej. Niektore z nich zostaly opublikowane.
Artykul pt. Althusserowskie ujecie przelomu teoretycznego w nauce ukazal si¢ w
»otudiach Metodologicznych”™ nr 27 w 1992 roku, a artykul pt. Epistemologie
. instrumentalistyczne” a przelom teoretyczny w nauce w ,Nowej Krytyce” nr 6 w
1995 roku. Informacje o nich umiescilem w wykazie opublikowanych artykuléw.

Po uzyskaniu stopnia doktora nauk humanistycznych od roku 1990 uczestniczylem tez
w Seminariach Edukacji Alternatywnej prowadzonych przez prof. dra hab. Janusza
Gniteckiego i prof. dra hab. Jerzego Kujawinskiego w Zakladzie Metodologii
Pedagogiki Wydzialu Studiéow Edukacyjnych Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w
Poznaniu. Seminaria te dotyczyly problematyki metodologii pedagogiki oraz edukacji.
Na te spotkania przygotowywatem wyklady i artykuly publikowane w ,,Problemach
rozwoju edukacji”, periodyku wydawanym pod auspicjami Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego Oddzial w Poznanin. W ramach wspdlpracy z Zakltadem Metodologii
Pedagogiki Wydzialu Studiéow Edukacyjnych Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w
Poznaniu wziglem tez udzial w III i IV Ogdlnopolskim Zjezdzie Pedagogicznym, w
Poznaniu w 1998 roku i w Olsztynie w 2001 roku. Wyglosilem tam wyklady
opublikowane pé6zniej jako rozdzialy w pracach zbiorowych pod redakcja Profesora
Janusza Gniteckiego i Profesora Stanistawa Palki. Tytuly tych opracowan umiescitem
w wykazie opublikowanych rozdzialow. Zwieniczeniem wspolpracy z Profesorem
Januszem Gniteckim byla publikacja omawianej monografii naukowej pt. Edukacja a
sens bycia wydana przez Wydawnictwo Naukowe Polskiego Towarzystwa
Pedagogicznego Oddzial w Poznaniu w 2007 roku.
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Publikacje monografii naukowej omawianej w autoreferacie pt. Edukacja a sens bycia
sfinansowaly wladze Wyzszej Szkoty Humanistycznej w Lesznie w serii ,,Studia i
monografie Wyzszej Szkoty Humanistycznej w Lesznie”. We wspélpracy z ta uczelnig
ukazaly si¢ takze kolejne moje artykuly opublikowane w jej wydawnictwach m.in. w
periodyku ,,Pampaedia. Leszczynskie Studia Humanistyczne”. Wszystkie te publikacje
pozwolilty mi przyczyni¢ sie do wzbogacenia dorobku naukowo-badawczego tej
uczelni.

W latach dziewieédziesigtych, po uzyskaniu stopnia doktora nauk humanistycznych,
podjatem réwniez wspolprace z Leszczynskim Towarzystwem Kulturalnym.
Przygotowywatem wyklady na konferencje naukowe i popularnonaukowe, krajowe 1
migdzynarodowe, organizowane przez Towarzystwo w Lesznie. Wyklady te byly
nast¢pnie publikowane jako rozdzialy w zbiorowych publikacjach wydawanych przez
Towarzystwo. Informacje o tych wystapieniach zamiescilem w wykazie
opublikowanych rozdzialéw w monografiach naukowych oraz w informacjach o
udziale w konferencjach naukowych. W ramach wspélpracy z Leszczynskim
Towarzystwem Kulturalnym pisalem tez artykuly do regionalnego periodyku
»Przyjaciel Ludu”. Dotyczyly one w szczegolnosci dorobku naukowego Jana Amosa
Komenskiego i Jana Jonstona oraz innych osobistosci zycia naukowego i kulturalnego
regionu. Rowniez we wspélpracy z Leszczyfiskim  Towarzystwem  Kulturalnym
opublikowatem dwa tomiki poezji: Dedykowane Lesznu w 1oku 1996 oraz
Niepotrzebny czlowiek w roku 1999. Dzialalnoé¢ artystyczna w dziedzinie literatury
rozwijalem tez we wspoélpracy z Leszczynskim Stowarzyszeniem Twoércow Kultury.
Na licznych spotkaniach literackich z publicznoscia recytowalem swoje wiersze.
Cze$¢ z nich Stowarzyszenie opublikowalo w wydawanych przez siebie zbiorach

poezji.

. Do osiggnieé¢ dydaktycznych moge zaliczy¢ prowadzenie licznych wykladow, ¢wiczen,
konwersatoriow i seminariéw dyplomowych z zakresu nauk pedagogicznych. W roku
akademickim 1997/98, juz po uzyskaniu stopnia doktora nauk humanistycznych,
prowadzilem konwersatoria z przedmiotéw: ,,Wstep do pedagogiki ogélnej” i ,,Wstep
do metodologii nauk” oraz wyklady i konwersatoria z przedmiotu ,,Wybrane
zagadnienia prakseologii ogélnej”. Zajecia te prowadzilem dla 1 roku pedagogiki
Wydzialu Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu dla
kierunku zaocznego w Lesznie. Natomiast od roku akademickiego 2003/2004

16



rozpoczalem prace jako wykladowca, a p6zniej adiunkt i docent w Wyzszej Szkole
Humanistycznej w Lesznie, od roku 2009 noszacej imi¢ Kréla Stanistawa
Leszczynskiego. W tejze uczelni prowadzilem i prowadz¢ wyklady i ¢wiczenia z
wielu przedmiotow pedagogicznych. Na studiach I stopnia, licencjackich, na kierunku
pedagogika, prowadzilem i prowadz¢ wyklady i ¢wiczenia z ,,Podstaw pedagogiki”,
,Historii mysli pedagogicznej” i ,,Metod badan pedagogicznych”. Z kolei na studiach
II stopnia, uzupelniajgcych magisterskich, na kierunku pedagogika, prowadz¢ wyklady
i éwiczenia z przedmiotu ,,Pedagogika ogdlna” oraz ,,Mlodziez jako przedmiot badan
pedagogicznych”. Jednoczesnie prowadz¢ seminaria dyplomowe jako promotor prac
licencjackich i magisterskich na kierunku pedagogika. Do roku 2020 bylem
promotorem 305 prac licencjackich i 226 prac magisterskich. Recenzowaltem réwniez
49 prac, zarowno licencjackich jak i magisterskich. Corocznie jestem czlonkiem
komisji do spraw egzaminéw dyplomowych w tej szkole wyzszej. Pelni¢ tez funkcje
opiekuna na pierwszych latach studiow. Mozna wspomnie¢, Ze od czasu powstania
Wyzszej Szkoly Humanistyczne] w Lesznie studia ukoniczylo tam okolo 8,5 tysigca
absolwentow.

Do osiggnieé organizacyjnych i popularyzujagcych nauk¢ moge zaliczy¢ moje
zaangazowanie w organizacje Mlodziezowych Turniejéw Wiedzy Filozoficznej, a
pozniej Olimpiad Wiedzy Filozoficznej. W latach 1982-1989, przed uzyskaniem
stopnia doktora nauk humanistycznych, bylem przewodniczacym komisji
wojewoddzkiej eliminacji tych turniejow i olimpiad z terenu bylego wojewodztwa
leszczyniskiego. Patronem tych inicjatyw bylo przede wszystkim istniejagce wowczas
Towarzystwo Krzewienia Kultury Swieckiej. Wspomagaly je organizacje
mlodziezowe, a pézniej ich wspdtorganizatorem, jako Olimpiad Wiedzy Filozoficznej,
zostato rdwniez Kuratorium O$wiaty i Wychowania w Lesznie. Warto wspomnie¢, ze
kilka osob, laureatow tych eliminacji, podjeto nastepnie studia filozoficzne na
Wydziale Nauk Spolecznych Uniwersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu i
innych uniwersytetach. Charakter popularyzatorski miatl réwniez mdj udzial jako
doktora nauk humanistycznych w konferencjach organizowanych przez
Leszczyfiskie Towarzystwo Kulturalne w Lesznie czy tez przez Muzeum im.
Edmunda Bojanowskiego w Grabonogu. Konferencje te byly otwarte dla publicznosci
i dla dziennikarzy regionalnych mediéw. Popularnonaukowy charakter miato tez wiele
z moich publikacji w regionalnym periodyku ,,Przyjaciel Ludu”, w ktorych staralem

sie¢ upowszechni¢ idee naukowe tworczosci Jana Amosa Komenskiego i Jana

17



Jonstona oraz innych wybitnych przedstawicieli nauki i kultury wywodzacych si¢
z regionu leszczynskiego. Otwarte dla publicznosci byly réwniez liczne spotkania
literackie, podczas ktérych recytowalem swoje wiersze, reprezentujac Leszczyniskie

Stowarzyszenie Tworco6w Kultury.

. Za dzialalno$é popularyzujaca wiedzg filozoficzng i naukows wsréd mlodziezy szkél
$rednich, przede wszystkim poprzez organizacj¢ i prowadzenie turniejow i olimpiad
wiedzy filozoficznej, otrzymalem w roku 1984 Odznake Zashizonego Dzialacza
Towarzystwa Krzewienia Kultury Swieckiej, a w roku 1995 Brazowy Krzyz Zashugi.
Natomiast w roku 1992 na konkursie organizowanym przez Leszczynskie
Stowarzyszenie Tworcow Kultury pod nazwa ,Konfrontacje 92” otrzymalem
wyrdznienie w dziedzinie literatury w dziale proza. W 2000 roku na podstawie Karty
Nauczyciela przyznano mi stopien nauczyciela mianowanego, potwierdzajagc moje

przygotowanie pedagogiczne do pracy w szkolnictwie.

prﬂwwu Koniot

................................................

(podpis wnioskodawcy)
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