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Praca doktorska Pani mgr Kingi Konieczny-Pizon na temat Nauczyciele i
szkola w percepcji dzieci z ukladu ryzyka (na przykladzie wybranego miasta z
Gornego Slaska) sklonita mnie do kilku waznych refleksji, ktoérymi chcialabym na
wstepie si¢ podzieli¢, bowiem rzutuja na wysoka moja ocene calego dziela. Pierwsza
zwigzana jest z przyjetym podejéciem do zmian szkoty i trwatym sposobem poprawy i
utrzymania jakosci, druga i trzecia z perspektyws analityczng i badawcza, czwarta z
udang .proba zmierzenia si¢ z projektem rozwigzan dla praktyki — opracowanym na
podbudowie idei Korczakowskich, ktére choé zrodzily si¢ w naszym kraju, to niestety
nie sg tak czesto kultywowane, jak by sie tego oczekiwalo. :

1. Kategoria ,jakosci”, cho¢ interesuje badaczy od lat!, to w odniesieniu do
edukacji dopiero od pofowy lat 90. XX wieku zajmuje centralne miejsce debat
polityczno-o$wiatowych oraz studiéw i analiz pedagogicznych. Nie dziwi to, bowiem
wyraza istotg troski o skutecznos¢ i efektywnosé ksztatcenia w zgodzie z tym, co
spoleczenstwo uwaza za dobre, stiszne i pozgdane — jest silnie powigzana z
pragnieniem doskonatosci. Jednakze, choé wystepuje wicksza lub mniejsza zgodno$é
co do okreslenia tego co jest dobre i pozadane (najczesciej zdefiniowane w
rozporzadzeniach ministerialnych), to kiopot pojawia sig z osiggnieciem tego stanu i
skutecznym wprowadzeniem zmian. Intensywne poszukiwania na tym polu, ale tez
wypierana presja na poprawe pracy szkét moze oznaczaé, ze wystepuje wicksza niz
kiedykolwiek potrzeba zrozumienia czynnikéw istotnych w procesie zmiany na
poziomie mikro, czyli szkoly jako jednostki organizacyjnej. Dluga tradycja badan
edukacyjnych wskazuje jednak na kulture szkoty jako kluczows zmienng w
zrozumieniu zmiany i doskonalenia pracy szkoly. Juz w latach 30-tych Willard Waller
(1932) sugerowal, ze typowe szkolne kultury ograniczaja wysitki na rzecz innowacji.
Do podobnego wniosku doszedt Seymour Sarason pieédziesigt lat pozniej
udowodniajgc, ze szkoly nie mogg si¢ znaczaco zmienid, chyba ze zostana

! Analizy kategorii jakosci podejmowali si¢ juz Platon (gr. poiotes) i Arystoteles, pisat o niej Cyceron
wprowadzajac wyrazenie qualitas, kiére przeszio do niektérych jezykéw romanskich i germarniskich.




zakwestionowane podstawowe elementy ich kultury. Tych dwéch autoréw, piszac w
duzym odstgpie czasu zwrécito uwage na kluczowy problem zmiany szkoly, ktéry
zakotwiczony jest w jej kulturze. Wspotczesnie panuje zgodnosé, ze kultura szkoty
odgrywa ogromng rol¢ w zmianie szkot. Geert Hofstede, Gert J. Hofstede i Michael’a
Minkova (2011, s. 34) uwazaja, iz ,,nie oznacza to, Ze zmiana kultury organizacyjne;j
Jest fatwa, lecz raczej, ze jest mozliwa”. Kazda préba udoskonalenia lub poprawy
pracy szkoly, ktéra ja pomija, bedzie oznaczaé bezproduktywna dziatalnosé, ktora
cho¢ wprowadza zmiany, to jednak takie, ktére nie przyczyniaja sie do wzrostu
uczniowskich osiagnigé i nie zmieniaja istoty pracy szkoty.

Zatem zmiana w obszarze kultury szkoly, by mogta zaj$¢, musi by¢ powigzana
z przewartosciowaniem najglebszych pozioméw uznawanych wzorcéw i wartosci.
Mozna to réwniez ujgé jako przewartosciowanie podejécia do zmian z perspektywy z
zewngtrznej (wyznaczane cele i terminy do osiagniecia) na wewnetrzng (w obszarze
kultury szkoly). Otwarcie sic na taka perspektywe, wymaga: (1) rozpoznania
wplyw6w wewnatrzszkolnych (podstawowych zatozen, norm, wartosci, codziennych
praktyk), (2) podjecia badan — dookreslenia w jakim stopniu podstawowe normy,
zatozenia i praktyki os6b zatrudnionych w szkole wspieraja lub utrudniajg realizacje
celow szkoly dotyczacych procesu uczenia sie uczniéw, (3) zakwestionowanie
przestarzalych lub niewlasciwych praktyk oraz zastapienie ich przekonaniami i
dziataniami, ktére bezposrednio lub posrednio przyczynia si¢ do poprawy osiagnigé
wszystkich uczniéw, (4) monitorowanie i ciagle ,.dopasowywanie” uzyskanych
wynikow. Pani mgr Kinga Konieczny-Pizoh ma §wiadomo$é znaczenia kultury szkoty
w jej zmianie. Uktad pracy i przeprowadzony wywod potwierdzaja to. Przyjete
podgjscie wpisuje si¢ w aktualnie umacniane na arenie mig¢dzynarodowej podejscie do
zmian praktyki szkolnej i w mojej ocenie stanowi niezaprzeczalng warto$é pracy. Na
konkretnym przykladzie prowadzi czytelnika przez etapy rozpoznania potrzeby i jej
zdiagnozowania, oceng¢ mozliwosci i potencjatu szkoly po wskazanie konkretnych
czynnosci zmiany codziennej praktyki. 2. Drugi wazny i wysoko przeze mnie
oceniony walor pracy dotyczy perspektywy analitycznej i badawczej z bardzo dobrze
opanowanym i zaprezentowanym warsztatem metodologicznym. W mojej ocenie
rozpoznanie potencjatu szkoly i jej nauczycieli przez pryzmat doswiadczanego $wiata i
opowiadania o nim (konstruowanie znaczef) przez dzieci z ukladu ryzyka (s. 132),
defaworyzowanych, jak podkresla Doktorantka, nierzadko nieposiadajacych
przestrzeni do gloszenia swoich pogladéw czy tez prezentowania emocji, doswiadczen
na szerszym forum (s.7) wylania obraz placéwki i kadry pedagogicznej otwartej lub
nie na grupg wymagajgca szczeg6lnej pomocy. W tej grupie jak w zwierciadle wylania
si¢ moc lub stabo$¢ szkoly. Stad poznanie pelni ,zawitodei”, w ktére uwiklane s3
dzieci w edukacyjnej codzienno$ci symboli, wartosci i relacji w budowaniu wiasnej
~kulturowej optyki” patrzenia i rozumienia $wiata (s. 7), bylo mozliwe w trafhym
przyjeciu przez Doktorantk¢ ram teoretycznych psychokulturowego podejscia do
edukacji rozwinigtego przez Jeromego S. Brunera (2006). Moja wysoka oceng
uzyskata bardzo dobrze osadzona w teorii koncepcja badan. Na tym polu mgr Kinga
Konieczny-Pizofi porusza si¢ wyjatkowo sprawnie, korzystajac z zasoboéw réznych
dyscyplin i na ich styku. Wykazuje sie wysokim poziomem oczytania i rozumienia
ztozonosci i wielowymiarowosei zebranego materiatu empirycznego. Stad z duzym
uznaniem odnotowalam  odniesienia zaréwno  do socjologii  krytycznej,




Goffmanowskiej koncepcji instytucji totalnych, socjologii edukacji, socjologicznych
koncepcji zaufania, teorii rozwoju psychospolecznego czy tez pedagogicznych wizji
dziecka oraz dziecifistwa (s.7, 125).

3. W przyjety konstrukt badawczy wpisuje si¢ kolejny warty wyréznienia walor
pracy, a mianowicie dobdr badanej grupy i przyjgtej perspektywy poznawczej. Mam tu
na mysli nie tylko rozpoznanie kultury szkoly w percepcji dzieci (choé i tu badacz
musi poradzi¢ sobie zaréwno z trudnym obszarem poznania kultury szkoly oraz
pokonania trudnosci w poprawnej interpretacji percepcji dziecigeej wynikajacej z
etapu rozwojowego), ale siggnigcie po bardzo trudna grupe dzieci z uktadu ryzyka
zamieszkujacg Bytom - jedno z najbardziej problemowych miast w Polsce: o duzej
skali bezrobocia, znacznej liczbie os6b korzystajgcych z pomocy spotecznej, niskiej
jakosci zycia spoteczno-kulturowe;, matej aktywnoéci gospodarczej, stanowiacych
poklosie transformacji ustrojowej oraz gospodarczej z lat 90 (s. 130). Ten argument
uzasadnia warto$¢ podjetego tematu i jego niezwykla aktualno$¢ w procesie
rewitalizacji obszaréw zaniedbanych, w ktorych edukacja moze i powinna pehié role
wiodgca.

4. Czwartym niepodwazalnym walorem przedtozonej do oceny pracy
doktorskiej jest w mojej ocenie udana préba zmierzenia si¢ z projektem rozwigzan dla
praktyki — tu opracowanym na podbudowie idei Korczakowskich. Siegniecie po do
koncepcji pedagogicznej Janusza Korczaka i umiejetne wlaczenie we wspolezesne
potrzeby i rozwigzania formalne polskiej szkoly jest w mojej ocenie bardzo udanym
zabiegiem. Jest to dla mnie szczeg6lne wazne, bowiem choé manty najwigcej szkol
imienia Janusza Korczaka, to jednak o wiele mniej jest szkot ktére realizujg w pelni
koncepcje Korczaka. Na tym polu zdecydowanie przebija nas Holandia. Zatem, z
duzym zadowoleniem moge odnotowaé probe wlaczenia idei Korczakowskich w
proces zmiany (ksztaltowania) kultury szkoly i wzmocnienia procesu budowania
Jakosci pracy szkoly. W tej perspektywie praca jest zorientowana na poszukiwanie
skuteczniejszych  sposobow oddzialywania, wskazuje na mozliwe kierunki
doskonalenia codziennej praktyki szkolnej prowadzonej na rzetelnej podbudowie
badaf naukowych. W efekcie praca i zawarte w niej badania stanowia rzadki niestety
model oddolnej préby wzmacniania efektywnogci procesow wewnatrzszkolnych przez
refleksyjnego badacza rzeczywistosci szkolnej (ss. 345-364).

Przyjete przez Doktorantke ujecie problematyki jest niezwykle waine dla
polskiego odbiorcy — stabo zapoznanego z mozliwosciami badania kultury szkoly i jej
ksztattowania. Ilo§¢ publikacji na temat kultury szkoly w poréwnaniu do innych
krajow jest w Polsce znikoma. Obszar ten wydaje si¢ réwniez stlumiony w debatach
na temat szkolnictwa. Nie wybrzmial jeszcze na tyle ostro by inspirowaé rzesze
badaczy i pozostaje domeng nielicznych choé wybitnych naukowcéw w naszym kraju.
Jednym ze sposobéw rozwigzania tego problemu jest analizowanie, badanie, méwienie
i pisanie o kulturze szkoly. Istotna jest odwaga wejécia w ten jeszcze slabo
opracowany w Polsce obszar i kroczenie réznymi drogami, czasami sprzecznymi, po
to by dokona¢ glebszego i petniejszego zrozumienia szkoly. Mozna to uzna¢, za udana
probe uczenia si¢ ,.czytania” szkoly i proces6w w niej zachodzgcych. Jesli
Joseph Blase ma racje w swojej ocenie, ze »szkoty sg ztozonymi, nieprzewidywalnymi
organizacjami spolecznymi, ktére s niezwykle podatne na wiele poteznych
zewngtrznych i wewnetrznych sit” (J. Blase 1991), to nie ma innego rozwigzania.
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Trzeba szukaé, poznawac, odkrywaé, czasem podwazaé i wskazywaé nowg wartosé.
Inaczej jako naukowcy bedziemy statystami nurtu badan intensywnie rozwijajacego
si¢ poza naszym krajem.

W tym przypadku rozpoznanie ,,szkolnego $wiata” z perspektywy dziecigeej, w
ktorej Doktorantka uznaje dzieci za badaczy-ekspertow olaczajacego je $wiata i ma
Swiadomos¢ ich ,,uwiktania kulturowego™ zaréwno w kulture dziecigca, jak 1 kulture
srodowiska rodzinnego. Autorka demaskuje meandry nowych zjawisk, burzy
funkcjonujgce juz mity, ktére pojawiaja sie tam gdzie nauka ze swojg sila
obiektywizmu nie zdgzyla jeszcze zaistnieé. Buduje wnikliwy obraz skomplikowanych
zjawisk, by na ich kanwie ukazaé proces rozpoznawania szkolnego $wiata wartosci,
regut i proceséw budujgcych codzienne do$wiadczenia dzieci. W tym przypadku
fenomen kultury szkoly zostat rozpoznany i zglebiony przez pryzmat percepcji dzieci
z grupy ryzyka. Odstonit specyfike funkcjonowania uczniow w $wiecie ich bliskiego i
dalekiego doswiadczenia; w §wiecie realnym tu i teraz, jak réwniez $wiecie plandw,
zamierzen i oczekiwan, relacji w ktére uczniowie wehodzg w szkole 1 ktére sg im
zadane przez innych. W efekcie powstat kapitalny materiat pozwalajacy lepiej poznaé
i zrozumie¢ szkole i prace nauczycieli z perspektywy gléwnych beneficjentéw
edukacji - uczniéw. Jednoczesnie, Autorka opracowala wysoce interesujgcy i
inspirujgcy materiat do dalszych penetraciji badawczych. Juz te, choé stosunkowo
ogolne uzasadnienia pozwalaja mi z petnym przekonaniem uznaé, ze Pani mgr Kinga
Konieczny-Pizofi podjela sie w prowadzonych przez siebie penetracjach badawczych
bardzo istotnego, o znaczeniu praktyczno-spotecznym, zagadnienia i nie ulega dla
mnie watpliwosci, ze praca zasluguje na uznanie. Tym samym z pelnym przekonaniem
moge¢ uzna¢ problematyke podjets przez pania mgr Kinge Konieczny-Pizofi za
doniosta badawczo i wyeksponowag kilka jej cech:

— adekwatno$¢ — praca wpisuje si¢ w nowe, malo jeszcze rozpoznane zjawiska
kultury szkoly, ktére nie zostaly jeszcze wykorzystane w praktyce edukacyjnej
(rozpoznawania kultury szkolnej, ksztattowanie kultury szkolnej);

— uzyteczno$¢ — przez pryzmat kultury szkolnej zostaly odstonicte zaréwno
mocne, jak i stabe strony funkcjonowania uczniéw w realiach szkolnej rzeczywistosci;

— perspektywicznos¢ — praca jest zorientowana na poszukiwanie nowych
sposobOéw  pomocy/wspéitworzenia pozytywnej kultury szkoty, ktéra réwnowazy
jakos¢ 1 efektywno$¢ proceséw edukacyjnych z poczuciem dobrostanu wszystkich
uczniéw i kadry pedagogicznej. Eksponuje sposoby obchodzenia si¢ z nowymi
zjawiskami/problemami —ktére same w sobie sg wysoce interesujgce i inspirujace do
dalszych penetracji badawczych oraz poszukiwan nowych rozwigzan;

— nowatorstwo — podjety temat nie jest jeszcze wystarczajaco dobrze
opracowany, a procesy zorientowane na rozpoznanie kultury szkoly odstaniaja na
rodzimym gruncie nowe pola i mozliwosci badan. Tym samym Doktorantka potrafi
uchwyci¢ ,,ducha czasu” i nie uchyla sie od podejmowania waznych probleméw
pedagogicznych, na rozwigzanie ktérych istnieje wyrazne zapotrzebowanie spoteczne.

Kazda wigc préba zintensyfikowania badan i refleksji w tym zakresie spotyka
si¢ z zainteresowaniem oraz wzbudza okre§lone nadzieje na eliminowanie luk i
wypracowanie rozwigzan adekwatnych do spotecznych oraz jednostkowych potrzeb,
nie zapominajgc o specyfice rodzimej tradycji: tkwigcego w niej potencjatu oraz
ograniczen.




* %k %k

Pod wzgledem formalnym praca jest dobrze skonstruowana i w catosci dotyczy
zapowiedzianej w tytule problematyki. Wpisuje si¢ w obszar dociekan skupionych na
kulturze szkoly, obszar zglebiany w Polsce przez nieliczna grupe pedagogéw: M.
Czerpaniak-Walczak, M. Dudzikowsg, K. Polaka, B. Przyborowska, R. Schultza, A.
Thusciak-Deliowsks. Jednak, co wazne podkredlenia - eksplikacje teoretyczno-
badawcze oscyluja réwniez wokét probleméw poruszanych przez pedagogike kultury,
socjologi¢ wychowania, socjologie kultury, czy tez filozofig wychowania i oczywiscie
psychologie. Zabieg ten dowodzi ogélnej wiedzy teoretycznej Autorki w dziedzinie
nauk pedagogicznych, ale tez umigjetnosci pracy na ,styku” (sub)dyscyplin. Zatem,
przedtozony do oceny dysertacje mozna traktowaé jako przykiad badan
interdyscyplinarnych.

Recenzowana praca ma typowa budowe: po wstepie umieszczone sg rozdzialy
teoretyczne (rozdziaty I-III), nastepnie w rozdziale metodologicznym  zostaty
przedstawione zatozenia badawcze by w kolejnych (V-VI) zaprezentowal analize i
interpretacje wynikow tych badan. Waznym dopelnieniem jest rozdziat VII, w kt6rym
zawarte zostaly propozycje rozwiazah dla praktyki. Calosé zamyka zakofczenie,
bibliografia, wykaz tabel, rysunkéw i streszczenie. Struktura i dobér tresei odpowiada
wszelkim wymogom stawianym pracom stricte naukowym, jest logiczny i niezwykle
interesujacy.

Przyjeta kolejnosé prezentowanych rozdzialéw ma charakter problemowy i
stanowi spojng cafo$¢ w jednakowej konstrukeji: analiza kluczowych dla zjawiska
poj¢¢ i ich interpretacja, by dalej na uzyskanej teoretycznej podbudowie przedstawié
zatozenia badawcze i dokona¢ analizy materiatu badawczego. Zawarte w pracy czedci
dopelniajg sig, to poprawne podejscie Swiadczgee o opanowaniu sztuki pisania prac
naukowych. Znamienng cechg jest eksponowane przeze mnie niezwykle trafne
wykorzystanie dostgpnych teorii i koncepcji, co wynika z dobrego umocnienia czy tez
osadzenia Doktorantki w teorii i niezwykle trafnej argumentacji. Réwnie cenne jest
ukazanie proceséw i zjawisk dokonujgcych sie w szkolnej rzeczywistoéci oraz tych
mozliwych do zaistnienia przez pryzmat szerokiego kontekstu ich uwarunkowan.
Takie ujecie bez watpienia wymaga dojrzatosci i niezbednego dystansu. Z tym
Autorka poradzita sobie znakomicie.

Czgs¢ teoretyczna stanowi swoistg podstawe rozumienia przyjetej perspektywy
badawczej i sklada si¢ z trzech rozdziatéw poswigconych oméwieniu dostepnej
literatury. W pierwszym z nich: Kulturowe konteksty szkoly, analizie poddana zostata
wieloaspektowosé i ztozono$é fenomenu jakim jest kultura szkoty. Rozpoznanie tego
fenomenu jest tu pomocne w zrozumieniu natury zycia ludzi i znaczenia dla jakosci i
efektywnosci procesow edukacyjnych, w ktére to kwestie wprowadza podrozdzial
Kultura szkoly — zarys teoretyczny (ss.12-18). Podrozdziat drugi Psychokulturowa
koncepcia kultury szkoly J.S. Brunera a totalnodé instytucji (ss.19-34) dopemia ten
obraz z wazng dla zaprogramowanych badan koncepcjg Brunera. Podjete wezeéniej
watki rozwijane s3 w kolejnym podrozdziale: Jezykowa transmisja kultury — pomigdzy
enkulturaciq a akulturacjq? (ss.35-42). Znajduj¢ tu bardzo interesujace argumenty
ukazujace dynamike i niejednoznacznosé procesOw wewnatrzszkolnych i uwiklanie
poszezegolnych oséb i grup. Badacze sg sklonni uznaé, ze kultura to duza grupa
informacji przechowywana przez grupe w ramach swojej spolecznosci. W tym ujeciu
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uczenie si¢ jest uwazane za miedzypokoleniowe — a sama kultura jest tozsama z
tradycja przekazywana w procesie socjalizacji (Erickson 1987). Jest silnie powigzana z
‘kulturg narodows, ze specyficznymi warunkami spofecznosci lokalnej, ktore
wywierajg wptyw zachowujge tym cigglos¢ kulturows i realizujac wlasne interesy.
Wéwezas kolejne generacje uczniéw, ,,to nowa inwazja dzikuséw” (Allen za: Schulz
1992, s.20) poddawana enkulturacji. Jednak w dobie spotecznych mediow
internetowych, zmienia sie sita i przede wszystkim zasi¢g oddziatywania wplywéw
kulturowych. Szkota nie jest tez w swojej strukturze spotecznej jednorodna, tworzg ja
rézne grupy: nauczycieli, uczniéw, rodzicéw, personelu pomocniczego. W tym kazda
z tych grup moze podlega¢ dalszym zréznicowaniom zamykajgc sie - tworzge
subkultury mniej Iub bardziej otwarte na wplywy reszty. Na tym przykladzie widaé
dynamiczny (poza statycznym) wymiar kultury, ktéra zmienia sig, choé sg to procesy
bardzo powolne, dokonujgce sie w najglebszych naszych poziomach — wzorcach
zachowan. Rzutuje to réwniez na sposéb spostrzegania kultury, ktéra ksztattuje umyst,
dostarcza nam narzedzi, dzieki ktérym kontrolujemy nie tylko nasze §wiaty, ale takze
nasza koncepcj¢ siebie i swoich mozliwosei (za: Nowosad 2018). Tresci ujete w
rozdziale pierwszym ukazuja takg wiasnie logike, wyjasniajg i kompetentnie prowadza
do zrozumienia trudnych czesto do uchwycenia powigzan, czesto rzutujacych na
skrajne: pozytywne lub negatywne skutki. Obraz tego typu analiz oddaje podrozdziat
czwarty: Kultura zaufania, nieufnosci a bezpieczenstwo ontologiczne w szkole.
Zaufanie zgodnie jest uwazane za niezbedne dla skutecznego funkcjonowania
organizacji. Stanowi wielowymiarowy konstrukt, ktéry zmienia si¢ 1 ewoluuje w
obszarze relacji (Sinay, 2015, s. 7). W badaniach edukacyjnych obszar ten zyskat na
znaczeniu dopiero w latach 90. XX wieku, w rozwijanym od dekady nurcie badan
zorientowanych na efektywno$é szkoly i edukacji. Z przegladu literatury wylania sie
zalezno$¢ migdzy zaufaniem a efektywnoscia edukacji szkolnej oraz mozliwosciag
osiagania przez szkoly trwalej poprawy (doskonaleniem szkoly) w warunkach
zachowanego bezpieczefistwa ontologicznego (85.43-59). Rozwinigcie wywodu
znajduje miejsce w podrozdziale pigtym: Szkota jako przestrzefi i miejsce wytwarzania
tozsamosci, gdzie analizowane wcze$niej procesy i zjawiska zostaly osadzone
(zidentyfikowane) w szkole aspekcie miejsca i przestrzeni (85.60-64). Ostatnim w tej
czgsci pracy podrozdzialem jest: (Nowa)kultura szkoly w klasie czwartej w
perspektywie dziecka (s5.65-68). Te niezwykle wazne treici ZWracajg uwage na wazny
etap w szkolnego zycia ucznia i przejscie z klasy trzeciej do czwartej odczytywanej tu
przez pryzmat kulturowych zjawisk. Jak to ujmuje Doktorantka ,,bycia pomiedzy”
trzecig a czwartg klasa jako kluczowego momentu dla ponownego (roz)poznawania
kultury szkoty przez dziecko, skoncentruje si¢ na roli zmian zwigzanych z
doswiadczaniem nowych, kulturowych kontekstow” (8.65). To bez watpienia wazny
watek analiz, ktéry w przypadku publikacji opracowania (ten postulat jeszcze zostanie
rozwinigty) zachgcam do wlaczenia do podrozdziatu wcezesniejszego.: Szkota jako
przestrzen i miejsce wytwarzania tozsamosci, bowiem przejicie z klasy trzeciej do
nowych wymogéw klasy czwartej wpisane jest w organizacje i funkcjonowanie
systemu szkolnego (szkoly podstawowej) i omawiane treéci stanowia ich czes¢.
Wowczas rozdzial bgdzie bardziej spéjny, a poszczegdlne tematy podrozdziatow
zaprezentowane na podobnym poziomie ogdlnosci.




Rozdziat drugi Edukacyjne diady nauczyciel-dziecko w kulturze szkoly stanowi
oglad dwéch gtéwnych podmiotéw edukacii we wspblnych relacjach i powigzaniach.
Na mapie odmiennych r6l ukazany zostat proces budowania tozsamogci zawodowej
nauczyciela (O stawaniu si¢ nauczycielem, s5.69-79), role i kompetencje nauczyciela
w kulturowym $wiecie szkoly (s5.80-91) i wzajemne interakcje nauczycieli i uczniéw
- jako kulturowe aspekty (nie)poznania (88.92-97). Trafnie dobrany proces ,,stawania
si¢” nauczycielem F. Korthagena pozwala zobaczy¢ 6w zawdd i osobe do niego
predysponujgea na polu metaforycznej walki, skazang na stale rozwigzywanie
konfliktow zewnetrznych i wewnetrznych; w fym zmagania si¢ z wiasna kulturs,
kulturg szkoty oraz ucznia. Ukazana tym sposobem wielowymiarowosé mozliwych do
peinienia w szkole r6l, wylania osobe nauczyciela, jako czlowieka dylematéw, w
koniecznosei podejmowania ciggtych wyboréw, ktory konstruuje wiasne ,stawanie
si¢” zawsze w narracji z drugim czlowiekiem. Jest to kolejny konieczny, dobrze
prowadzony wywéd, ktéry stanowi punkt odniesienia do dostgpnej wiedzy naukowej,
weryfikowanej poOzniejszymi badaniami. Cenne s3 tu bogate odwolania do prac
zagranicznych badaczy, jak i rodzimych osiggniec i badaf.

Rozdzial trzeci Dziecko w kulturze szkoly (ss.98-1 17) stanowi w mojej ocenie
kontynuacje rozdziatu drugiego. Zwlaszcza, ze w przyjetej przez Doktorantke optyce
Brunerowskiej wzajemne wplywy, postrzeganie oraz dopasowywanie sie zachodza w
ramach kulturowych kontekstow. Wéwezas jak przyjmuje Pani mgr Kinga Konieczny-
Pizo#i ,,Spotkanie nauczyciela z dzieckiem przebiega w trzech przestrzeniach: kultury
szkoly, kultury nauczyciela oraz dziecka (s.92). To ,balansowanie” w réznych bytach
kulturowych dobrze wpisuje si¢ w tytul rozdziatu Edukacyjne diady nauczyciel-
dziecko w kulturze szkoly i warto rozwazyé polaczenie rozdzialu drugiego i trzeciego
w dalszych planach i pracy nad publikacjg dysertacji. Pragne zaznaczyé, ze jest to
Jedynie moja propozycja do rozwazenia, ktérg Doktorantka moze, ale nie musi
przyjac, bowiem i jej rozwiazanie jest poprawne. Podrozdzial Dziecko Jjako kulturowy
(wy)twor (ss.98-105)zwraca uwage na koncepcje dziecka w relacji do dorostego i
wybranych modelach wychowania, by w kolejnym podrozdziale Dziecko a kultura —
Dpsychokulturowe aspekty poznania, uczenia sig [ wytwarzania kultury (ss.106-109)
ukaza¢ aktywno$¢ jednostki z otoczeniem, wowezas uczenie si¢ nastepuje w interakcji,
dzigki kt6rej nastepuje proces poznawania, tworzenia i rozwijania $wiata
zewngtrznego (s.106). Catoéé czynionych w tej czesei rozwazan zamyka podrozdziat
Dziecko z uktadu ryzyka — miedzy zaspokojeniem a deprywaciq psychospotecznych
potrzeb (ss.110-117). To kolejny wazny poznawczo rozdziat dobrze porzadkujacy stan
wiedzy. Rzetelne opracowanie tej czeéci pracy umozliwia wglad w zawilo§¢ proceséw
szkolnej codzienno$ci w ich kulturowym wymiarze. Warte wyeksponowania w tej
czgsci jest powigzanie bogactwa ujed teoretycznych, przez ktére mozna odczytaé wiele
informacji zaczerpnigtych ze szkolnej rzeczywistosci.

Rozdziat czwarty to Zatozenia metodologiczne badan wiasnych, ktéry zawiera
najwazniejsze elementy wymagane w tej czgsci pracy. Tre$¢ wskazuje, ze Autorka zna
zasady projektowania badan pedagogicznych oraz, iz istotne dane przedstawia w
sposob sprawny i kompletny (ss.118-152). Znamiennym jest tu osadzenie badan w
paradygmacie konstruktywistycznym i wybor mieszanej strategii badawczej, co
Doktorantka stusznie uzasadnia za U, Flickiem, jako wzajemnie uzupetnianie sig
podej$¢ badawczych oraz uzycie uzyskanych wynikéw do projektowania dalszych
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ctapow badan (Flick, 2011, ss. 20-21) i zostalo to w pracy staranie uzasadnione. W
wyniku zastosowania metody analizy dokumentow (jako element Brunerowskiego
rozpoznania jednego z kulturowych $wiatéw dziecka — rodziny) i sondazu
diagnostycznego (z technikg wywiadu narracyjnego — w rozpoznaniu kulturowego
Swiata dziecigcego i szkoly) stworzony zostal dobry grunt pod zebrany materiat
badawczy i mozliwos¢ przeprowadzenia poglebionej analizy (85.126-127). Podejscie
takie wymagato od badaczki umiejgtnosci faczenia réznych punktéw widzenia na dany
problem (zjawisko) poprzez jego uzasadnienie, wymagajace dobrego przygotowania i
dokfadnosci. Pani mgr Kinga Konieczny-Pizof posiada te cechy, czego dowodem jest
nie tylko zastosowanie gruntownej wiedzy metodologicznej do potrzeb badan
whasnych, ale takze wazna u badacza czujno$é i niezbedna umiejetnos$é korzystania z
posiadanej wiedzy. Doktorantka data temu wyraz odpowiadajgc na zatoZone problemy
glowne: 1. Jaki jest obraz szkoly w percepcji dzieci z uktadu ryzyka? 2, Jaki jest obraz
nauczycieli w percepcji dzieci z ukladu ryzyka?(s.122) W efekcie powstat bardzo
dobrze opracowany materiat z rzetelnie dokumentowanymi i uzasadnionymi
czynno$ciami badawczymi. Stusznie w mojej ocenie przyjeto kolejno§é analiz i
prezentowania materiatu badawczego od wskazania obrazu szkoly w dzieciecej
percepcji jako szerokiej bazy zdobywanych nowych doswiadczen, co umozliwia
uzyskanie szerszej perspektywy, w ktérej relacje i obraz nauczyciela jest dla dzieci
jednym z elementéw tego szerokiego pola. Tym samym przyjete podejscie moze lepiej
wyjasni¢ szeroki kontekst powiazad i zaleznosci (uwarunkowan), ktére w dziecigcej
percepcji budujg obraz nauczyciela — jego poznanie i zrozumienie pelnionych rdl, w
tym deklarowane normy, preferowane wartosci, odtwarzane rytualy, wykorzystywane
symbole, sposoby komunikowania sig, czy nagladownictwo (5.123) — jednym stowem
sposdb pracy nauczyciela w kulturowym $wiecie szkoly.

Warte zauwazenia jest réwniez dokonanie doboru celowego w doborze grupy,
w ktorym Badaczka kierowala sie ideg poznania i zrozumienia, tego w jaki sposéb
rozméwey konstruujg opowie$é o szkole i nauczycielach (s.130) oraz oddania glosu
osobom wykluczonym: dzieciom z rodzin dysfunkcyjnych, ktore czesto w
spoteczenstwie sa marginalizowane (s.131). Przyjete zalozenie daje szanse na oglad
szkoly i pracy nauczyciela przez pryzmat grupy, w ktorej najsilniej wida¢ sukces lub
porazke szkoty w osigganiu edukacyjnych celéw. Dzieci z grupy ryzyka nie majg
szansy na wsparcie rodzicéw i $rodowisko szkolne moze byé dla tej grupy jedyng
okazjg na przelamanie ,spolecznego dziedziczenia” i »Wyjscia” poza ograniczenia
srodowiska rodzinnego. W warunkach polskich to w tej grupie uczniéw najwyrazniej
wida¢ jako$é pracy szkoly, bowiem dzieci te nie mogg liczy¢ na pomoc i wsparcie
edukacyjne rodzicéw. Przyjete podejécie §wiadczy réwniez o bardzo dobrej postawie
Doktorantki - dobrze rokujgcej w $wiecie nauki, bowiem mgr Kinga Konieczny-Pizon
w toku prac nad dysertacja nie poszla ,,na skréty” w kierunku mozliwych utatwief i z
pelng Swiadomoscia dgzyla do ukazania mozliwie doktadnego ogladu problemu.
Potwierdzajg to réwniez kolejne podrozdziaty dokumentujace realizowane czynnosci
badawcze, jak: przyjete zatozenia etyki i ryzyka badan jakosciowych i ich realizacji
(ss.139-140), przeprowadzenie wywiadéw narracyjnych i Testu Stosunkéw Szkolnych
(ss.140-141), czy tez wnikliwy opis metody analizowania materiatu badawczego
bogato ilustrowany schematami, tabelami dobrze porzadkujacymi i wyjasniajacymi
podejmowane czynnosci (ss.142-152).




Rozdzial pigty (Szkola w percepcji dzieci z ukladu ryzyka ~ analiza i
interpretacja materiaty badawczego, ss. 153-155) i szosty (Nauczyciele w percepcji
dzieci z ukladu ryzyka — analiza i interpretacja materiatu badawczego, ss. 281-344) to
bez watpienia najbardziej wartosciowe fragmenty calej pracy. Pani mgr Kinga
Konieczny-Pizon bardzo rzetelnie potraktowata analizy tre§ci i konsekwentnie oraz z
sukcesem przeprowadzita zamyst badawczy. Analizowane segmenty badah sg ujete
prawidlowo i klarownie, wzmocnione wypowiedziami dzieci, dobrze oddajg obraz
zjawiska. Na wyréznienie zastuguja obszerne podsumowania rozdzialow z wnioskami,
klarownie uporzadkowane z argumentacja przekonujacg i poparta pieczolowita
starannoscia. Ta ogdlna pozytywna konkluzja warta jest uszczegdtowienia i zwrdcenia
uwagi na bardzo klarowny opis kultury szkoly wylaniajgcy si¢ z dziecigeej percepeji.
Opis przypomina strukturg kultury organizacyjnej, ktérg zaproponowali Gerry Johnson
i Kevan Scholes przedstawiajge sieé kultury (1999,5.74). W sieci kultury jest siedem
kluczowych elementéw, ktére sa ze soba powigzane, jak: rutyna i rytualy, historie,
symbole, system kontroli, struktura wiadzy i struktura organizacyjna, ktére mogg
powstawac w réznych okresach rozwoju organizacji z centralng pozycja paradygmatu
— pewnego wzorca utozsamianego z powszechnie przyjetymi wierzeniami i
wartosciami. W pracy pani mgr Kingi Konieczny-Pizof znajdujemy elementy
odnoszace si¢ do szkoly jako ,,rynku wymian”, ,kultury totalnej” oraz ,kultury
zaufania i nieufnodci, a takze bezpieczesistwa ontologicznego”, ktére zdominowaty
dzieciece narracje. Taka konstrukcja narracyjnych obrazéw szkoly umozliwila, jak
stusznie Doktorantka podkresla pogtebienie wgladu w zachodzace wewnetrznie
procesy i wskazania na ich wielowymiarowo$é oraz dynamike. W przyjetym ujeciu
prezentacja wiedzy dziecka dotyczacej zasad, obowigzkéw i regulamindéw stanowi
czes$¢ opisu zwigzanego z wymiarami kultury szkolnej, natomiast zajmowane miejsca
(pozycje) w szkole odnosza si¢ ukrytych zalozen, przekonan wobec dziecka oraz
zachodzgcych procesow selekeji oraz reprodukcji kulturowej (s.153). lustracia
dziecigcymi narracjami obrazu szkoly éwiadczy z pewnoscig o roli szkoly w zyciu
dziecka, ich opisy sa nie tylko lustrem w ktérym odbija si¢ $wiat, ale sg takze oknem
na $wiat. Pozyskany materiat badawczy ukazuje, jak istothym materiatem moga by¢
narracje najmiodszych uczestnikéw szkolnego zycia, zaréwno dla organizatoréw
procesow edukacyjnych, ale réwniez dla ich rodzicow. Moga dostarczaé pedagogom
bogatej informacji o ,,$wiecie dziecka”, ale réwniez o sposobach mozliwej pomocy
oraz wsparcia,

Praca pokazuje nauczycielom skuteczno$é oraz nieskuteczno$é ich
oddziatywar. Pelen obraz znajdujemy w rozdziale pt. Nauczyciele w percepcji dzieci z
uktadu ryzyka — analiza i interpretacia materiatu badawczego (ss.281-344)
zaprezentowane zostaly przyjmowane przez nauczycieli role. Pani mgr Kinga
Konieczny-Pizofi uporzadkowata je w postaci wylonionych kategorii (watkow
tematycznych wyzszego rzadu) wykorzystanych w analizie oraz interpretacji
zgromadzonego materiatu (s.281), jak: (nie)radzenia sobie z przemocy i agresja w
szkole oraz zaklocaniem przez uczniéw lekcji, a takze do kontrolowania i
nadzorowania uczniéw, organizowania procesu uczenia si¢ oraz relacji
nawigzywanych z dzieémi. Nastgpnie przyblizyla watki zwigzane z nauczycielem
kontrolerem ~ nadzorcg, nauczycielem — dydaktykiem, opisywanym przez rézne role
dydaktyka: odtworcy, ,,w pospiechu”, »Zorientowanego na dziecko”, thumacza,
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nieprzygotowanego do zaje¢, demotywujgcego. W  kolejnych podrozdziatach
koncentruje si¢ takze na przedstawieniu nauczyciela w relacji (opickuficzej) z
dzieckiem oraz ,zagrazajgcemu” bezpieczefstwu ucznia. Podgzajgc za niezwykle
interesujgcym  wywodem uzyskujemy wieloaspektowy oglad grupy zawodowej
nauczycieli. Co wazne w lustrze dziecigcej narracji ujawnione zostaly tak samo
negatywne skutki oddziatywan dorostych, jak i pozytywne. Odstonieta zostata szkota i
kadra pedagogiczna w zyciu uczniéw. Z pewnoscig jest to miejsce dla dzieci wazne,
ale czy dobre? Czytajac znajdujemy wiele dowodéw na mitotworeza moc tej placowki
oSwiatowej. Bowiem w spolecznym odbiorze jak uwaza Maria Dudzikowa sila
oddzialywania szkoly wynika wylacznie z ,mitotwérczego charakteru” jej
funkcjonowania (2001) - slepej ufnosci w jej majestat i potege — dzieci tego mitu
dopiero si¢ ucza i w ich sgdach znajdujemy jeszcze wiele szczerych, otwartych
wypowiedzi, opisdéw 1 wyjasnieh. Bez zrozumienia ,$wiata dziecka” trudno o
mozliwos¢ wplywu i kreowania procesdw w zamierzonym kierunku, Wéwczas
nauczyciele skazujg efekty wiasnej pracy na zywiotowosé zjawisk. W rezultacie
sukcesom lub porazkom przypisujg aur¢ mitycznego splotu wyjatkowych
okolicznosci” i nie podejmujg wnikliwej analizy nad zaistnialymi uwarunkowaniami.,
Pani mgr Kinga Konieczny-Pizori pokazala jeden z mozliwych kierunkéw — pél do
wykorzystania, a zasadzie koniecznego poznania. Wystarczy cheied je odczytaé,
nauczy¢ si¢ z nimi pracowa¢ i mie¢ odwage to zrobi¢ by szkota mogla staé si¢
miejscem nie tylko waznym, ale tez warto§ciowym dla dziecka.

Istotne zalecenia i podpowiedzi dla personelu szkoly znajdujg sie w ostatnim
rozdziale prezentujacym zalecenia dla praktyki (ss.345-364). Jest to réwniez
potwierdzenie dobrze osiagnigtego celu praktycznego, czym bylo opracowanie
szkolnego modelu wsparcia dla dzieci z ukladu ryzyka opartego o wnioski z badan
(s.121, s.347). Korczakowskie idee dotyczace wychowania, opieki i praw w
nawigzaniu uzyskanego obrazu szkolnego $wiata w percepcji dzieci wylaniajg
kapitalny materiatl, ktory z powodzeniem moze (i powinien!) byé wykorzystany przez
szkoly. Przyjgta perspektywa spostrzegania dziecka przez pryzmat Korczakowskich
idei niesie tu ze sobg konieczno$¢ uwzglednienia charakteru relacji dziecko-dorosty
oraz cech modelu wychowania, w ktérym istotne jest wyzbycie sie sklonnosci do
zarzadzania dzieckiem. Wylaniajaca si¢ relacja oparta na wzajemnym dialogu,
rozumianym jako wystgpowanie wspolnego porozumienia i dziatania oraz obustronnie
podejmowanych decyzjach ukazuje ten potencjat we wspolczesnej rzeczywistosci
szkolnej. Pani Kinga Konieczny-Pizon udowadnia tym, ze Korczakowskie idee nie
muszg by¢ zapisanymi wielkimi literami na kartach historii stowami wybitnego
pedagoga, ale mogg wspélistnie¢ we wspélczesnej szkolnej rzeczywistosci, w ktorej
kultura szkoly bedzie ksztattowana wspélnie przez wszystkie podmioty.

Waznym podkreslenia walorem pracy jest to, ze toku lektury nie pojawia si¢
uczucie niedosytu w zakresie osiaganych rezultatéw lub przekonanie o pominigciu
badz tez zasygnalizowaniu okre$lonego aspektu problematyki badawczej. Praca
napisana jest nie tylko poprawnie, ale tez ciekawie. Autorka bardzo sprawnie
postuguje si¢ jezykiem i bogata bibliografia, umiejetnie buduje narracje. Wzmacnia to
tylko 1 tak wysokg ocen¢ prezentacji i interpretacji wynikéw przeprowadzonych
badan.
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W mojej ocenie jest to bardzo wazna praca, ktora zwraca uwage na warto$é i
znaczenie proceséw ukierunkowanych na osiagniecie wysokiej jakosci edukacii
ujawnionych w kulturze szkoly. Wskazuje na ich znaczenie zaréwno w Zyciu
spotecznym jak i jednostkowym, co sprawia, Ze badania tego obszaru w zmieniajacej
si¢ rzeczywistosci zawsze bedg mialy znaczenie. Kazda wigc préba zintensyfikowania
naukowej refleksji w tym zakresie spotyka sie z zainteresowaniem oraz wzbudza
okreslone nadzieje na eliminowanie luk i wypracowanie rozwigzan adekwatnych do
spotecznych potrzeb. Z tego zadania Pani mgr Kinga Konieczny-Pizof wywiazala sie
znakomicie,

Ze wzgledu na fakt, iz praca dotyczy tematu o duzym znaczeniu dla teorii i
praktyki pedagogicznej, warto by Autorka podjela trud przygotowania tekstu do druku
w formie ksigzki. W mojej ocenie upowszechnienie materiatu badawczego jest
konieczne. Publikacja powinna stanowié wazny obszar refleksji nauczycieli oraz
kandydatéw na nauczycieli — inspirujac do poznawania kultury szkoly z perspektywy
dziecigeej oraz nauki wspélnego jej ksztattowania celem wyeliminowania istniejacych
zaniedbas.

* %k %

W konkluzji z petng odpowiedzialno$cig wyrazam przekonanie, Ze napisana
pod kierunkiem Pani dr hab. Anny Szafrafskiej, prof. US praca Pani mgr Kingi
Konieczny-Pizon pt. Nauczycielei szkola w percepcji dzieci z uktadu ryzyka (na
przyktadzie wybranego miasta z Goérnego Slgska), jest pozycja nowatorska i
warto$ciowg poznawczo. Autorka opracowala podjety temat w spos6b rzetelny,
wskazujge na umiejgtnosé prowadzenia wieloplaszczyznowych interdyscyplinarnych
analiz z uzyskanych materialow badawczych. Wykazala réwniez bezsporng i
zadowalajgcg znajomos¢é podstaw teoretycznych badanego problemu. Wiele analiz
przedstawionych w pracy ma nowatorski i oryginalny charakter w polskiej literaturze
naukowej i stanowi niezaprzeczalny wklad Autorki w dalszy rozwéj i poszerzenie pol
badawczych we wspélczesnej pedagogice. Poczynione uwagi pozwalaja mi
rekomendowac¢ pracg do opublikowania i wnioskowaé o jej wyrdznienie.

Na tej podstawie stwierdzam, iz przedstawiona do recenzji praca Pani mgr
Kingi Konieczny-Pizof spetnia wymogi obowiazujacej Ustawy w czesci dotyczacej
warunkéw nadawania stopni naukowych. Stawiam wigc wniosek o przyjecie dysertacii
oraz dopuszczenie Kandydatki do dalszych etapéw wszezetego przewodu
doktorskiego i umozliwienie Jej publicznej obrony.

Zielona Goéra, 08.07.2021r. dr hab. Inetta Nowosad prof, UZ
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