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dr Barbary Klasiniskiej ubiegajacej si¢ 0 nadanie
stopnia naukowego doktora habilitowanego
w dziedzinie nauk spotecznych w dyscyplinie pedagogika

Niniejsza ocene przeprowadzitem w oparciu o art. 31 ustawy z dnia 14
marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule
w zakresie sztuki (Dz. U.z 2016 r. poz. 8821 1311) oraz rozporzadzenia Ministra
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 26 wrzesnia 2016 r. w sprawie w sprawie
szczegbtowego trybu i warunkéow przeprowadzania czynno$ci w przewodzie
doktorskim, w postepowaniu habilitacyjnym oraz w postepowaniu o nadanie
tytutu profesora (Dz. U.z 2016 r. poz. 1586). Sporzadzona przeze mnie recenzja
obejmuje, w odrebnych i wyraZnie zaznaczonych czesciach (zgodnie z art. 16 ust.
1 wspomnianej ustawy), oceng osiagniecia naukowego osoby ubiegajacej sig o
stopienn doktora habilitowanego, ktére jest opisane w art. 16 ust. 2 pkt 11i 2
Ustawy, oraz jej istotnej aktywnosci naukowej.

1. Informacje ogolne na temat Habilitantki, kierunkéw Jej dzialalnosci
naukowej oraz wykaz szczegétowych osiagniec

Dane autobiograficzne zawarte w curriculum vitae oraz w autoreferacie
informujgcym o zainteresowaniach, doéwiadczeniach nauczycielskich i osiagnigciach w
dziatalnoéci naukowo-badawczej i organizacyjnej, odzwierciedlajg - poczawszy od lat 90. -
coraz bardziej intensywna, szerokg i wieloaspektowg aktywnos¢, ktéra nie byta
przypadkowa. Dla zainteresowan naukowych Habilitantki szczegélnie znaczace okazaly sig
bowiem dodwiadczenia gromadzone juz podczas pracy w charakterze nauczyciela
nauczania przedszkolnego w réznych szkotach publicznych, gdzie - obok pracy praktycznej
bardzo szybko zauwazyla potrzebg poszerzenia swojego pola aktywnosci i pola badawczego
o refleksje teoretyczna zwigzana z pogigbiong wiedz3. Efektem tych zainteresowan byto
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ukoficzenie studiéw magisterskich w Akademii Pedagogicznej im. KEN w Krakowie.
Kolejnym etapem byta obrona pracy doktorskiej (Ksztattowanie zainteresowan kulturg ludowq
uczniéw klas poczqtkowych, 2005) napisanej pod kierunkiem prof. Krystyny Duraj - Nowakowej.
Tematyka obydwu tych prac - jak czytamy w autoreferacie - wynika z jej zainteresowan sytuacja
matych dzieci w §wiecie wspdlczesnym, réznorodnymi uwiktaniami i czynnikami, ktére maja wpltyw
na tozsamoé¢ i funkcjonowanie jednostki, na jej relacje z innymi ludZmi, stosunek do pracy,
twoérczosci i mozliwoéci samorealizacyjnych, a takze na proces edukacji. Zdobyty wiedzg
wykorzystata w pracy naukowo-dydaktycznej, bedac zatrudniona od 2005 roku w Uniwersytecie
Jana Kochanowskiego w Kielcach na Wydziale Pedagogicznym i Artystycznym oraz réwnolegle w

kilku Wyzszych Uczelniach potudniowej Polski. Prowadzila zajecia ze studentami muin. z:
Wprowadzenie do pedagogiki, Teoretyczne podstawy wychowania, Systemy pedagogiczne i
Etnopedagogika. Sprawowata opieke naukowa nad studentami, jest promotorem 66 prac
magisterskich i 138 prac licencjackich. Byla recenzentem podobnej liczby prac
magisterskich i licencjackich.

0d wielu lat wykonywata réznorodne dziatania w zakresie popularyzacji nauki. jest
zwigzana z Matopolskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Krakowie, szczeg6lnie wainy
w pracy i dziatalno$ci naukowo-badawczej jest Oérodek Doskonalenia Nauczycieli w
Tarnowie, w ktérym takze pracowala jako nauczyciel konsultant w zakresie edukacji
przedszkolnej i wezesnoszkolne;. Zapoczatkowana wtedy wspélpraca trwa do dzié. Jej
szczegdlnym osiggnieciem byt autorski i - na tamte czasy oraz miejsce — nowatorski
program szkolen dla nauczycieli I etapu edukacyjnego dotyczacy whaczania treéci kultury
ludowej w proces wychowania i nauczania dzieci przedszkolnych i wezesnoszkolnych. W
szkoleniach tych brali udziat takze nauczyciele 111 111 szczebla edukacyjnego. Od tamtej pory
kilka razy przygotowywata autorskie programy szkolefi dla nauczycieli. Dotyczyty one
znaczacych do dzi§ probleméw wychowania i nauczania - zatem kwestii rozwijania
zainteresowarn dzieci, etnoedukacji, praktycznych umiejetnoéci  wychowawczych
nauczycieli, wspétpracy z rodzicami, zastosowania metody projektéw, oceniania
opisowego, awansu zawodowego nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej.

Oprécz tego od wielu lat wspotpracuje z Zespotem Niepublicznych Nieptatnych Szkét
w Tarnowie. Najpierw udzielala sig jako rodzic, byta czlonkiem Rady Rodzicow,
a nastepnie i réwnolegle jako konsultant i doradca éwczesnej Dyrektor szkoty ai do roku
do 2016. Jest to jedna z pierwszych w Polsce i pierwsza w Tarnowie szkota niepubliczna o
charakterze publicznym. Prowadzita, opracowywata i organizowata na jej terenie szkolenia

dla nauczycieli, natomiast poprzez warsztaty nt. wspélpracy rodziny i szkoly
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w procesie wychowania i nauczania oraz w zakresie pracy z dzieckiem z zespolem
nadpobudliwosci psychoruchowej wiaczyta sie takze w akcje pedagogizacji rodzicéw. Brala
udziat w hospitacjach zaje¢ otwartych dla rodzicéw. Przygotowata takze ekspertyzg¢ na
temat wewnetrznego systemu oceniania zachowania. Ponadto jest autorka wskazéwek
metodycznych dla rodzicéw - dlaczego i jak czyta¢ dziecku bajki, zamieszczonych w zbiorze
bajek ,Niezwykta kraina” (2011) napisanych i zilustrowanych przez najmiodsze dzieci.
Uczestniczyta ponadto (2008} w pracach Zespotu Ekspertéw Zewnetrznych Narodowego
Programu Foresight Polska 2020.

Obszary zainteresowan naukowych Habilitantki sg $ciSle wpisane - ja sama
zaznacza w autoreferacie - w kolejne etapy rozwoju naukowego i awansowego. Ujeta je
jako obszary problemowe, ktére autorsko zatytutowata nastepujgco: Dydaktyka szkoly
wyzszej. Uwarunkowania, konteksty i (nie)odkryte tajemnice; Implikacje pedagogiczne
dziedzictwa kulturowego/tradycji; Pedagogika zainteresowarn. Pytania stare i nowe.

Nawiagzujac zatem do nich i ich oméwienia, Habilitantka twierdzi, iz w ich
rozwigzywaniu stuzyly jej wskazéwki tkwigce w zaloZeniach podejécia systemowego -
ktéry stanowi Jej fundamentalng lini¢ rozwoju naukowego. W ten sposéb kroczyta ,od i do”
(np. od szczegétu do og6hu, od ogétu do szczegdtu, od pedagogiki ogdlnej do jej subdyscyplin
i od subdyscyplin do pedagogiki ogélnej, od praktyki do teorii, od teorii do praktyki). Co
wiecej, kierujac sie nimi, traktowata to jako powinno$¢, wrecz nawet obowigzek, wstgpowac
i zstepowac z pograniczy pedagogiki i nauk z nig wspétpracujacych oraz pomocniczych, aby
wejéé w glab poruszanych probleméw. Nieustannie konieczne stawato sig nie tylko celowe
odwotywanie do resurséw socjologil i psychologii, ale i czerpanie z filozoficznych podstaw
pedagogiki, etyki, antropologii, etnologii, etnografii, jezykoznawstwa, paremiologii,
paremiografii, prakseologii i nauk o zarzadzaniu. W ten sposéb wigc takze i te obszary badan
w rzeczy samej wzajemnie sie przenikaja i dopetniaja.

W obszarze pierwszym, dydaktyki szkoly wyzszej, interesowaly Habilitantke i
sukcesywnie doprowadzaly do giéwnego osiagniecia kwestie szczegétowe dotyczace
programéw ksztatcenia akademickiego, podmiotéw - uczestnikéw procesu ksztaicenia,
procesu ksztatcenia i samoksztaltowania studentéw, rozwijania ich zainteresowan
zawodowych i naukowych. Za szczegdlnie wazna w tej grupie zagadnierh sama uznaje
problematyke zainteresowan studentéw pedagogiki, pytania o ich genezg i tlo oraz sens i
znaczenie. Efektem rozwoju zainteresowania moze by¢ bowiem czasem rado$¢ i wyraz
pasji, niezwykle potrzebne, wrecz niezbedne w pracy pedagogicznej, ktéra to traktowana

jest jako odrebna faza zainteresowania podmiotowego, zainteresowanie tozsamosciowe,
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stanowigce wyraz osiagniecia autonomii i wewnetrznej integracji, dotyczace aktywnosci
subiektywnie waznej, nierzadko wiodacej w zyciu jednostki, wykonywanej przez wiele lat,
podejmowanej z wytrwatoscia, determinacja i po$wigceniem.

Ponadto wazng kwestia teoretyczng, a zarazem w toku praktyki zawodowej stato sig
dla Habilitantki réwniez integrowanie komponentéw dydaktyki szkoly wyZszej - jej tresci,
zasad, form, metod i srodkéw ksztatcenia akademickiego oraz jego uwarunkowan, celéw i
funkcji. Zintegrowanie edukacji od zarania tej idei postulowane jest w odniesieniu
wszystkich jej szczebli, powinno wigc dotyczy¢ takze procesu ksztalcenia w szkole wyiszej.
Dydaktyka akademicka zmierzajac do calosciowego ujecia powinna kierowa¢ sig dojrzalsza
jego odmiang, okreélong systemowo, jak twierdzit W. Okori, zatem nie zwyczajnie, tzn.
suimatywnie, lecz ponadaddytywnie komponowal swg istote, strukture oraz
uwarunkowania, cele i funkcje. Istota systemowego, zespolonego procesu ksztatcenia, jest
nietatwa, ale ciekawa i inspirujaca oraz satysfakcjonujaca sztuka wzajemnego uczenia sie,
obustronnie sprzezonego dziatania twérczego, refleksyjnego oraz krytycznego nauczycieli i
studentéw. W powiazaniu wzajemnie zwrotnym pozostaja nie tyltko uczestnicy i
wymienione powyzej podstawowe komponenty dydaktyki w szkole wyzszej, ale i takie
konteksty, czyli uwarunkowania, jak rozpoznawanie i uwzglednianie szans i barier
whasciwoéci rozwoju psychofizycznego oraz intelektualnego i spoteczno-moralnego
studentéw, wzajemny szacunek i zyczliwos¢, takt, empatia i podmiotowo$¢ nauczycieli i
student6w. W tej sieci wzajemnych uwarunkowan duZe znaczenie odgrywajg kompetencje
nauczyciela oraz mozliwosci, aktywno$¢ i potrzeby studentéw, ich zainteresowania,
zamitowania i zdolnoéci. Ze strony nauczyciela akademickiego, np. umiejetno$¢ integracji
poziomej i pionowej programéw przedmiotéw studiéw, a takze zaproszenie studentéw do
wspélttworzenia tych programéw. Ze strony studentéw np. umiejetno$¢ tworzenia oraz cheé
i motywacja do wzbogacania i modernizowania wlasnego warsztatu pracy. Mozliwosci
zespalania procesu ksztatcenia na akademickim szczeblu ksztalcenia sg wiec powaznym
wyzwaniem i satysfakcjonujaca koniecznoécia, ale i otwierajg szanse na jego rzeczywiste
poprawianie i ulepszanie.

Kolejnym waznym obszarem angazujacym naukowo Habilitantke - jak sama
zaznacza - jeszcze od czasu magisterium - s3 problemy wychowania i nauczania w dawnych
i wspotczesnych kontekstach spoteczno-kulturowych oraz promowanie i ksztaltowanie
postawy ,nowej etnicznosci” we wspélczesnym, monowielokulturowym $rodowisku
wychowawczym. Wspoétczesnie istote tradycji niejednokrotnie okreélajg aporie, nie tylko

znane juz i opisane w literaturze, np. tradycja mata - wielka (F. Ziemski), ale i nowe,
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oscylujace pomiedzy kategoriami typu przewodniczka - tyranka, cigzar - skrzydta, przesad
- nauka, zmora - blogostawienistwo (J. Szacki). Gteboka troska o zakorzenienie w tradycji
bardzo czesto przeplata sie z niemoznoécia znalezienia sobie miejsca w tradycji, wywotuje
lek, zagubienie oraz poczucie nizszoéci, samotnosci i bezdomnosci. Tradycja za$ w
zaleznosci od sity zwigzku miedzy przesztoscig a teraZniejszoscia, moze tgczy¢ te bieguny w
silnym wymiarze wertykalno-horyzontalnym, lub ogranicza¢ si¢ do powierzchownych
ustosunkowan. Ponadto kryje sig¢ ona pod dwiema postaciami. Pierwsza z nich, treéciowa,
traktuje ja jako zbidr wszelkich pogladéw, ktére stanowia negacje¢ i odrzucenie
nowoczesnego spostrzegania rzeczywisto§ci. Natomiast druga, Konstruktywistyczna,
odnosi sie do tradycji rekonstruujgcej przeszto$é, stanowigcej instrumentarium wzorcow
pochodzacych z czaséw minionych, znajdujacych swe zastosowanie w czasie terazniejszym,
jako wskazéwka odnoénie do tego, jak sobie radzi¢ we wspélczesnoéci niemalze we
wszystkich obszarach i aspektach zZycia. Te dwa skrajne przejawy stosunku wobec tradyciji |
wyznaczajg granice szeregowi eklektycznych, niejednorodnych i abstrakcyjnych,
prowokujacych i subiektywnych proceséw budowania wlasnej tozsamos$ci podmiotéw przy
wykorzystaniu takich elementéw, jakie stanowig miejsce i czas. W zarysowanym kontekscie
bardzo waznym zadaniem wspoétczesnej edukacji staje sig¢ zatem oferowanie pomocy w
konstruowaniu wiasnej tozsamoséci jednostki, ksztattowanie wiasciwych postaw wobec
tradycji, tak, aby cztowiek z przesztosci umiat wybrac to, co warto$ciowe, pomy$ine i
korzystne i umial odpowiedzieé¢ na pytanie ,kim jestem?” w relacji z samym sobg oraz ze
éwiatem. Efektem tych poszukiwah byla podoktorska monografia pt. Ksztaftowanie
zainteresowani kulturg ludowq uczniéw klas trzecich przez systemowe integrowanie zajec,
Wyd. UJK, Kielce 2011, ss. 208.

Problematyka zainteresowan stanowi kolejny - wskazany przez Habilitantke wazny
obszar badafi zapoczatkowany i kontynuowany od czaséw doktoratu. W monografii
Ksztattowanie zainteresowan kulturg ludowq uczniéw..., zajeta si¢ opisem istoty i procedury
wspierania i ksztaltowania wybranego typu zainteresowan kulturg ludowa. Na tym
przykladzie przez kolejne lata pracy naukowej wnikala w istote, rodzaje i funkcje
zainteresowan w ogéle i na przemiennie w szczegoble w ten typ, jak i w odniesieniu do
zainteresowan studentéw pedagogiki studiowaniem oraz przyszla pracg zawodowa. Osoba
bowiem, ktéra ma wiasne, bogate zainteresowania i pasje, moze nimi ,zarazi¢” innych,
ilustrowa¢ swa aktywnosé, wzbogacac ja, a to zdaje si¢ by¢ skutecznym antidotum np. na
nude w szkole lub niepowodzenia szkolne. Byto to spowodowane po pierwsze ,przerwami”

i lukami powstatymi w literaturze na ten temat od czaséw chlubnej tradycji psychologii
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zainteresowan autorstwa w Polsce Heleny Stoniewskiej i Antoniny Guryckiej, a w éWiecie -
uczonych tej miary co Charlotta Biihler, Edouard Claparéde, Maurice Debesse, John Dewey,
Elizabeth Hurlock. Po drugie za$ kwestig statusu pedagogiki zainteresowan, na ktéry trudno
sie zgodzi¢ w obliczu z reguly diagnostycznych badan zainteresowan.

Badania prowadzone przez Habilitantke doprowadzily jg3 do m.in. wniosku, iz ze
znaczng uzytecznoscia zainteresowan w catozyciowym rozwoju cztowieka nadal trzeba sig
zgodzié, jednakze nie ograniczaé jej zwiaszcza do lat spedzonych na nauce szkolnej, ale
rozciaga¢ na poprzedzajace je i kolejne oraz coraz dalsze lata zycia. Zainteresowania
bowiem stanowia potezng site napedowa jednostki, pobudzajg ja do twérczego dziatania,
daja poczucie satysfakcji, sprzyjaja nauce i nabywaniu nowych wiadomosci i umiejgtnosci,
organizuja osobowos¢, wyzwalaja niezalezno$¢, ale i umiejetnos¢ wspotzycia z innymi
ludZmi, co dzi$, w epoce powszechnej samotnosci staje si¢ wyjatkowo wazne. Eksploracji
powinny byé¢ poddane w szczegélnosci rodzaje i struktury zainteresowan dzieci, bowiem
dotychczasowe wydajg sie archaiczne, chodzi tu np. o zainteresowania pasterstwem.
Natomiast raczej nie budzg zastrzezen klasy zainteresowan ogdlnych i szczegbtowych,
konkretnych i abstrakcyjnych, waskich i szerokich, a takze ich podziat na czynne i bierne,
dtugotrwate i krétkotrwale, pierwszoplanowe i drugoplanowe, lub stabe, przecigtne i silne,
czy plytkie i gtebokie, za$ rozréznienie zainteresowa na kobiece i meskie zdaje sig dzis juz
bardziej krzyzowaé w rozmaitych konfiguracjach.

Habilitantka odwolujagc sie do modelowej definicji A. Guryckiej, o cechach
calosciowego ujecia, odczytuje jg inaczej, bogaciej, bowiem ponadaddytywnie, dostrzegajac
w zainteresowaniach niezwyczajnie addytywny zwiagzek trzech aspektéw: mobilizacji
uwagi, czynnika emocjonalnego i orientacji dynamicznej, co zdaje si¢ takze wigzac nie tylko
wertykalnie i horyzontalnie te komponenty zainteresowarn, ale i prawdopodobnie ze
wzgledu np. na dominacje jednego z nich lub réwnorzedno$¢ wszystkich lokowac je na
swoistym kontinuum typu zaciekawienia - zainteresowania - pasja — hobby.

Efekty swoich badan w trzech powyzszych obszarach problemowych Habilitantka
przedstawita w publikacjach artykutéw oraz rozdziatéw w monografiach. Dziwi¢ moze fakt
- biorac pod uwage podjety zakres obszaréw badawczych - mata ilo§¢ publikacji w
czasopismach wysoko punktowanych (12 publikacji}. Wigkszo$¢ publikacji dotyczy bowiem
rozdziatéw w pracach zbiorowych (45 publikacje).

Wskazane obszary doswiadczenri i pracy naukowej dr Barbary Klasinskiej
doprowadzily do sprecyzowania osiggniecia naukowego w postepowaniu

habilitacyjnym. Zagadnienie poszukiwania ducha catoéci w pedagogice akademickiej
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i dydaktyce szkoty wyiszej pojawiato sie we wszystkich obszarach jej doswiadczen
naukowych; zaréwno w dyskusjach na konferencjach i spotkaniach naukowych,
organizowanych przez Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach, jak tez w
trakcie pracy nad ksigzka Warsztat pracy oraz nauki studentéw pedagogiki i podczas
studiéw nad systemowymi ujeciami pedagogiki. Wkraczajgc w réznorodne obszary i
konteksty pedagogicznego mysélenia o pedagogice akademickiej i dydaktyce szkoty
wyzszej poglebiato sie przekonanie Habilitantki o wadze i znaczeniu tej

problematyki.

Wykaz szczegélowych osiagnieé¢ Habilitantki, zostanie zaprezentowany zgodnie z
kryteriami zawartymi w rozporzadzeniu Ministra NiSzW z dnia 1 wrzeénia 2011 r, w
obszarze nauk spotecznych Ad§3i§ 4.

Osiagniecia naukowo-badawcze Habilitantki

Ad § 3.2 autorstwo lub wspétautorstwo publikacji naukowych w
czasopismach znajdujacych sie w bazie Journal Citation Reports (]CR) lub na liscie
European Reference Index for the Humanities (ERIH)

Habilitantka podaje 1 publikacje (trzy stronice recenzji monografii).
Ad § 4.1 autorstwo lub wspolautorstwo monografii, publikacji naukowych w
czasopismach miedzynarodowych lub krajowych innych niz znajdujace sie w bazach
Iub na liécie, o ktérych mowa w § 3, dla danego obszaru wiedzy _
Wykazano 12 artykutéw w czasopismach (z listy czasopism punktowanych B), 2 recenzje
{jedna z nich pokrywa sie z § 3.2 wykazu publikacji).
Ad § 4.2 autorstwo lub wspoélautorstwo odpowiednio dla danego obszaru:
opracowan zbiorowych, katalogéw zbioréw, dokumentacji prac badawczych,
ekspertyz, utworow i dziel artystycznych

nie podano

Ad § 4.3 sumaryczny impact factor publikacji naukowych wedlug listy

Journal Citation Reports (JCR), zgodnie z rokiem opublikowania

Liczba cytowan publikacji wedlug bazy Web of Science

brak

Ad § 4.4 liczba cytowan publikacji wedlug bazy Web of Science (WoS)

Liczba cytowan: 0

Ad § 4.5 indeks Hirscha opublikowanych prac wedlug bazy Web of Science

(Wos) '

Indeks Hirscha: 2

Ad § 4.6 kierowanie miedzynarodowymi lub krajowymi projektami

badawczymi lub udziat w takich projektach

Udzial w 5 projektach finansowanych przez UJK w Kielcach - zasieg regionalny.

Ad § 4.7 miedzynarodowe lub krajowe nagrody za dzialalnos$¢ odpowiednio
naukowa albo artystyczna

Nagroda indywidualna II stopnia M Rektora Akademii Swietokrzyskiej w Kielcach za
wyrdzniajgce osiggniecia naukowe w roku akademickim 2004/2005

Ad § 4.8 wygloszenie referatow na miedzynarodowych lub krajowych
konferencjach tematycznych




Habilitantka wykazala czynny udzial w 19 konferencjach miedzynarodowych i w 22
konferencjach krajowych w jezyku polskim. Tytuly referatéw zbiezne sg z tytulami i
problematyka publikacji, oznacza to, Ze Habilitantka prezentowata wyniki
przeprowadzonych badan.

Ad § 5 dorobek dydaktyczny i popularyzatorski Habilitantki oraz

wspolpraca miedzynarodowa

nie podano

Ad § 5.1 uczestnictwo w programach europejskich i innych programach
miedzynarodowych i krajowych

nie podano

Ad § 5.2 aktywny udzial w miedzynarodowych lub krajowych konferencjach
naukowych lub udzial w komitetach organizacyjnych tych konferencji

Habilitantka wykazata czynny udziat w 14 konferencjach krajowych. Charakter konferencji
- regionalny.

Ad § 5.3 otrzymane nagrody i wyréznienia

Medal Komisji Edukacji Narodowej, 2012.

Ad § 5.4 udzial w konsorcjach i sieciach badawczych

brak

Ad § 5.5 kierowanie projektami realizowanymi we wspélpracy z naukowcami z
~ innych oérodkéw polskich i zagranicznych,

brak

Ad § 5.6 udziatl w komitetach redakcyjnych i radach naukowych

brak

Ad § 5.7 czlonkostwo w miedzynarodowych lub krajowych organizacjach i
towarzystwach naukowych

Zesp6t Pedagogiki Ogdlnej Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN - czlonek

Ad § 5.8 osiagniecia dydaktyczne i w zakresie popularyzowania nauki lub sztuki
Wspélpraca ze §rodowiskiem lokalnym:

- Matopolskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Tarnowie;

- Zespolem Niepublicznych Nieplatnych Szkét w Tarnowie.

Ad § 5.9 opieka naukowa nad studentami

Promotorka ponad 177 prac dyplomowych.

Ad § 5.10 opieka naukowa nad doktorantami w charakterze opiekuna naukowego lub
promotora pomocniczego, z podaniem tytuléw rozpraw doktorskich

Promotor pomocniczy w dwéch przewodach doktorskich.

Ad § 5.11 staze w zagranicznych lub krajowych osrodkach naukowych lub
akademickich

Habilitantka dotaczyta informacje o odbyciu stazu naukowo-badawczego w Uniwersytecie
w Bialymstoku terminie kwieciefi - czerwiec, pazdziernik 2107 rok. Przebiegu stazu, ani
jego efektéw Habilitantka nie przedstawita.

Ad § 5.12 wykonanie ekspertyz lub inne opracowania na zaméwienie

brak

Ad § 5.13 udzial w zespotach eksperckich i konkursowych

Zesp6t Ekspertéw Zewnetrznych ds. Analiz Delphi Narodowego Programu Foresight Polska
2000, IPPT PAN, INE PAN, Pentor Research International, 2008 - ekspert zewngtrzny.

Ad § 5.14 recenzowanie projektéw miedzynarodowych lub krajowych oraz publikacji
w czasopismach miedzynarodowych i krajowych

brak




Ocena

Dorobek naukowy dr Barbary Klasinskiej pod wzgledem iloSciowym jest skromny, tym
bardziej, ze obejmuje okres pietnastu lat od uzyskania stopnia doktora. Publikacje zwigzane
zZ tworczymi, rozwojowymi mozliwosciami czltowieka i jego zobowigzaniach wobec
§wiata wartosci, wskazujg jednak na kompetencje i umiejetnosci Habilitantki w zakresie
ich zakorzenienia w paradygmacie pedagogiki humanistycznej. Habilitantka podejmuje
bowiem problemy centralne dla relacji pomiedzy przemianami wspéliczesnosci a
pedagogika jako naukg i edukacjg jako praktyka, odnoszgc sig tak do tradycji i przemian
my$li filozoficznej, jak i do najwazniejszych programdéw spotecznych, ktére wywotuja
zmiany adaptacyjne w edukacji. Po drodze niejako Autorka napotyka w swoich studiach na
wazne problemy metodologiczne i takze $miato sig z nimi zmaga.

W publikacjach, ktére dotycza kategorii metodologicznej zaproponowanej przez
francuskiego historyka Fernanda Braudela, postulaty i propozycje edukacyjnych rozwigzan
stanowily egzemplifikacje myé$lenia o edukacji jako o ,sprawie cztowieka w $wiecie". Czgsto
u ich podloza znajduje sie - wyraznie zaakcentowane - przekonanie o istniejgcych w
cztowieku mozliwosciach twérczego, $wiadomego i odpowiedzialnego dzialania na rzecz
naprawy $wiata, a takze o potrzebie postrzegania takich dziatai w Kkategoriach
humanistycznego zobowigzania. Jednocze$nie przyjete podejScie metodologiczne
pozwalato zaakcentowaé konieczno$¢ pedagogicznego myslenia w kategoriach wyzwan.
Zawarto§¢ merytoryczna wielu publikacji zwigzana jest bezpoSdrednio z badaniami
przeprowadzonymi w pracy doktorskiej lub pracami podoktorskimi z wykorzystaniem
samodzielnie opracowanych narzedzi badawczych. Pozytywnie oceniajagc dorobek
Habilitanki chciatbym jednak zwrécié uwage na jeszcze jeden ,drobny mankament”. Jest
nim mianowicie brak publikacji w czasopismach obcojezycznych, tym bardziej, iz
reprezentowany warsztat naukowy bez watpienia jg do tego pretendujg. Po lekturze,
przedstawionego do oceny dorobku, jestem przekonany, ze kilka studiéw moglyby znalez¢
miejsce w czasopismach obcojezycznych.

Nalezy podkre§li¢, Ze w dorobku dr Barbary Klasifiskiej - mimo jego ilosciowej
skromnosci - jest kilka cennych studiéw i artykuléw, do ktérych zaliczam zwitaszcza: The
Renaissance of the Research on Interests and a Systemic Paradigm (2015); Warsztat pisarski
studentéw pedagogiki w perspektywie systemologicznej (2017); Factors impacting the

improvement of hermeneutic competences during academic education preparing for social
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professions (2019). W artykulach tych - jak réwniez w innych publikacjach - widoczne sg
dwie niezwykle wazne cechy dotychczasowej pracy naukowej Habilitantki. Chodzi
mianowicie o prezentowane podejécie metodologiczne, ktére mozna okresli¢ jako oparte na
trzech filarach: jezykowej i logicznej analizie tekstu, uznaniu i poznaniu problematyki
dorobku nauk szczegbtowych, poszukiwaniu etycznego usprawiedliwienia dla
analizowanych proceséw, sytuacji i standéw rzeczy. Druga, wazng cechg widoczng w
publikacjach jest fundamentalne przekonanie Autorki, zwigzane z twierdzeniem Johna
Henry'go Newmana, iz wazniejsza rzecza jest poznanie rzeczywistego sposobu myslenia
ludzi, niz zastanawianie sie nad pozgdanym, idealnym sposobem my$lentia.

Je§li chodzi o dorobek dydaktyczny - jest wystarczajacy i obejmuje zajgcia
dydaktyczne (szczegbtowo opisane w pierwszej czgsci recenzji), w ktorych Habilitantka
wykorzystuje swoje dodatkowe kwalifikacje i umiejgtno$ci zwigzane z metodologig badan
naukowych. Promotorstwo prac licencjackich i magisterskich a takze dydaktyka wskazujg,

ze Habilitantka dobrze realizuje zadania z tym zwigzane.

2. Osiagniecie naukowe Habilitanta odpowiadajace tresci art. 16 ust. 2 z dnia 14
marca 2003r. Jako osiagniecie habilitacyjne przedtozono c¢ykl komplementarnie
wzajemnie si¢ dopetniajacych publikacji zwartych zatytutowany: Poszukiwanie ducha
cafosci w pedagogice akademickiej i dydaktyce szkoly wyiszej. Od przybrzeinej
wedréwki do dalekomorskiej wyprawy, na ktéry skladajg si¢ monografie - autorska i
wspétautorska oraz wspétredaktorska: 1. Barbara Klasiniska, Warsztat pracy oraz nauki
studentéw pedagogiki, 2017, Wyd. UJK, Kielce, ss. 254; 2. Malgorzata Kaliszewska, Barbara
Klasifiska, Kompetencje hermeneutyczne w teorii i praktyce akademickiej, 2018, Wyd. UJK,
Kielce, ss. 401; 3. Matgorzata Kaliszewska, Barbara Klasifiska (red.), Szkice systemowych ujg¢
pedagogiki, 2010, Wyd. UHP Jana Kochanowskiego w Kielcach, Kielce, ss. 206.

Jako gléwne osiagnigcie habilitacyjne Autorka przedstawita cykl publikacji zwartych,
wzajemnie dopelniajgcych sie i opatrzonych tytulem: Poszukiwanie ducha catosci w
pedagogice akademickiej i dydaktyce szkoly wyiszej. Od przybrzeinej wedréwhi do
dalekomorskiej wyprawy. W skiad cyklu wchodza monografie: autorska, wspétautorska
oraz we wspétredakcji i wspotautorstwie.

Za klamre spinajgcg swoje badania naukowe ~ Habilitantka uznaje w autoreferacie:
,rozwazania i opisy pozyskiwanych danych (tak prace rozpoznawcze, jak i studia
literaturowe oraz koncepcyjne i badawcze), wybrata podejécie systemologiczne, jako
paradygmat, tj. teorie systeméw i metodologi¢ poznania systemowego oraz systemowo

uspéjnianych dziatar, ich harmonizowanie w cato$¢ przedmiotu badan”.
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Problemy rozwiqzywané w cyklu publikacji maja uklad wertykalno-horyzontainy.
Warsztat pracy oraz nauki studentéw pedagogiki warunkuje bowiem nabywanie i
doskonalenie przez nich peinych kompetencji, tj. wiedzy, nastawieri emocjonalno-
motywacyjnych i umiejetnoéci podczas studiéw. Z drugiej strony w procesie nabywania i
doskonalenia kompetencji wzbogaceniu ulega warsztat pracy i fundamentalne umiejetno$ci
warsztatowe, zaé w przypadku kompetencji hermeneutycznych niezwykle wazna okazuje
sie np. umiejetno$¢ studiowania literatury przedmiotu, pisanie prac o charakterze
refleksyjnym, np. esejéw, recenzji, wigzacych z wilasnym doswiadczeniem oraz
zainteresowaniami, poznanie naukowe studentéw, ale tez np. umiejgtna praca na Wyk}adzie
lub na éwiczeniach, albo jeszcze - przejecie odpowiedzialno$ci i umiejetno$é pracy nad sobg,
czyli autoedukacji w wymiarze samowychowania i samoksztaicenia. Kompetencje
hermeneutyczne ze wzgledu na swa istote okazuja sie dzi$, we wspélczesnych procesach
wychowania, nauczania i opieki na wage ztota, wrecz sa konieczne do pracy w zawodach
spotecznych. Natomiast czynnikiem warunkujacym ich stopien, zakres i treSci jest wiaénie
takze umiejetnie zorganizowany i ustawicznie modernizowany warsztat pracy.

Przechodzac od tej tylko z pozoru prozaicznej dygresji najpierw Autorka zaznacza, iz
wéréd motywéw odstaniania istoty warsztatu pracy i nauki studentéw pedagogiki mozna
ich wymieni¢ wiele, jednak jednym z giéwnych jest dostrzezenie luki praktyczno-
teoretycznej w pedagogice, a $cislej w dydaktyce i metodyce szkoty wyzszej, narzuconych
przez niestychane tempo Zycia i zmian cywilizacyjnych, kulturowych, spotecznych i
edukacyjnych, jakich doswiadcza wspétczesnie studiujgca mtodziez. Ktére to przyczyniaja
sie do balansowania na krawedzi pomiedzy poczuciem niepewno$ci, chaosuy, a poczuciem
pewnoéci, fadu i harmonii takze w zakresie organizacji miejsca pracy i integralnie zwigzanej
z nim osobowej, podmiotowej dziatalnoéci samoksztatceniowej.

W autorskiej monografii pt. Warsztat pracy oraz nauki studentéw pedagogiki ten
tytutowy problem Autorka odstania w trzech rozdziatach, poczawszy od opisu specyfiki
érodowiska akademickiego i wybranych form oraz metod pracy w szkole wyzszej, przez
charakterystyke ,nowego studenta” pedagogiki i jego zadail w procesie ksztatcenia w szkole
wyzszej, az do istoty, sktadnikéw oraz funkcji jako czynnikéw i uwarunkowan warsztatu
pracy oraz nauki na studiach pedagogicznych. Taki zamyst i uktad tresci wydaje sig by¢
celowy, aby ukaza¢ szerokie tto i kontekst warsztatu pracy, jako czynniki/warunki jego
istoty, sktadnikéw i funkgji.

Przedstawiane przestanki teoretyczne doprowadzily Habilitantke do sformutowania

projektu ponadaddytywnej definicji warsztatu pracy i nauki studentéw pedagogiki, w ktorej
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kladzie nacisk na ponadsumatywno$¢ i niezwyczajnie sprzezong relacje elementow
wchodzacych w jego sklad, pozostajacych bowiem ponadto wzgledem siebie
w zwrotnych relacjach i to wertykalno-horyzontalnych. Chodzi tu o komponenty
materialno-organizacyjne oraz osobowe i samoksztalceniowe, wiréd ktérych nie tylko
moga, ale i faktycznie zachodzg trzy rodzaje zwigzkéw - nadrzednoéci/lub podrzedno$ci
oraz réwnorzednosci - wynikajace z warunkéw zewnetrznych i/lub wewngtrznych
studiowania.

Przeprowadzone w omawianej monografii analizy i interpretacje uzasadniajg
zasadno$¢ i konieczno$é podjecia sie kontynuacji opisu warsztatu pracy i nauki studentéw
szczegblnie obecnie. Teraz bowiem - w toku wielu na réznych szczeblach reform systemu
edukacji 1 oéwiaty, ich struktur i to w czasie przeobrazefi. Zalozenia co do istoty
i komponentéw oraz dwojakich funkeji: czynnikéw i uwarunkowan warsztatu pracy i nauki
studentéw pedagogiki sg czesto jeszcze niepelne, a w tym - przede wszystkim wiasnie
nieadekwatne do realiéw, potrzeb i wyzwan wspoétczesnosci.

Przechodzac od kwestii warsztatu pracy i nauki na studiach wyzszych, w nawiazaniu
do problematyki kompetencji hermeneutycznych, Autorka wyszta od tezy: im lepszy
fachowiec, tym lepszy warsztat sobie stwarza, $wiadomie rozwijany i doskonalony w miarg
nabywania doswiadczenia, lub odwrotnie ~ im lepszy warsztat, tym lepszy fachowiec.
Bowiem miedzy twoérca warsztatu i warsztatem zachodzi sprzgZenie zwrotne. Zatem
mozliwy jest jeszcze dalszy cigg zalezno$ci, ktéry prowadzi do stwierdzenia, ze jaki
specjalista i jego warsztat pracy, takie beda jego wytwory. Praca nad sobg i doskonalenie
skutkuja wspinaniem si¢ ku gérze po szczeblach profesjonalnoéci. Umiejetnosci maja
skionno$é¢ do wygasania i dlatego to musza by¢ podtrzymywane, jak trafnie méwi sentencja
~ ,Cwiczenie czyni mistrza”. Warsztat pracy jako wcigz na nowo - wydatniej lub mniej
wydatnie rozpoznawane - ukladane puzzle catoiciowego schematu i Kkreatywnosci
studenta, a w przysztoéci nauczyciela, ma utatwi¢ odnajdywanie w codziennej egzystencji
niezbednych rozwiazan sprzyjajac profesjonalnym dziataniom.

Totez w kolejnej monografii, wspétautorskiej - M. Kaliszewska, B. Klasiniska,
Kompetencje hermeneutyczne w teorii i praktyce akademickiej, - Autorka podjeta sig proby
przedstawienia takze catoiciowego systemologicznie ujecia istoty tych kompetencii
hermeneutycznych. A to celem dopracowania ich podtoza, czyli przestanek teoretycznych -
ustalenia specyfiki i ukierunkowania mozliwo$ci ich modernizowania dla potrzeb dydaktyki
szkoly wyzszej. W rozdziale pierwszym zatytutowanym Profesjonaine kompetencje

pedagogiczne w Swietle literatury przedmiotu. Przestanki nabywania kompetencji
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hermeneutycznych (s. 21-142) wyszla od istoty, rodzajow i wybranych czynnikéw -
kompetencji  pedagogicznych w  og6lnodci, przez ,mocny’ profesjonalizm
w pedagogice, a zwlaszcza ,0éwiecony” przez hermeneutyke. Stamtad skierowata sie do
wytuskania istoty i uwarunkowan kompetencji hermeneutycznych. Przedstawia tam
réwniez warsztat pracy jako mikroswiat profesjonalizmu, tj. wiedzy, powinnoéci i
umiejetnosci pedagogicznych oraz zyciowych, a ponadto szczeg6lng role i zwigzek miedzy
zainteresowaniami jako podstrukturg a kompetencjami.

Bez watpienia nalezy kompetencjom hermeneutycznym przypisaé istotne
i szczegbinie wazne znaczenie w procesie edukacji profesjonalnej do zawodu nauczyciela
lub innych profesji spolecznych, np. pracy socjalnej. Jednakze szczeg6lnie trzeba traktowaé
je nie tylko catoéciowo, ale nadto wiasnie na sposéb systemowy, poniewaz tworzy je
wertykalno-horyzontalnie komponowany przez uspdjnianie repertuar wyszczegélnionych
i wzajemnie sprzezonych ze sobg zdolnosci, wiedzy i umiejetnosci jako sprawnosci. Poza
tym nie mozna ich sztucznie oderwa¢ o innych, réwnie waznych w praktyce pedagogicznej
kompetencji, jak, np. najblizej im towarzyszacych, czyli emocjonalnych, spotecznych,
komunikacyjnych, interpretacyjnych, moralnych, nie zapominajgc przy tym o
instrumentalnych.

Klamra spinajaca badania naukowe Habilitantki jest paradygmat poznawania
systemologicznego, wspartego na teoriach systemologicznych catosciowego poznawania
$wiata i cztowieka w tym $wiecie. Takze w Swiecie edukacji, na tak rozlegiym tle
humanistyczno-spotecznym, jaki jawi si¢ humanistom i pedagogom. Jako jednego sposérod
najwyzej rozwinietych modeli/wzorcéw poznania catosciowego, oprocz dwu innych,
a chronologicznie i merytorycznie wczeéniejszych i mniej dojrzatych styléw/ujec poznania
catoéciowego - emergentyzmu i holizmu (A.J. Bahm; M. Bunge). W niezwykle ziozonym
wspdtczes$nie otoczeniu podejicie systemowe umozliwia i daje szansg¢ zauwazenia
i wyréznienia oraz zréwnowazenia wertykalno-horyzontalnego wazkich i/lub prawie
niedostrzeganych probleméw - czeéci pewnej, wybranej catosci i odwietli¢ je i zrozumie¢
tak przez t3 cato$d, jak i osobno. W ten sposdb udaje sie dostrzec luke w obszarze dydaktyki
szkoly wyzszej w wybranych kwestiach warsztatu pracy i nauki studentéw pedagogiki, ich
zainteresowan i nadto jeszcze jako komponentéw kompetencji. Jak i dopetniaé istote nie
tylko samych kompetencji, w szczegéle hermeneutycznych, ale i ich zwiazku wertykalno-
horyzontalnego wewnatrz (miedzy swymi komponentami) i na zewngtrz - z innymi
kompetencjami, i to tak zawodowymi, profesjonalnymi, jak i - mozna wyjs¢ jeszcze dalej -

osobistymi.
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Paradygmat systemowy jako wtasnie tzw. wielki paradygmat nauki i zarazem ogélna
nauka i teoria systeméw, systemologiczna metodologia poznawania $wiata i cztowieka oraz
praktyka calo$ciowej/integrowanej systemowo edukacji postuluje i ze swej natury
umozliwia tgczenie i wigzanie réznych podej$¢ w pedagogice. Cechg tego paradygmatu jest
bowiem tak odkrycie, opis i wyjasnianie, jak i rekonstruowanie
i interpretowanie. Ponadto pozostaje on otwarty na inne, w tym takZe nowe lub na nowo
odkrywane kierunki, nurty, podejicia, ujecia i tendencje w poznawaniu. Stwarza podstawy
wydobywania dwubiegunowo$ci, synergicznej poziomo-pionowej wiezi réznych koncepcji
naukowych.

Metodologia badan systemowych koresponduje i to zwrothie z hermeneutyka
filozoficzng, jej przedmiotem sg kazde przejawy porozumienia, rozumienia lub
niezrozumienia, ustalania senséw jako metoda interpretacji, refleksja i analiza rozumienia
egzystencji jako swoistego sposobu bycia cztowieka w Swiecie. W tym kontek$cie podjete,
rozwigzane i zaprezentowane problemy zawarte w wiodgcym osiagnieciu naukowym
wyzwoli¢ moga nie tylko gotowo$¢, ale i stanowi¢ szczegélnie skuteczny orez w
analizowaniu, interpretowaniu, rozumieniu i wyjasnianiu oraz (re)konstrukcji praktyki

edukacyjnej.

Podsumowanie

Cykl komplementarnie, wzajemnie sie dopetniajgcych publikacji zwartych zgloszony
jako osiggniecie naukowe warty jest tego, by si¢ nad nim pochyli¢ z kilku wzgledéw. Po
pierwsze, uzasadnia potrzebe konceptualizacji podej$cia systemowego jako Kkategorii
istotnej nie tylko dla pedagogiki jako nauki ale dla catozyciowej edukacji czlowieka.
Pokazuje jej filozoficzne, psychologiczne i spoteczne korzenie, do ktérych warto siggac przy
omawianiu kluczowych probleméw wspétczesnych teorii wychowania. Po drugie z
publikacji wytania sie podstawowa my$l majaca swe Zrédla w przekonaniu o
wychowalnoéci czlowieka, Ze u podstaw jego wychowania, prowadzacego do
,cato§ciowego” wychowania lezy nadzieja, ze stanie si¢ on tym, kim by¢ moze. Jest to
nadzieja zaréwno wychowawcéw, jak 1 wychowankéw, a takze catych wspdlnot, dla ktérych
ciagtosé, trwatoéé i rozwéj procesu wychowania nie sg obojetne. Forma obiektywizowania
sie takiej wizji wychowania w konkretnych pogladach i koncepcjach pedagogicznych zalezy
oczywiscie od wielu okolicznoéci. Miedzy innymi od przyjetej koncepcji czlowieka, od
sposobu rozumienia podstaw wychowania, a takze od ogdlnego postrzegania mozliwosci

ludzkiego dziatania. Zastosowanie tych kryteribw wobec warunkéw wychowalnosci
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cztowieka i pokazanie przez Autorke, ktére stanowisko (pesymizm, optymizm, czy realizm
pedagogiczny) najpeiniej uobecniaja kategorie podejécia systemowego w wychowaniu,
postrzegam jako kolejny walor przedstawionych publikacji.

Za wazno$cig podjetego przez B. Klasifiska w pracy problemu przemawia ponadto fakt,
ze przeciez pedagogika jako refleksja filozoficzna, pytajac o wzorce krytycznosciiich ukryte
zalozenia, formutuje pytania o wlasng tozsamos¢. Odstania wielorakos$¢ i ambiwalencje,
miedzy innymi dobra i zta, prawdy i falszu, pokoju i przemocy, nadziei i porazek, zycia i
émierci, chaosu i porzadku, przymusu i wolnosci etc., pozwalajac jednoczen na odczytanie
przez te Kategorie loséw autentycznego wychowania. Dzigki rozpoznaniu miejsca i roli
podejécia systemowego w edukacji Autorka respektuje zarazem wage przeciwstawnych
sobie zjawisk pedagogicznych, uczulajgc tym samym na kryjace si¢ w tym napigciu
zagrozenia, dramatyczne rozdarcie i niepokoj.

Zamyst badawczy Autorki postrzegam jako bardzo interesujacy, dojrzaly teoretycznie
i metodologicznie, jednakze jako filozof wychowania i pedagog odczuwam pewien niedosyt
z powodu pominiecia w analizach, czy tez do§¢ ograniczone odniesienie do dorobku
hermeneutyki, ktéra sama uznaje za kluczowa w prowadzonych przez nig badaniach.
Zgadzam sie z Autorka, ze hermeneutyka to ,teoretyczna refleksja nad znaczeniem i
sensem” i ze ,rozumie¢ znaczy znaé sens, umie¢ czytac znaczenia”. Prawdziwe jest rowniez
Jej przekonanie, ze hermeneutyka to co§ wiecej anizeli teoria regul rozumienia
rzeczywistoéci. Tyle tylko, ze dla mnie to nie jest rekapitulacja osiagnigé wspétczesnej
refleksji hermeneutycznej, ile jej rudymentéw. Innymi stowy: od tego momentu zaczyna sig
tak naprawde teoria hermeneutyczna. Skoro Autorka zdecydowata si¢ umiesci¢
hermeneutyke w centrum swoich poszukiwan naukoWych, to oczekiwaltbym
zaprezentowania rozstrzygnie¢ w kwestii przyjmowanych przez nig roboczych definicji
podstawowych kategorii hermeneutycznych oraz procedur identyfikacji sensuy, dzieki
ktérym odczytywana rzeczywisto$¢ staje si@ znaczaca catoscia. Twoércy nowoczesnej
hermeneutyki filozoficznej okre$lali strukture i warunki rozumienia oraz zasady
rozumiejacej interpretacji tekstu. Te kwestie, w r6znych kontekstach i na ré6znym poziomie
konkretnosci, podejmuje hermeneutyka do dnia dzisiejszego.

Jak wiadomo analiza hermeneutycznego wymiaru edukacji jest bezposrednio
uzalezniona od zdefiniowania samego pojecia hermeneutyki, zwlaszcza hermeneutyki
pedagogicznej, oraz jej mozliwych konceptualizacji. Hermeneutyka jest zréznicowanym
podejéciem badawczym dgzacym m.in. do opracowania: regut interpretacji szeroko

rozumianych wytworéw kulturowych (stad zwana jest sztuka interpretacji), metodologii
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badan w naukach humanistycznych jako naukach o ludzkiej duchowosci, metodologii badan
w naukach spotecznych w kategoriach typéw idealnych, cato$ciowej teorii rozumienia w
kontek$cie ontologicznym, egzystencjalnym, teoriopoznawczym, historycznym
(dziejowym) i spotecznym. Takie szerokie ujecie sprawia, ze w kategoriach
hermeneutycznych postrzegamy nie tylko koncepcje klasykéw tego kierunku badan, lecz
rowniez przedstawicieli XIX-wiecznej woluntarystycznej filozofii Zycia, péZniejszej
psychoanalizy i socjologii rozumiejacej czy wspélczesnych teorii dekonstrukeji, szkoty
frankfurckiej, postmodernizmu i neopragmatyzmu. Skoro katalog koncepcji
hermeneutycznych jest bardzo szeroki, nalezy okreéli¢ przyjetq na potrzeby niniejszego
opracowania wtasng definicje roboézq. Nie chodzi obecnie o jaka$ calo§ciowa systematyke
pojecia hermeneutyki, co wykraczatoby poza ramy objgtosciowe publikacji, ile o okreslenie
i uprawomocnienie przyjmowanej i obowigzujacej wyktadni. W przeciwnym wypadku
moéwienie o hermeneutyce ulegnie rozmyciu. W momencie, w ktérym jakie$ pojecie moze
zaczal odnosi¢ sie do wszystkiego, przestaje znaczy¢ cokolwiek.

Ponadto rozprawa rodzi tez pytanie natury bardziej ogélnej: Na ile koncepcja
,catosciowej pedagogiki akademickiej” moze by¢ obiektywna i stanowi¢ przedmiot badan
edukacyjnych? - a to dawatoby podstawy méwienia o specyficznym przedmiocie badar i
zarazem dawatoby podstawe méwienia o pedagogice catosci? Autorka méwi bardzo
ostroznie o poszukiwaniu ducha catosci, ale: Czy zdaniem Autorki, taka subdyscyplina
pedagogiczna jak pedagogika ,catoéci” jest mozliwa? Poza tym, co mozna zaliczy¢ do owego
elementu specyficznego w stanowisku prezentowanym przez Autorke w publikacjach?

Reasumujac nalezy stwierdzi¢, ze Habilitantka podjela si¢ ambitnego i dotad nie
czesto analizowanego w literaturze pedagogicznej zadania rekonstrukeji kategorii catosci w
pedagogice akademickiej jako troski o ksztattowanie szkoly wyzszej. Zamyst Autorki lokuje
sie zdecydowanie po stronie kontekstualnych badann w zakresie wspétczesnych teorii
edukacji. Walorem cyklu publikacji jest przemyslany, konsekwentny projekt
metodologiczny warunkujacy logiczny uklad jego tresci. Odpowiada on zamierzeniom
Autorki, ktéra deklaruje wieloaspektows, holistyczng analize¢ podjetej problematyki z
zastosowaniem catej palety paradygmatéw i tradycji. Osiaggnigcie naukowe jest dojrzatym i
twoérczym cyklem publikacji, ktére spelnia warunki stawiane przez ustaweg w postgpowaniu
habilitacyjnym, w szczegélnosci publikacje te wnosza znaczacy wkiad w rozwdj pedagogiki
szkoly wyzszej, filozofii pedagogicznej i filozofii edukacji.

Sergiusz Hessen, stojacy twardo na gruncie tradycji Kantowskiej napisat kiedys, ze

osobe prawdziwie wolng poznaje sie¢ po wyraZnej linii zycia; Henri Bergson czotowy
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przedstawiciel tzw. filozofii zycia stwierdzat natomiast wielokrotnie, ze zastugujacy na
uwage myséliciel na rézne sposoby wypowiada w swoim zyciu tylko jedna wazng idee,
trzymajgc sie w gruncie rzeczy jednego obszaru zainteresowart. Obydwie te opinie, w
$wietle dotychczasowego dorobku naukowego, Smiato mozna odnie$¢ do osoby Pani dr
Barbary Klasinskiej. Obszarem tym jest z pewnoscia préba ,zrozumienia” wspotczesnego
cztowieka i jego integralny ,systemowy” rozwdj; to co, jeden z gléwnych przedstawicieli
pedagogiki personalistycznej, Giuseppe Flores d’Arcais nazwat ,pedagogia della persona”
(pedagogika osoby). Uznanie osoby nie oznacza tutaj wcale dazenia w kierunku skrajnej
indywidualnosci, nie jest tez pochwata ahistorycznoéci. Chodzi gtéwnie o to, by wychodzac
od cztowieka, ktéry jest "wrzucony w §wiat”, od jego konkretnej sytuacji, jednocze$nie gow
tej sytuacji nie zamyka¢, chodzi o to aby traktowa¢ go jako nigdy nie wyczerpany temat.
- Czlowiek postrzegany jako osoba stanowi ,najgiebsze Zrodto wszelkiej kultury, jej istote i

ksztalty oraz najwyzszy cel” (G. Flores d’Arcais).

Konkluzja kenicowa

Dr Barbara Klasifiska nie spelia wszystkich kryteribw wymienionych w
Rozporzadzeniu MNiSW z dnia 1 .wrzeénia 2011 roku w sprawie kryteriow oceny osiggnieé
osoby ubiegajacej sie o nadanie stopnia doktora habilitowanego ~ nie kiérowa%a i nie
uczestniczyta w konkursowych projektach badawczych krajowych i migdzynarodowych ani
konsorcjach i sieciach badawczych. Nie brata takze udzialu w stazach krajowych i
miedzynarodowych. Nie prowadzita prac eksperckich ani nie brata udziatu w zespotach
konkursowych i eksperckich. Bardzo stabo w dorobku zaznaczona jest naukowa aktywno$¢
miedzynarodowa Habilitantki.

Réwnoczednie jednak spelnia wiekszo$¢ innych kluczowych kryteriéw, publikujac
teksty naukowe w waznych krajowych czasopismach z listy MNiSW, monografiach
autorskich i pracach zbiorowych. Przedstawiony dorobek ten jest spéjny, podzielony na
wyrazne obszary i wnosi wazna wiedze stanowigca wklad do pedagogiki z obszaréw badan
podjetych przez Habilitantke (w tym w zakresie pedagogiki szkoty wyzszej). Dorobek ten,
pomimo sformutowanych przeze mnie wyzej istotnych uwag krytycznych jest zwykle na
dobrym i bardzo dobrym poziomie. Szczegélnie wysoko oceniam tutaj monografie autorska
pt. Warsztat pracy oraz nauki studentow pedagogiki, wskazang jako jedng z publikacji w
osiggnieciu naukowym w postepowaniu. Na pozytywna ocene zastuguje takze dosy¢

aktywna dziatalno$¢ Habilitantki w obszarze popularyzacji nauki.
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Istotne jest takze to, Ze analizujac chronologiczne publikacje Habilitantki mozna
zauwazy¢ postep i rozwéj, jesli chodzi o metodologie badan oraz umiejetnos¢ teoretycznego
wieloptaszczyznowego spojrzenia na badane problemy. |
Konkludujac, mimo braku spetnienia wszystkich kryteriow procedury w postepowaniu o
nadanie stopnia naukowego doktora habilitowanego {zgodnie z trescia Rozporzadzenia
Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dn. 1 wrze$nia 2011 roku w sprawie kryteriow
oceny osiggnieé osoby ubiegajqcej sig o nadanie stopnia doktora habilitowanego, Dz. U. Nr
196, poz. 1165), przez dr Barbare Klasiniskg, stwierdzam, ze zaréwno dorobek naukowo-
badawczy, aktywno$¢ naukowa Habilitantki, jak i Jej dorobek dydaktyczny i organizacyjny,
spetniajg w podstawowym (minimalnym) stopniu wymagania sformulowane w art. 16
Ustawy z 14 marca 2003 r. z pézn. Zm. (2011, Nr 84, poz. 455) i tym samym stanowia

podstawe nadania Kandydatce stopnia naukowego doktora habilitowanego.
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