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Recenzja dorobku naukowego, dydaktycznego oraz organizacyjnego
dr Barbary Klasinskiej w postepowaniu o nadanie stopnia naukowego
doktora habilitowanego nauk spotecznych w dyscyplinie pedagogika

prowadzonym przez Uniwersytet Slaski w Katowicach

Niniejsza recenzja przygotowana zostala w oparciu o kryteria okreslone z Rozporzadzeniu
Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 1 wrzesnia 2011 r. w sprawie kryteriéw oceny
osiggnieé osoby ubiegajacej si¢ o nadania stopnia doktora habilitowanego (Dz. U. Nr 196, poz.
1165).

Pani dr Barbara Klasinska jest absolwentka studiéw magisterskich, kierunku pedagogika,
specjalnos¢ pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna, realizowanych w Akademii
Pedagogiczne] im. KEN w Krakowie. Stopien doktora nauk humanistycznych w zakresie
pedagogiki uzyskata 24 lutego 2005 roku decyzja Rady Wydziatu Pedagogiki i Psychologii
Uniwersytetu w Biatymstoku na podstawie rozprawy doktorskiej Ksztalfowanie zainteresowan
kulturg ludowq uczniéw klas poczqtkowych, przygotowanej pod opiekg prof. dr hab. Krystyny
Duraj-Nowakowej. Jej $ciezka zawodowa jest zrdznicowana (pracowata jako nauczyciel
przedszkola, nauczyciel nauczania poczatkowego, konsultant Malopolskiego Odrodka
Doskonalenia Nauczycieli, nauczyciel akademicki, pracownik badawczo-dydaktyczny na
stanowisku asystenta oraz adiunkta), ale mocno zwiazana z gldwnym profilem wyksztatcenia
pedagogicznego. Od 2005 roku do chwili obecnej jest pracownikiem Uniwersytetu Jana
Kochanowskiego w Kielcach zatrudnionym w Zakladzie Pedagogiki Ogélnej 1 Teorii

Wychowania.




OCENA OSIAGNIECIA NAUKOWEGO

Habilitantka przedstawia do oceny osiagniecie naukowe zatytutowane Poszukiwanie ducha
catosci w pedagogice akademickiej i dydaktyce szkoly wyzszej. Od przybrzeinej wedréowki do
dalekomorskiej wyprawy, bedace cyklem publikacji, na ktéry sktadaja sie¢ trzy pozycje:
monografia autorska Warsztat pracy oraz nauki studentéow pedagogiki (2017), monografia
wspbtautorska Kompetencje hermeneutyczrne w teorii i praktyce akademickiej (2018) oraz
redakeja pracy Szkice systemowe ujeé pedagogiki (2010), w ktorych to Autorka przedstawia do
oceny teksty autorskie oraz wspotautorskic oznaczone doktadnie w autoreferacie nas. 4 - 5.
Poniewaz jest to cykl — jak pisze w autoreferacie na s. 4 Habilitantka — komplementarnie
wzajemnie si¢ dopelniajacych publikacji zwartych, zatem najpierw przedstawi¢ recenzje
poszczegdlnych czgéei sktadowych cyklu a nastepnie przejde do odpowiedzi na pytanie, czy
caly cykl przedstawia osiagnigcic naukowe, stanowiace znaczny wklad autora w rozwdj

dyscypliny pedagogika.

1. Monografia: Barbara Klasinska, Warsztat pracy oraz nauki studentow pedagogiki,

Wydawnictwo UJK, Kielce 2017, ss. 254, recenzent wydawniczy prof. dr hab. Teresa Giza.

Monografia sklada sie z trzech gléwnych rozdzialow oraz bogatego aneksu, w ktérym
zamieszczono programy wybranych przedmiotéw pedagogicznych, inwentarz pojec
pedagogicznych oraz recenzje wybranych prac pedagogicznych. We wprowadzeniu Autorka
kresli teoretyczne tlo swych rozwazan, nawigzujac deklaratywnie do teorii systemow. Trop ten
moze okaza¢ si¢ interesujacy poznawczo, bowiem jak pisze Habilitantka ,,najogélniej pojgtym
dazeniem koncepcji systemowe] jest poszukiwanie i budowa empirycznych i teoretycznych
narzedzi poznania, jednoczacych wiedze z rdznych dziedzin. Nalezy podkreshié, iz istota
koncepcji systemowej jest jej zorientowarnie na rozwigzywanie probleméw, a niekoniecznie na
poszukiwanie nowych metod i technik ich rozwigzywania” (s. 10). Czytelnik ma zatem prawo
spodziewa¢ sie, Zze praca po pierwsze bedzie podejmowaé problemy, jasno je okreslaé, a po
drugie — rozwigzywaé, pozytkujac przy tym wiedzg pochodzaca z réznych dziedzin — np.
filozofii, biologii, neurologii, psychologii, socjologii, nauk o zarzadzaniu etc. Niestety, lektura
juz samego wstepu pracy, nasuwa wiele watpliwosci. Autorka opisuje, dlaczego warto
stosowaé podejécie systemologiczne w pedagogice, w tym w pedagogice szkoly wyzsze) czy
dydaktyce akademickiej, jak bardzo jest ono obiecujace, jednak sama nie potrafi podjaé
zarysowanych (ale nie wprost wyrazonych) we wstgpie problemow. Takim tropem moglby staé

sie np. watek systemowego powiazania umiejetnosci uczenia sie, tworzgcy warsztat pracy
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studenta, z jego wezesniejsza Sciezka edukacyjng, w tym 1 ze sposobem nauczania-uczenia sie
w szkole podstawowej i §redniej. Habilitantka nie okreéla jednak zadnego problemu, ktéry stara
sig systemologicznie rozwigzal. trudno bowiem uznaé, ze problemem jest ,,systemowe ujgcie
warsztatu pracy i nauki studenta pedagogiki”. Co wigce], swoje - jak pisze- ,,rozwazania nad
systemowym charakterem warsztatu pracy i nauki studentéw pedagogiki” (s. 13) (rozwazania
a nie badania!) uklada w trzech rozdziatach, ktore jednoczesnie ,,pozostaja wobec siebie w

systemowych relacjach: nadrzednosci, rownorzednosci 1 podrzednosei” (s. 13).

Rozdzial pierwszy poswiecony zostal nakresleniu specyfiki srodowiska akademickiego
oraz wybranych form i metod ksztatcenia w szkole wyzszej. Lektura tej czgsci ksigzki przenosi
czytelnika w monolityczny, ateoretyczny, instrumentalny, opis procesu ksztalcenia znany z
lektur lat 80tych. Ze zdziwieniem konstatuje, iz monografia zostata wydana w roku 2017, a
czas dla Autorki jakby si¢ zatrzymal przynajmniej dwie dekady temu. To obraz procesu
ksztalcenia wpisujgcy sie w zjawisko opisywane przez D. Klus-Stafiskg znieruchomienia
polskiej dydaktyki, niemoznosci wyjscia poza raz przyjete definicje (D. Klus-Stanska,
Oderwanie dvdakivki od pedagogiki ogdlnej jako zZrddio jej kryzysu i znieruchomienia, w:
Pedagogika ogdlna. Dyskursy o statusie naukowym i dydaktycznym, red. T. Hejnicka —
Bezwiniska, Bydgoszcz 2011). Do tej czesci pracy mam wiele zastrzezen. Po pierwsze opis
uczelni jako $rodowiska formujacego studenta jest bardzo uproszezony. Autorka w ogoéle nie
rekonstruuje podstawowych napig¢, dyskurséw, nowych pdl problemowych, ktdre pojawily sig
w badaniach nad kondycjg i stanem uniwersytetow i szkolnictwa wyzszego. Prézno w tej czesei
szukaé¢ odniesien do prac choéby tylko polskich pedagogdw — Z. Melosika, T. Szkudlarka,
M.Malewskiego, M. Dudzikowej, M.Czerepaniak-Walczak, Z. Kwiecinskiego, D. Hejwosz, B.
D. Golebniak, A. Sajdak i wielu, wielu innych. Autorka odmalowuje w zamian obrazek
rzeczywistosci zatozeniowej i Zyczeniowej. Drugie zastrzezenie do tego rozdziatu dotyczy
czesci poswieconej wybranym formom i metodom ksztatcenia w szkole wyzszej. To catkowicie
ateoretyczny poradnik dydaktyczny, w ktérym dominuja rozwazania nad wykladem i
¢wiczeniami. Ateoretyczny, gdyz w ogodle nie odnosi si¢ do zadnych podstaw teoretycznych —
ani antropologicznych, ani psychologicznych czy tez epistemologicznych czy innych, kidre
uzasadnialyby dziatania i jednoczesnie je réznicowalyby. Czeéé ta, cho¢ w tytule rosci sobie
prawo do przedstawienia metod ksztalcenia w szkolnictwie wyzszym, calkowicie pomija
zroznicowanie procesu ksztalcenia i dorobek dydaktyk przedmiotowych dotyczacych
szkolnictwa wyzszego. Dydaktyka akademicka jest tg szezegdlng subdyscypling pedagogiczna,

ktora, ignorujac osiggniecia innych dyscyplin, w tym badania praktyki ksztalcenia w réznych
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obszarach szkolnictwa wyzszego, odcina zyciodajne tropy swego rozwoju. W taka putapke
moim zdaniem wpadla Badaczka. Pozostajgc w schematach sprzed dwoéch czy nawet trzech
dekad, cofa w swych tekstach osiggniecia dydaktyki ogélnej oraz dydaktyki akademickiej.
Praca zyskalaby na wartosci, gdyby Autorka przelamala monolit myslenia o procesie
ksztalcenia, zwlaszcza na poziomie wyzszym. Musialaby jednak spozytkowaé teksty
anglojgzyczne i niemieckojezyczne, ukazujgce zmiane paradygmatu ksztalcenia w szkolnictwie
wyzszym okreslana metaforycznie ,.the shift from teaching to learnig”. Prozno jednak szukaé
w bibliografii pozycji R.B. Barra, J.Tagga, M. Prossera, K. Trigwella, czy tez na polskim
gruncie choéby prac M. Malewskiego. Musialaby takze siegna¢ do prac pokazujacych
teoretyczne uzasadnienia stosowania strategii ksztalcenia opartych na odmiennych wzorach
uczenia si¢. Prézno jednak szuka¢ w prac pozycji B. Joyce’a, E. Calhoun, D. Hopkinsa, Z.
Kwieciniskiego, B. D. Golebniak czy A. Brzezinskiej. Pomocne w przelamaniu monolitu
myslenia o dydaktyce byly takze z pewnosci prace T. Bauman, D. Klus-Stafiskiej czy A. Sajdak
(mojej osobie przypisuje natomiast autorstwo ksiazki, ktérej jestem tylko redaktorem). Na
marginesie musze doda¢, iz nieobecnos¢ tych wszystkich wskazanych nazwisk jest dla mnie
ogromnym zaskoczeniem, $wiadezacym o byciu Habilitantki poza dyskursem navkowym
toczonym w obszarze dydaktyki ogdlnej oraz dydaktyki akademickiej na przestrzeni ostatnich
dwoch dekad.

Rozdzial drugi poswiecony zostat osobie studenta, charakterystyce ,,wieku studiow” w
aspekcie rozwojowym, wartosciom i aspiracjom studentdéw oraz problematyce autoedukacji.
Charakteryzujac miodziez w okresie studiéw, Autorka siega do teorii rozwojowych, teorii
rozwoju tozsamosci E. Eriksona, koncepeji J. Piageta czy rozwoju moralnego L. Kohlbera
(ktéremu uparcie na s. 63 — 63 przydaje imie Luis), a takze do koncepcji antropologiczno-
kulturowej M. Mead czy socjologicznej koncepcji K. Mannheima. Niestety w ksiazce dominuje
opis podrecznikowy R.J. Sternberga. Autorka zadnej z tych koncepcji nie eksploruje glebiej,
nie sigga do Zrodel, z zadnej nie czyni kontekstu dla prowadzonych analiz czy ewentualnych
badan, z zadna tez nie dyskutuje. Pisze jednak — powolujac sie¢ K. Duraj-Nowakowg — iz,
»wszystkie wymienione czynniki sytuacji wspoélczesne] mlodziezy studivjgce) powoduja, ze
odpowiedzi o sens, sklad, wyglad i jako$¢ jej warsztatu na studiach nie sg tatwe i domagaja si¢
catosciowego zbudowania tego pojecia w oparciu o postulowany we wspoéiczesnych naukach
pedagogicznych paradygmat systemowy, w ktérym istotne sa zaréwno poszczegdlne elementy
pewnej ponadaddytywnej catosci, jak i sprz¢zone relacje miedzy nimi” (s. 70). Czy Autorka

sprostala temu zadaniu? Moim zdaniem — nie. Kazdy kolejny podrozdzial monografii




zapowiadany np. tytulem ,,Postawy studentéw wobec procesu studiowania” nie obrazuje badani
Autorki w tym obszarze a jedynie jest luzng mozaika mysli na ten temat podpartg wybidrezym
sigganiem do wybranych tekstow czy badan. Na przyklad - powohlijac sie na tekst T.
Lewowickiego z 1987 roku Autorka stwierdza ,konczac rozwazania na temat postaw, trzeba
zaznaczy¢, ze mlodziez studencka to populacja oséb, ktére latwo ulegaja przekazom
perswazyjnym, szczegdlnie gdy pochodza one od atrakcyjnego i obdarzonego autorytetem
nadawcy, formutowane sg nie wprost 1 sa akceptowane przez znaczng grupe. Tak tez si¢ dzieje
w przypadku tworzenia i ulepszania swojego warsztatu pracy na studiach, np. wiasnie
pedagogicznych. W zwiazku z tym mozna zatozyé, ze przekazy te moga mie¢ diametralnie
rézny charakter i zupelnie odmienny wplyw na proces formowania si¢ tego warsztatu” (s. 79).
Moim zdaniem ignorowanie faktu, iz na studiach mamy pokolenie mlodych ludzi (badacze
kolejno wyrdzniaja pokolenie X, Y, Z), dla ktérych nowoczesne technologie informacyjne 1
komunikacyjne sg wazng stalg zycia, takze proceséw uczenia sig, jest bledem. Wiedza na temat
milodziezy i jej uczenia sie, pltyngca z badan prowadzonych dekade temu juz moze by¢ mocno
nieaktualna, a co dopiero wiedza z lat 80tych? Podobne mankamenty mozna zarzucic kolejnym
podrozdziatom pracy. Autorka nie prowadzi badan, tylko opisuje —jak w skrypcie — rozwazania
nad kolejno pojawiajagcymi si¢ terminami — np. aspiracji, zainteresowan, autoedukacii,
samowychowania. Nie jest jasne, dlaczego w pewnym momencie przechodzi do opisu
programéw ksztalcenia akademickiego, co jeszcze bardziej czyni z omawianej monografii

poradnik dla nauczyciela akademickiego.

Rozdzial trzeci porusza zagadnienie organizacji warsztatu pracy i nauki studentow
pedagogiki. Jednak i tu nie mamy do czynienia z zadnym projektem badawczym, Autorka nie
stawia pytan rzeczywistosci, natomiast dalej brnie w wersje narracji pomigdzy vademecum a
poradnikiem. Przywolywane teorie sa przystowiowym kwiatkiem do kozucha. Nie stanowig
bowiem zadnej podstawy badan, zadnego tla interpretacji, zadnej matrycy do wyprowadzenia
nowych kategorii ani Zadnej podstawy do dekonstrukcji obrazu plyngcego z badan z lat
ubieglych. Dowiadujemy si¢ za to, Ze temperatura w pomieszczeniu winna wynosi¢ 18-20
stopni Celsjusza” (s. 124), ze ,,biurko powinno byé usytuowane w ten sposob, aby pracujacy
siedzial twarzg do Sciany”(s. 126). Nastepnie Habilitantka przechodzi do omdéwienia higieny
pracy umyslowe]j, czytania studyjnego, umiej¢tnosci sporzadzania notatek (ale 1 tu nie
pozytkuje wiedzy psychologicznej ptynacej np. z prac T. Buzana, co dziwi), pisania esejow (ale
i tu pomija wiedze na temat esejow plynacej np. z prac S. Cotrell i jej Podrecznika umiejetnosci

studiowania), pisania referatdw, sporzadzania przypiséw, czy tez sztuce zdawania egzamindw.
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Stracitam orientacjg, do kogo adresowana jest monografia. Czy do nauczyciela akademickiego,
czy do studenta, czy do $rodowiska naukowego? Zaden z tych podmiotéw jednak nie bedzie
usatysfakcjonowany lekturg. Rozdzial poswiecony pracy z komputerem i Internetowi jest na
poziomie daleko odbiegajagcym od minimalnego standardu akceptacji. Zamierzeniem Autorki
bylo — jak pisze w autoreferacie na s. 10 — sformutowanie ,,projektu ponadaddytywnej definicji
warsztatu pracy i nauki studentéw pedagogiki”, w ktdrej kiadzie nacisk na ,,ponadsumatywnosé
i niezwyczajnie sprzezong relacje elementdéw wchodzacych w jego sklad, pozostajgcych
bowiem ponadto wzglgdem siebie w zwrotnych relacjach i to wertykalno-horyzontalnych” (s.
10 autoreferatu). Niestety, wnioski, do ktérych doszta Autorka nie majg waloru nowosci. By¢

moze cel zostal ,,ponadambitnie” postawiony.

Bioragc pod uwage wszystkic powyzej wskazane uwagi Kkrytyczne, stanowczo
stwierdzam, iz monografia Warsztat pracy oraz nauki studentow pedagogiki nie stanowi
zadnego wkiadu w rozwéj nauki, w rozwdj dyscypliny pedagogika czy subdyscyplin
pedagogiki szkoly wyzszej czy dydaktyki akademickiej. Nisko oceniam takze jej walory
metodyczne. Pod tym wzgledem odbiega sporo od osiagnig¢ wspolczesnej dydaktyki

akademickiej.

2. Wspdlautorstwo monografii: Malgorzata Kaliszewska, Barbara Klasinska,
Kompetencje hermeneutyczne w teorii i praktyce akademickiej, Wydawnictwo UJK, Kielce

2018, ss. 401, recenzent wydawniczy ks. dr hab. Jacek Siewiora, prof. MWSE w Tarnowie.

Calg prace oceniam pozytywnie, Autorki wychodza z solidnie opisanych podstaw
teoretycznych kompetencji pedagogicznych, w tym w szczegolnosci kompetencji
hermeneutycznych, by przej$¢ do autorskiego opisu kompetencji hermeneutycznych oraz
zaproponowac szereg rozwigzan praktycznych, ktére moge wesprzeé proces ich ksztaltowania
w toku studiéw. Praca jest jednak dwuautorska z dokladnie oznaczonym autorstwem
poszezegdlnych rozdzialdw 1 podrozdziatéw, Do oceny w postepowaniu o nadanie stopnia
doktora habilitowanego dr Barbara Klasiniska przedstawita teksty autorskie, do ktérych nalezg
caly rozdzial I, s. 21-142, czes¢ rozdziatu 11l s. 220 — 230 oraz teksty wspodtautorskie, do ktorych
nalezy wstep, wprowadzenie oraz zakonczenie. Najobszerniejszg czgscig autorskg Habilitantki
jest rozdzial 1 zatytutowany Profesjonalne kompetencje pedagogiczne w $wietle literatury
przedmiotu. Przeslanki nabywania kompetencyi hermeneutycznych. To solidne, warto$ciowe
opracowanie zagadnienia kompetencji doktadnie tak, jak wskazuje tytut — w $wietle literatury

przedmiotu. Autorka w podrozdziale 1.1 oraz 1.2 przedstawia zréznicowanie definicyjne
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pojecia kompetencji, rodzaje kompetencji pedagogicznych wedlug wybranych autoréw, proces
nabywania kompetencji, pojecie profesjonalizmu oraz zmian¢ jego rozumienia oraz koncepcje
ksztalcenia nauczycieli, ktére maja do niego prowadzié¢ (propozycje nowego myélenia o
profesjonalizmie Erica Hoyle’a, koncepcje profesjonalnego ogladu Davida Trippa, koncepcje
refleksyjnej praktyki Donalda Schoéna, ksztalcenie poprzez praktyke Delli Fish, nowy
profesjonalizm Juliana Elliota). To bardzo solidne opracowanie teoretyczne, ktore stanowi
kanon wiedzy pedeutologicznej. Nastepnie Autorka przechodzi do opisu specyfiki kompetencji
hermeneutycznych. Korzysta przy tym z ciekawego modelu Renate Schwarz (niemieckiej
pedagog, zajmujgcego sie superwizja), pokazujgcego komponenty kompetencji
hermenecutycznych niezbednych w zawodach zwigzanych z pracg, opieka nad drugim
czlowiekiem. Autorka dokonuje takze przegladu kompetencji hermeneutycznych w katalogu
kompetencji pedagogicznych w ujgciach réoznych autoréw. Te dwa pierwsze podrozdziaty tzn.
1.1 oraz 1.2 oceniam pozytywnie, sg wartosciowym przegladem dobrze dobranej literatury. To
swego rodzaju tto teoretyczne mogloby z powodzeniem poshuzyé Autorce do osadzenia
problematyki badawczej oscylujacej np. wokol mozliwosei wspierania rozwoju kompetencji
hermeneutycznych w toku studiow. Tak si¢ jednak nie dzieje. Kolejne podrozdziaty 1.3 oraz
1.4 poruszaja zagadnienie warsztatu pracy pedagogicznej — tu trudno nie odnie$¢ wrazenia, iz
Autorka skopiowala cale akapity ze swej wezesniej pracy — monografii Warsztat pracy oraz
nauki studentéw pedagogiki (2017), do czego si¢ tez przyznaje w przypisie 332. Kolejno
pojawiajace si¢ zagadnienia np. studiowanie literatury, ksztaltowanie sprawnosci pisarskiej,
organizacyjne, materialne 1 ergonomiczne uwarunkowania warsztatu pracy czy tez rodzaje,
modele i fazy rozwoju zainteresowan — to tropy teoretyczne podjete we wczesniejszej

monografii.

Kolejna autorska czes$¢ pracy to podrozdzialy 3.6 oraz 3.7, stanowigce fragment rozdziatu
Charakterystyka kompetencyi hermeneutycznych dla teorii i praktyki w pedagogice oraz pracy
socjalnej autorstwa Malgorzaty Kaliszewskiej. Podrozdzial 3.6 zatytutowany Umiejetnosé
oscylowania migdzy wiedzq a niewiedzg to krotki esej na temat kondycji wspdiczesnego
czlowieka w kontekscie wiedzy zdobywane] na studiach. Podrozdziat 3.7 poswigcony zostat
refleksji w kontekscie budowania kompetencji hermeneutycznych. To udane czesei pracy,
dobrze osadzone w literaturze przedmiotu, jednak niewielkie objetosciowo i nie stanowiace

zasadnicze] wartosci dla catej pracy.

Kolejne wspotautorskie czgsei wskazane przez Habilitantke to wstep, wprowadzenie 1
zakoniczenie. Trudno oceniaé te czedcei pracy, zwlaszeza wkiad Habilitantki. Tym bardziej, iz
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to, ¢o wydaje si¢ w mojej ocenie najbardziej warto$ciowe czyli zakoficzenie a w nim tabela Z
1. na s. 324-328 oraz definicja kompetencji hermeneutycznych na s. 329 jest — zgodnie z

o$wiadczeniem zawartym w dokumentacji — autorstwa Malgorzaty Kaliszewskie;j.

Przegladajac dokumentacje, zwigzang z tg publikacja, dosztam do konstatacji, iz niemal
wszystko to, co najbardziej w niej warto$ciowe 1 cenne (wigcznie z aneksami) jest autorstwa
Matgorzaty Kaliszewskiej. Wkiad Barbary Klasinskiej polega gldwnie na przygotowaniu
rozdziatu teoretycznego, ktérego celem jest analiza kluczowych dla pracy pojeé w $wietle
literatury przedmiotu. To wartosciowe opracowanie, jednak jego wklad w rozw6j dyscypliny

pedagogika nie jest znaczacy.

3. Wspoélredakeja pracy: Malgorzata Kaliszewska Barbara Klasiriska (red.), Szkice
systemowych ujeé pedagogiki, Wydawnictwo UHP Jana Kochanowskiego w Kielcach, Kielce
ss. 206, recenzent wydawniczy prof. dr hab. Krystyna Duraj-Nowakowa.

Trzeci element cyklu, wskazywanego przez Habilitantke jako gltowne osiagniecie
naukowe, sprowadza si¢ glownie do autorstwa rozdzialu pierwszego (57 stron), czesei rozdzialu
drugiego (10 stron) oraz wspolautorstwa czesci rozdzialu trzeciego, wspoétautorstwa wstepu,
wprowadzenia i podsumowania. Analizujac tresci rozdzialu pierwszego zatytutowanego Nowe
odczytywanie podej$é systemowych w epistemologii pedagogiki, podrozdziatu Systemologiczne
Jundamenty procesu ksztalcenia: panorama problematyki, konstatuje, iz wszystkie uwagi
krytyczne czynione wezesniej, dotyczace rozpoznania Autorki w koncepcjach dydaktycznych,
sa 1 dla tej czgsci trafne. Coz, tekst ten zostal opublikowany w 2010 roku, a zatem przed pracg
na temat warsztatu pracy oraz nauki studentdw. Krytyczne uwagi dotycza zatem:
ateoretycznosci, monolitycznosei myslenia, oparcia na Zrédtach sprzed dekad (co w przypadku
rozwoju dydaktyki ogélnej i akademickiej ma znaczenie), brak rozeznania w literaturze
europejskiej. Podrozdziat konczy si¢ aneksem zawierajacym koncepcje programu wykladéw z
dydaktyki ogolnej. Kolejny podrozdzial zatytulowany Systemologiczny profil metodologii
pedagogiki ukierunkowany jest z kolei na przedmiot zwigzany z metodologia pedagogiki. Céz,
w rozdzialach tych mozna upatrywac pewnej wartosci, ale nie na polu naukowym, a na polu
dydaktycznym, stanowia bowiem co§ w rodzaju skryptu dla poczgtkujgcych nauczycieli
akademickich, ktérym przychodzi prowadzié¢ przedmioty zwiazane z dydaktyks ogdlng oraz
metodologia pedagogiki. Teksty te jednak nie wnoszg nic do rozwoju dyscypliny. Trudno
bowiem uznaé, iz osiagnigciem jest uporzadkowanie programow ksztalcenia poprzez

wprowadzenie do programdw korelacji wewnatrz i migdzyprzedmiotowej. To klasyka wiedzy
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dydaktycznej a nie osiagniccic zastosowania podejscia systemologicznego. Podobne uwagi
krytyczne dotyczg takze kolejnego tekstu autorskiego Barbary Klasinskiej w tej monografii
zatytutowanego Ksztaltowanie zainteresowan kulturq ludowq uczniow poczgtikowego szczebla
edukacji. Habilitantka jest takze autorkg czesci rozdziatlu trzeciego, podrozdziatu
zatytutowanego Procedura hospitacji akademickiej: dociekania systemologiczne. To udany
artykut przegladowy na temat rodzajéw, funkcji oraz celow hospitacji. Pozostate artykuly
przedstawiane do oceny sg 48 % (O komunikowaniu sig systemowo) oraz w 40% (Rozmowa o
pedagogice systemowej na podstawie wybranych lektur) autorstwa Habilitantki. Podsumowujac
calos¢, chee podkreslic mozliwe walory dydaktyczne monografii jednak jej warto$é naukowa

oceniam jako znikoma.
Ocena cyklu wskazanego jako osiagnigcie naukowe

Czytajac autoreferat Habilitantki, cdniostam wrazenie, ze w metaforycznym tytule kryje
sie sposob na objecie klamrg tego, co zadng miarg w calo$¢ spigc sie nie da. Céz bowiem znaczy
tytul osiggniecia naukowego Poszukiwanie ducha calosci w pedagogice akademickiej i
dydaktyce szkoly wyzszej. Od przybrzeinej wedréwki do dalekomorskiej wyprawy? Aby
poszukiwac¢ owego ducha i to w dodatku catosei, trzeba najpierw dobrze zna¢ teren i materie,
w ktérej sie poruszamy. W tym wypadku jestem przekonana, ze prace Habilitantki raczej
przekonuja o nieznajomoscei catych obszaréw osiggnieé naukowych pedagogiki szkoly wyzszej
i dydaktyki akademickiej. Jakiez to przybrzezne wedrowki? Jakiez dalekomorskie wyprawy?
W autoreferacie Autorka pisze, iz w monografiach zaprezentowata ,skutki zabiegdw o
wladzenie — w nigjakim zastanym chaosie — wiedzy z wybranych obszaréw problemowych,
ktore to obszary nakiadajg sie na siebie w wybranych zakresach. I ktore przenika i przeplata
wybrana strategia zwana ,,wielkim” bowiem jednym sposréd pigciu w historii nauki,
paradygmatem poznawania systemologicznego, wspartego na teoriach systemologicznych,
calosciowego poznania $wiata i cztowieka w tym $wiecie” (s.16). Przywolywane wielokrotnie
tzw. podejscie systemologiczne nie jest w tym wypadku metodologicznym kluczem wedrowki
naukowej, poszczegolnych eksploracji badawczych, ale swego rodzaju ,zaklgciem”
zaklinajacym wlomna rzeczywistosé, bo przeciez w podejsciu systemowym - jak wielokrotnie
pisze Habilitantka — wszystko si¢ ze sobg taczy 1 wszystko pozostaje ze wszystkim w relacjach
nadrzednosci, podrzednosei i réwnorzednoscei jednoczesnie. Nie dostrzegam rozwigzywania
przez autorke w monografiach probleméw w ukladzie wertykalno- horyzontalnych (s. 6), nie

dostrzegam rozwigzywania probleméw w ogole.




OCENA AKTYWNOSCI NAUKOWEJ

Aktywnos¢ naukows Habilitantki wyznacza z pewnoscig jej dorobek publikacyjny, na
ktéry skladajg sie 2 monografie autorskie (w tym jedna — jak rozumiem - jest praca
podoktorskg), jedna monografia wspotautorska, jedna praca (monografia wieloautorska) pod
redakejg, 15 artykutéw, 25 rozdzialéw w pracach zbiorowych pod redakcjg oraz 7 recenzji
wydawniczych. Jak pisze Autorka w autoreferacie, jej zainteresowania badawcze ogniskujg sie
w trzech obszarach. Pierwszym z nich jest dydaktyka szkoty wyzszej, w ktérym to Habilitantka
lokuje 7 artykuléow, 10 rozdziatéw w monografiach oraz 7 recenzji wydawniczych. Artykuly
obrazujg zainteresowanie autorki tematykg wykladu jako metody ksztalcenia, programéw
ksztalcenia i ich modernizacji, warsztatu pracy i nauki studentow czy tez studenckich
zainteresowan. Artykuly nie wnosza jednak nic nowego ponad to, co zostato przedstawione i
rozwinigte w monografli Warsztat pracy oraz nauki studentéw pedagogiki. Wydaje si¢ nawet,
ze wszystkie te tropy podejmowanych wczesniej rozwazan (Autorka sama wielokrotnie w
réznych pracach nazywa je rozwazaniami a nie badaniami) zostaly potem zebrane w
monografii. Z jednej strony dobrze, gdyz pokazuje Sciezk¢ rozwoju, z drugiej za$ pomysty i
teksty wielokrotnie si¢ dubluja, sztucznie mnozac dorobek (jak np. ma to miejsce w artykutach
Warsztat pracy i nauki studentéw pedagogiki w $wietle iradycji akademickiej i wymaga¥
wspdiczesnosci, Warsztat pisarski studentow pedagogiki w perspektywic systemologicznej,
Profil organizacyjny i metodyczny warsztatu prac naukowych studentéw pedagogiki, Obraz
umiejetnosci warsztatowych studentéw pedagogiki). W paru artykutach Autorka przedstawia
wyniki badan empirycznych, ale trudno oceni¢ ich warto$¢, gdyz nie przedstawia ani pytan
badawczych, ani zmiennych, ani wskaznikéw, nie przedstawia tez narzedzi badawczych.
Badania sa oparte na sondazu diagnostycznym, przy uzyciu techniki ankiety, a wyniki pokazano
przy uzyciu prostej statystyki opisowej (w artykutach Obraz umiejgtnosci warsztatowych
studentdw pedagogiki, Profil organizacyjny i metodyczny warsztatu prac naukowych studentéw
pedagogiki, Komponenty zainteresowan wyrazanych przez studentow pedagogiki,
Zainteresowania wyrazane przez studentow pedagogiki, Nowy student pedagogiki i jego
zainteresowania). Kolejne cztiery artykuly (O poitrzebie i mozliwosciach modelowania
kompetencji hermeneutycznych oraz 3 teksty anglojezyczne) bezposrednio korespondujg z
ocenianym juz rozdzialem pierwszym monografii wspotautorskiej Kompetencje
hermeneutyczne w teorii i praktyce akademickiej. Caly ten obszar dorobku zwigzany z
dydaktyka akademicka a obrazowany w publikacjach jest niemal powieleniem tekstow

przedstawianych w monografii lub monografii wspotautorskie;j.
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Druga cze$é dorobku publikacyjnego wypelnia problematyka zwigzana z promowaniem
postawy ,,nowej etnicznoéci” w procesach wychowania i ksztalcenia, zwigzanej ze zwrotem w
kierunku tradycji regionu i kultury ludowej. Publikacje z pewnoscia inspirowane sg pracg
doktorska 1 zwigzanymi z nig badaniami. Monografia podoktorska Ksziaftowanie
zainteresowan kulturg ludowq uczniow klas trzecich przez systemowe integrowanie zajeé
(2011) jest z pewnos$cia wartosciowym studium, ktérego wyniki moga staé sie podstawa do
projektowania wielu waznych dziatan w obszarze edukacji na szczeblu poczatkowym. Artykuly
przynalezace do tego obszaru zainteresowan Habilitantki (w liczbie 16) poruszaja
problematyke wychowania regionalnego i jego form, tradycji ludowych (w tym
ziotolecznictwa) oraz zabaw ludowych. Cz¢s¢ z nich ma charakter wprost metodyczny,
stanowigc swego rodzaju ABC nauczyciela folklorysty (o takim tytule tez jest artykul), czes¢
natomiast penetruje zagadnienia wielokulturowosci i tzw. nowej etnicznosei. Cztery artykuty z
tego zakresu Autorka opublikowata w jezyku angielskim. Tg cze$¢ dorobku uwazam za

warto$ciows, zwhaszeza dla pedagogiki wezesnoszkolnej i metodyki ksztalcenia regionalnego.

Ostatnia cze$é dorobku publikacyjnego zwigzana jest o ogdlnie pojgta problematyka rozwoju
zainteresowafl. Zainteresowania jako kategoria badawcza jest wykorzystywana przez
Habilitantke w tekstach dotyczacych problematyki ksztattowania zainteresowan zaréwno

uczniéw, jak i studentdéw. Nie jest to jednak gldéwna o zainteresowan samej Autorki.

Podsumowujac, pozostaty dorobek naukowo-badawczy dr Barbary Klasinskiej w mojej
ocenie ma walor przede wszystkim dydaktyczny, metodyczny. Nie stanowi jednak wkiadu w

rozw(j dyscypliny pedagogika.

Ponizej zaprezentowane zostana oceny wedlug wymaganych Rozporzgdzeniem Ministra
Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 1 wrzesnia 2011 r. w sprawie kryteriéw oceny osiggniec

osoby ubiegajacej sie 0 nadania stopnia doktora habilitowanego.

Sumaryczny impact factor publikacji naukowych wedlug listy JCR, liczba cytowan
publikacji wedlug bazy Web of Science (WoS), indeks Hircha opublikowanych publikacji
wedlug bazy Web of Science (WoS)

Dorobek dr Barbary Klasifiskiej w bazie Scopus, Web of Science nie jest odnotowywany.
Wedtug bazy Google Scholar liczba cytowan na dzien 12 Iuty 2020 wynosi 28 a H -indeks 3,
jednak nie jest to wynik wiarygodny, gdyz obejmuje cytowania ksigzki Interdyscyplinarnosé i

transdyscyplinarno$é pedagogiki pod redakcja W. Zlobickiego i R. Wlodarczyka bez
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odniesienia do konkretnego rozdziaty, ktérego autorkg jest B. Klasinska, Wiarygodne zatem sg
dane podawane przez Habilitantke w dokumentacji (liczba cytowan wedtug Google Scholar 12,
H-indeks 2). Liczba cytowan $wiadczy o malej rozpoznawalnosci dorobku Kandydatki w

srodowisku naukowym.

Kierowanie projektami realizowanymi we wspoélpracy z naukowcami z innych osrodkéw

polskich i zagranicznych

Habilitantka nie kierowala zadnym projektem we wspoélpracy z naukowcami z innych
osrodkéw polskich 1 zagranicznych. Nie byla takze kierownikiem ani czlonkiem zespotu
badawczego zadnego projektu finansowanego ze zrddet zewnetrznych (NCN, NCBIR, KBN).
Jedyna jej aktywnosé projektowa dotyczy pigciu projektow realizowanych w macierzystej
uczelni a finansowanych z badan statutowych oraz badan wlasnych. Biorac pod uwage

powyzsze, uwazam, ze kryterium to nie zostato spelnione.
Miegdzynarodowe lub krajowe nagrody za dzialalnosé naukowa

Habilitantka otrzymata w roku 2005 indywidualng nagrode¢ II stopnia Rektora Akademii
Swietokrzyskiej za wyrdzniajace sie osiagniecia naukowe. W tym samym roku w lutym
uzyskata stopien doktora nauk humanistycznych w dyscyplinie pedagogika, co zapewne stato
sie podstawg do przyznania nagrody. To jedyne wyrdznienie Habilitantki. Od roku 2005 czyli
przez prawie 15 lat Kandydatka nie uzyskata zadnej nagrody a zatem jej dorobek naukowy nie
zostal doceniony ani przez wladze macierzystego uniwersytetu ani w $rodowisku poiskim czy

tez zagranicznym. Biorac pod uwage powyzsze, uwazam, ze kryterium to nie zostalo spetnione.

OCENA DOROBKU DYDAKTYCZNEGO I POPULARYZATORSKIEGO ORAZ
WSPOPRACY MIEDZYNARODOWE]

Uczestnictwo w programach europejskich i innych programach miedzynarodowych lub

krajowych

Habilitantka nie uczestniczyla w zadnym programie europejskim ani w innych programie

migdzynarodowym ani krajowym. Kryterium to nie zostato spetnione.

12




Udzial w konferencjach miedzynarodowych lub Kkrajowych, udzial w komitetach

organizacyjnych konferencji

Dr Barbara Klasinska aktywnie uczestniczyta w 5 konferencjach zagranicznych (wszystkie
organizowane byly na terenie Stowacji oraz Republiki Czeskiej), 14 konferencjach krajowych,
(ktorym organizatorzy nadali status miedzynarodowych) oraz w 22 konferencjach krajowych,
w tym wielokrotnie byla uczestniczka Tatrzanskich Sympozjéw Naukowych (11 razy) oraz
Augustowskich Spotkan Naukowych (6 razy). Dokonujac przegladu konferencji, w ktérych
Habilitantka brata czynny udziat, konstatuje, iz najczesciej niestety nie byly to konferencije
organizowane przez wiodace uniwersytety w Polsce czy poza granicami naszego kraju, w
wigkszosci przypadkow nie byly to miejsca, w ktérych tocza si¢ akademickie spory z pierwszej
linii frontu badan naukowych. Ma to tez swoje konsekwencje dla rozwoju kazdego mtodego
badacza. Osobnym wykazem w dokumentacji zostaly objete konferencje zwiazane aktywnoscia
dydaktyczng i popularyzatorska. W tej puli wskazanych zostalo 14 konferencji oraz dwie
aktywnosci dotyczace udziatu w komitecie organizacyjnym. Pozytywnie oceniam ilosciowy
wskaznik aktywnosci konferencyjnej dr Barbary Klasinskiej oraz fakt, iz wystapienia na

konferencjach wyraZznie wigza si¢ z gldwnymi nurtami eksploracji naukowych Habilitantki.
Otrzymane nagrody i wyréznienia

Jedyna nagroda naukowa, ktorg otrzymata Habilitantka, to opisana uprzednio nagroda Rektora
Akademii Swietokrzyskiej — nagroda indywidualna II stopnia przyznana w roku 2005 za
wyrdznigjace osiagniecia naukowe. W roku 2012 za szczegélne zastugi dla oswiaty i
wychowania otrzymala Medal Komisji Edukacji Narodowej nadawany przez Ministra Edukacji

Narodowej. Kryterium to uznaje za spelnione w minimalnym stopniu.
Udzial w kensorcjach i sieciach badawczych

Habilitantka nie brata udzialu w pracach zadnego konsorcjum czy sieci badawczej. Kryterium

to nie zostalo spelnione.

Kierowanie projektami realizowanymi we wspélpracy z naukowcami z innych ofrodkéw

polskich i zagranicznych

Habilitantka nie realizowala Zzadnego projektu we wspdlpracy z naukowcami z innych

vl

osrodkéw polskich i zagranicznych. Kryterium to nie zostato spelnione.
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Udzial w komitetach redakeyjnych i radach naukowych czasopism

Habilitantka nie jest czlonkiem zadnej rady naukowej czasopisma ani nie jest czlonkiem

zadnego komitetu redakcyjnego. Kryterium to nie zostato spelnione.

Czlonkowsko w miedzynarodowych i krajowych orgamizacjach i towarzystwach

naukowych

Autorka w Autoreferacic wskazuje, iz jest czlonkiem Zespolu Dydaktyki Ogolnej Komitetu
Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk, jednakze na stronie KNP PAN wsréd
siedmioosobowego sktadu zespolu wymienieni sa jedynie: prof. dr hab. Dorota Klus-Stanska -
przewodniczaca Zespotu Dydaktyki; prof. dr hab. Ewa Filipiak, dr hab. prof. DSW Dorota
Gotebniak, dr hab. prof. UG, Maria Groenwald, dr hab. Jolanta Kruk, dr Grazyna Szyling, dr
hab. prof. UL Monika Wisniewska-Kin, z czego tylko jedna osoba jest cztonkiem KNP PAN.
Habilitantka zatem nie nalezy do zadnego towarzystwa naukowego ani nie jest czlonkiem

zadnej krajowej czy miedzynarodowej organizacji. Kryterium to nie zostalo spetnione.
Osiagniecia dydaktyczne, popularyzacja nauki oraz osiggniecia organizacyjne

Kandydatka jest promotorem 66 prac magisterskich oraz 138 prac licencjackich, w podobnej
liczbie prac pelnita role recenzenta. Warto doceni¢ fakt, iz dwie prace zostaly wyréznione w
konkursie na najlepsza pracg magisterska 1 otrzymaly nagrody Rektora MSzW w Brzesku.
Niewatpliwym atutem Habilitantki jest jej zaangazowanie we wspdlne ze studentami
przygotowywanie publikacji naukowych (5 publikacji) oraz wystapien konferencyjnych (2
wystapienia). Wysoko oceniam jej zaangazowanie w dzialalno§¢ organizacyjng na rzecz
Instytutu Pedagogiki 1 Psychologii oraz na rzecz Wydziatlu Pedagogicznego i Artystycznego
UJK. Dr Barbara Klasinska pelnita rézne funkcje zwigzane z rekrutacja, z wprowadzeniem
Krajowych Ram Kwalifikacji, budowaniem programéw ksztalcenia na kierunku pedagogika,
ocenianiem projektéw badawczych. Byla takze cztonkiem Wydzialowego Zespotu ds. Jakosei

Ksztalcenia.

Dr Barbara Klasifska wspdlpracuje ze $rodowiskiem spolecznym, pozytkujac swoje
kompetencje merytoryczne we wspodlpracy Z Malopolskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli
w Krakowie oraz Osrodkiem Doskonalenia Nauczycieli w Tarnowie. Docenié nalezy fakt
podejmowania wielu dziatan na rzecz podnoszenia kompetencji pedagogicznych nauczycieli 1,

I1 oraz III szczebla edukacyjnego. Wymienic tu nalezy przede wszystkim: program szkolen dla
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nauczycieli edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej dotyczacy wlaczania tredci kultury
ludowej w proces ksztalcenia 1 wychowania, przygotowanie warsztatow, konferencji
metodycznej oraz cyklu szkolen dla nauczycieli dotyczacych m.in. wspdlpracy z rodzicami,
oceny opisowej, zastosowania metody projektéw. Habilitantka wspédlpracuje takze z Zespolem

Niepublicznych Nieptatnych Szkot w Tarnowie.

Podsumowujac ten rodzaj dziatalnosci dr Barbary Klasinskiej, chce podkreslic, iz z
dokumentacji wylania si¢ obraz osoby niezwykle zaangazowanej dydaktycznie,
wspdlipracujgcej ze srodowiskiem szkolnym oraz dzialajacej na rzecz podnoszenia kompetencii
nauczycieli szkét L, 1T i [ szczebla edukacyjnego. Bez watpienia Habilitantka z powodzeniem
taczy aktywnos$¢ naukowa z upowszechnianiem wiedzy pedagogiczne] i praca na rzecz
srodowiska. Kryterium osiaggnie¢ dydaktycznych, organizacyjnych oraz zwigzanych z

popularyzacja nauki uznaj¢ za spetnione.

Opieka naukowa nad doktorantami w charakterze opiekuna naukowego lub promotora

pomocniczego

Habilitantka byla powotana jako promotor pomocniczy w dwdch przewodach doktorskich
(Katarzyny Koziel, promotor: prof. dr hab. Andrzej Bogaj; Rafala Aleksandrowicza, promotor:
prof. dr hab. Krystyna Duraj-Nowakowa), jednak zaden z nich nie zakoniczy! si¢ obrona pracy

doktorskiej. Z tego powodu kryterium to nie zostalo spelnione.
Staze w zagranicznych lub krajowych osrodkach naukowych

Habilitantka nie uczestniczyla w zadnych stazach krajowych lub zagranicznych osrodkach

naukowych czy akademickich. Kryterium to nie zostalo spelnione.

Wykonanie ekspertyz lub innych opracowan na zaméwienie organéw wladzy publicznej,

samorzadu terytorialnego lub innych podmiotéw

Habilitantka nie wykonywata zadnych ekspertyz czy innych opracowan na zamoéwienie
organéw wiadzy publicznej, samorzadu terytorialnego lub innych podmiotéw. Kryterium to nie

zostato spelnione.

Udzial w zespolach eksperckich i konkursowych
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Habilitantka w roku 2008 uczestniczyla w pracach Zespotu Ekspertdéw Zewngtrznych
Narodowego Programu Foresight. W dokumentacji nie ma jednak objasnienia, na czym ten

udziat polegat poza wzmianka, iz byla ekspertem zewngtrznym.

Recenzowanie projektéw miedzynarodowych lub krajowych oraz publikacji w

czasopismach miedzynarodowych lub krajowych

Habilitantka nie recenzowala zadnych projektéw migdzynarodowych lub krajowych oraz
publikacji w czasopismach miedzynarodowych lub krajowych. Kryterium to nie zostato

spetnione.
Konkluzja

Podsumowujac ocene dorobku naukowego dr Barbary Klasinskiej, ze szczegdlnym
uwzglednieniem osiagniecia naukowego zatytutowanego Poszukiwanie ducha calosci w
pedagogice akademickiej i dydaktyce szkoly wyziszej. Od przybrzeinej wedréwki do
dalekomorskiej wyprawy, bedacego cyklem publikacji, na ktoéry skiadajg sig trzy pozycje:
monografia autorska Warsztat pracy oraz nauki studentéw pedagogiki (2017), monografia
wspoOtautorska Kompetencje hermeneutyczne w teorii i prakiyce akademickiej (2018) oraz
redakcja pracy Szkice systemowe ujeé pedagogiki (2010), w ktérych to Autorka przedstawia do
oceny teksty autorskie oraz wsp&tautorskie, stwierdzam iz prace te nie wnoszg one wkladu do
rozwoju dyscypliny pedagogika, zaréwno w zakresie pedagogiki szkoly wyzszej jak i
dydaktyki akademickiej. Dorobek w catosci nie spelnia wymagan stawianym kandydatom
biegajacym si¢ o stopieni doktora habilitowanego w dyscyplinie pedagogika, okreslonych w
Ustawie z dnia 14 marca 2003 roku o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach
i tytule naukowym w zakresie sztuki (Dz. U. nr 65 z pdiniejszymi zmianami) w zwigzku z art.

219 ustawy z dnia 20 lipca 2018 roku Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce.

W zwigzku z powyzszym nie popieram wniosku o nadanie pani dr Barbarze

Klasinskiej stopnia doktora habilitowanego nauk spolecznych w dyscyplinie pedagogika.
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