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1. Imig i Nazwisko.
Barbara Klasinska

2. Posiadane dyplomy, stopnie naukowe — z podaniem nazwy, miejsca i roku ich
uzyskania oraz tytulu rozprawy doktorskiej.

2005 — doktor nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki, Uniwersytet w Bialymstoku,
Wydziat Pedagogiki i Psychologii, praca doktorska na temat: Ksztaltowanie zainteresowan

kulturg ludowg uczniéw klas poczgtkowych

Promotor: Prof. zw. dr hab. Krystyna Duraj-Nowakowa
Recenzenci: Prof. zw. dr hab. Janusz Gajda

Dr hab., prof. UwB Anna Karpinska

1999 — magister pedagogiki, specjalno$¢ pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna,
Akademia Pedagogiczna im. KEN w Krakowie (obecnie Uniwersytet Pedagogiczny im.
KEN), dyplom z wynikiem bardzo dobrym, ocena i obrona pracy magisterskiej — bardzo

dobry z wyrdznieniem

1991 — dyplom ukonczenia I Studium Nauczycielskiego w Tarnowie ze stopniem bardzo

dobry z wyrdznieniem, kierunek pedagogika ze specjalnoscia pedagogika przedszkolna

1989 — Swiadectwo dojrzatosci, I Liceum Ogoélnoksztalcace im. Kazimierza Brodzinskiego
w Tarnowie, profil klasyczny, ustna matura z j¢zyka polskiego — bardzo dobry

z wyrdznieniem
3. Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych.

2005 — nadal, Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach, Wydzial Pedagogiczny
i Artystyczny, Zaklad Pedagogiki Ogolnej i Metodologii Badan (przed przeksztalceniem
Zaktad Pedagogiki Ogdlnej i Teorii Wychowania) (1.11.2005-30.V.2005 asystent, 1.VIL. 2005
i nadal adiunkt)

2012-2017 — Matopolska Wyzsza Szkota Ekonomiczna w Tarnowie (umowa o autorskie dzieto
dydaktyczne)

2007 — Krakowska Szkota Wyzsza im. Andrzeja Frycza Modrzewskiego (umowa o autorskie
dzielo dydaktyczne w semestrze letnim roku akademickiego 2006/2007)

2007-2012 — Malopolska Szkota Wyzsza w Brzesku (2007-2009 umowa o autorskie dzieto
dydaktyczne, 2009-2012 starszy wykladowca)



2002-2004 — Matopolski Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, ODN w Tarnowie, nauczyciel
konsultant edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej

1998-2006 — Zespot Szkét Publicznych w Tarnowcu, nauczyciel nauczania poczatkowego
(udzial w pilotazu reformy o$wiaty w roku szkolnym 1998/1999)

1996-1997 — Przedszkole Publiczne nr 19 w Tarnowie, nauczyciel wychowania
przedszkolnego

1995-1996 — Szkota Podstawowa w Zawadzie, nauczyciel wychowania przedszkolnego

4. Wskazanie osiagniecia* wynikajacego z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003 r.
o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki
(Dz. U. 2016 r. poz. 882 ze zm. w Dz. U. z 2016 r. poz. 1311.):

a) tytul osiggnigcia naukowego
Cykl komplementarnie wzajemnie si¢ dopetniajacych publikacji zwartych zatytutowany

Poszukiwanie ducha calosci w pedagogice akademickiej i dydaktyce szkoly wyiszej.

Od przybrzeinej wedrowki do dalekomorskiej wyprawy

na ktory skladajg si¢ monografie — autorska i wspotautorska oraz wspotredaktorska:

b) (autor/autorzy, tytul/tytuly publikacji, rok wydania, nazwa wydawnictwa, recenzenci

wydawniczy),
1. Barbara Klasinska, Warsztat pracy oraz nauki studentow pedagogiki, 2017, Wyd.
UJK, Kielce, ss. 254. Recenzent wydawniczy Dr hab. Teresa Giza, prof. WS

w Kielcach.

2. Malgorzata Kaliszewska, Barbara Klasinska, Kompetencje hermeneutyczne
w teorii i praktyce akademickiej, 2018, Wyd. UJK, Kielce, ss. 401. Recenzent
wydawniczy Ks. Dr hab. Jacek Siewiora, prof. MWSE w Tarnowie (Do oceny
przedkiadam teksty autorskie i wspotautorskie. Teksty autorskie: rozdzial L
Profesjonalne kompetencje pedagogiczne w swietle literatury przedmiotu. Przestanki
nabywania kompetencji hermeneutycznych, s. 21-142, fragment rozdziatu IIL, 3.6.
Umiejetnosé oscylowania migdzy wiedzq a niewiedzg, 3.7. Refleksja jako komponent
kompetencji  hermeneutycznych, s. 220-230. Teksty wspotautorskie: Wstep
i Wprowadzenie, s. 11-20, Zakonczenie. Uwarunkowania nabywania i doskonalenia

kompetencji hermeneutycznych przez studentow w Swietle badan, s. 321-338).



3. Malgorzata Kaliszewska, Barbara Klasinska (red.), Szkice systemowych ujec
pedagogiki, 2010, Wyd. UHP Jana Kochanowskiego w Kielcach, Kielce, ss. 206.
Recenzent wydawniczy Prof. zw. dr hab. Krystyna Duraj-Nowakowa (do oceny
przedkladam teksty autorskie oraz wspolautorskie. Teksy autorskie: rozdziat 1. Nowe
odczytanie podejs$é systemowych w epistemologii pedagogiki — przykiady, 1.1. Teoria
systeméw w pedagogice odczytana czy ignorowana, 1.1.1. Systemologiczne
fundamenty procesu ksztalcenia: panorama problematyki, 1.1.2. Systemologiczny
profil metodologii pedagogiki, s. 23-60; rozdziat 2.2. Illustracje zastosowarn
systemowosci w pedagogice na niektorych przykladach — 2.2.2. Ksztaltowanie
zainteresowan kulturg ludowq uczniow poczqtkowego szczebla edukacji, s. 84-93;
3.1.2. Notatka narzedziem studiowania literatury przedmiotu, s. 134-135; 3.1.3.
Procedura hospitacji akademickiej: dociekania systemologiczne, s. 138-146. Teksty
wspbtautorskie: Matgorzata Kaliszewska, Barbara Klasinska, Wstep, Wprowadzenie,
s. 9-21; 3.2.2. O komunikowaniu si¢ — systemowo, s. 154-167; 3.3. Podejscie
systemowe w literaturze pedagogicznej w dyskursie — 3.3.1. Rozmowa o pedagogice

systemowej na podstawie wybranych lektur, s. 167-176; Podsumowanie, s. 189-190).

¢) oméwienie celu naukowego ww. prac i osiagnietych wynikéw wraz z oméwieniem ich
ewentualnego wykorzystania.

Za glowne osiggniecie bedace podstawa wszczgcia procedury ubiegania si¢ o II
stopien naukowy uznaje cykl publikacji zwartych, wzajemnie dopekiajgcych sig
i przenikajacych, opatrzonych przeze mnie sprzg¢zonym tytulem i nadrzgdnym problemem
Poszukiwanie ducha calosci w pedagogice akademickiej i dydaktyce szkoly wyiszej. Od
priybrzeinej wedrowki do dalekomorskiej wyprawy. W jego skladzie lokuje¢ monografie
wymienione w pkt. 4 b — autorska, wspotautorska oraz we wspotredakcji i wspétautorstwie,
ktére to nie tylko inferujg miedzy sobg w uktadzie wpierw chronologicznym, a nastepnie
okazato sie, iz takze wiasnie rzeczowym/merytorycznym (od ogétu do szczegétu, od
elementéw skladowych do catosci), ale ponadto jeszcze pozostajg w zwigzkach zwrotnych
(nadrzednosci, réwnorzednosci, i/lub podrzednosci), co stalo sie za sprawg wybranego
i preferowanego przeze mnie — w warstwie warsztatowej, metodycznej i metodologiczne;j
(tam i z powrotem), stylu poznania naukowego.

Za klamre spinajaca moje badania naukowe, rozwazania i opisy pozyskiwanych

danych (tak prace rozpoznawcze, jak i studia literaturowe oraz koncepcyjne i badawcze),



wybralam podejscie systemologiczne, jako paradygmat, tj. teori¢ systemoéw i metodologi¢
poznania systemowego oraz systemowo uspdjnianych dziatan, ich harmonizowanie w catos¢
przedmiotu badaf. Po doktoracie podjetam si¢ proby jego aplikacji na grunt pedagogiki,
zwlaszcza w obszarze pedagogiki szkoly wyzszej i dydaktyki akademickiej. Wczesniej
dokonywatam zatem proby jego przyblizenia. W uktadzie chronologicznym najpierw
w trakcie badan literaturowych i empirycznych na potrzeby dysertacji doktorskiej z dziedziny
pedagogiki wczesnoszkolnej, a nastgpnie — na skutek merytorycznej fascynacji i pozyskaniu
argumentéw ,,za” — przeniostam go takze na obszar szkoly wyzszej i to tak w wymiarze
praktycznym, jak i teoretycznym. Za twércami mozna przyjaé, iz podejscie systemowe ma
charakter nie tyle uniwersalny, co multiwersalny, cho¢ wydawa¢ by sie¢ moglo, iz zanadto
obiecujgca jest taka (hipo)teza, tymczasem — zachowujgc nalezny krytycyzm — stanowi ono
nieprzecenione skuteczne antidotum na wiele aktualnych probleméw wspoliczesnej nauki
w ogélnosci, a w interesujgcym mnie przypadku — w szeroko pojmowanych naukach
o wychowaniu (por. L. von Bertalanffy; B. Blizkovsky; W.W. Bojarski; K. Duraj-Nowakowa;
M. Fleischer; M. Krapiec; E. Laszlo; M. Magda-Adamowicz; S. Mynarski; P. Sienkiewicz;
W. Pogorzelski).

Problemy rozwigzywane przeze mnie w monografiach wymienionych w pkt. 4 b wigze
uktad wertykalno-horyzontalny. Warsztat pracy oraz nauki studentéw pedagogiki warunkuje
bowiem nabywanie i doskonalenie przez nich pelnych kompetencji, tj. wiedzy, nastawien
emocjonalno-motywacyjnych i umiejetnosci podczas studiéw. Z drugiej strony w procesie
nabywania i doskonalenia kompetencji wzbogaceniu ulega warsztat pracy i fundamentalne
umiejetnosci warsztatowe, za§ w przypadku kompetencji hermeneutycznych niezwykle wazna
okazuje si¢ np. umiejetno$¢ studiowania literatury przedmiotu, pisanie prac pisemnych
o charakterze refleksyjnym, np. esejow, recenzji, wiazacych z wlasnym doswiadczeniem oraz
zainteresowaniami poznanie naukowe studentéw, ale tez np. umiejetna praca na wykladzie
lub na ¢wiczeniach, albo ponadto jeszcze — przejgcie odpowiedzialnosci i umiejgtnos¢ pracy
nad soba, czyli autoedukacji w wymiarze samowychowania i samoksztatcenia. Kompetencje
hermeneutyczne ze wzgledu na swa istote okazuja si¢ dzis, we wspoiczesnych procesach
wychowania, nauczania i opieki na wage ztota, wrecz sg konieczne do pracy w zawodach
spotecznych. Natomiast czynnikiem warunkujacym ich stopieni, zakres i tresci jest wiasnie
takze umiejetnie zorganizowany i ustawicznie modernizowany warsztat pracy.

Przechodzac od tej tylko z pozoru prozaicznej dygresji najpierw zaznaczam, iz wsrod
motywéw odstaniania istoty warsztatu pracy i nauki studentéw pedagogiki mozna ich

wymieni¢ wiele, jednak jednym z giéwnych jest dostrzezenie luki praktyczno-teoretycznej
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w pedagogice, a SciSlej w dydaktyce i metodyce szkoly wyzszej, narzuconych przez
nieslychane tempo zycia i zmian cywilizacyjnych, kulturowych, spolecznych i edukacyjnych,
jakich do$wiadcza wspolczesnie studiujgca miodziez. Ktére to przyczyniaja sie do
balansowania na krawedzi pomiedzy poczuciem niepewnosci, chaosu, a poczuciem pewnosci,
tadu i harmonii takze w zakresie organizacji miejsca pracy i integralnie zwigzanej z nim
osobowej, podmiotowej dziatalnosci samoksztalceniowej (F. Bereznicki; A. Bogaj; M.
Czerepaniak-Walczak; K. Denek; J. Domaradzki; K. Duraj-Nowakowa; T. Hejnicka-
Bezwinska; A. Karpinska; A. Krajewska; A. Kobylarek; M. Malewski; A. Nalaskowski; J.
Niemiec; S. Palka; W. Prokopiuk; J. Rutkowiak; A. Sajdak-Burska; A. Szerlag: B. Sliwerski,
K. Wenta, K. Zegnatek).

Motywacje te dodatkowo poteguje fakt, ze problematyka warsztatu pracy nie zawsze
byla i do tej pory bywa nalezycie traktowana i doceniana. Nie kazdy zastanawia si¢ nad tym,
jak organizacja wlasnego warsztatu moze wplywa¢ na jako$¢ podejmowanych przez niego
dziatan. Co wiecej, zmierzajac do osiagnig¢cia ideatu stan organizacji wlasnego warsztatu
pracy dotyczy nielicznych jednostek, za$ osiggniecie wysokiej wprawy w tym zakresie jest
nielatwe i wymaga m.in. sprzegania znajomosci wielu dyscyplin naukowych, opanowania
umiejetnosci i nawykéw organizacyjnych, jak réwniez zapewnienia odpowiedniego ukfadu
warunkéw pracy samoksztatceniowej i dydaktyczno-wychowawczej (K. Duraj-Nowakowa;
W. Goriszowski, T. Wroblewska; M. Kabat; W. Kobylifiski; T. Kotarbinski; P. Kowolik;
I. Krél, J. Pielachowski; J. Kruk; Z. Matulka; J. Pieter; Z. Pietrasinski; J. Polturzycki,
T. Pszczolowski, W. Puslecki; W. Pytkowski; J. Rudnianski; E. Zych).

W autorskiej monografii Warsztat pracy oraz nauki studentéw pedagogiki (Wyd. UJK,
Kielce 2017, ss. 254) ten tytulowy problem odstaniam w trzech rozdzialach, poczawszy od
opisu specyfiki $rodowiska akademickiego i wybranych form oraz metod pracy w szkole
wyzszej, przez charakterystyke ,nowego studenta” pedagogiki i jego zadan w procesie
ksztalcenia w szkole wyzszej, az do istoty, sktadnikow oraz funkcji jako czynnikow
i uwarunkowan warsztatu pracy oraz nauki na studiach pedagogicznych. Taki zamyst i ukfad
tresci byt celowy, aby ukazaé szerokie tlo i kontekst warsztatu pracy, jako czynniki/warunki
jego istoty, sktadnikow i funkcji.
Gléwne tezy, ktére zlozyly sie na systemowy fundament warsztatu pracy i nauki
studentéw pedagogiki, sprowadzajg si¢ do nastgpujgcych twierdzen:
e Srodowisko akademickie stanowi gléwny obszar aktywnosci studentéw, przekazuje

i ksztattuje naczelne wartosci prawdy, dobra i pigkna, zas przez swojg specyfike



i ponadaddytywna zlozono$¢ w sposéb wielowymiarowy stymuluje gotowos¢
studentéw do tworzenia wlasnego warsztatu pracy, sprzyja wyrabianiu odpowiednich
nastawieh wobec niego, wplywa na liczne umiejetnosci, np. wspélipracy z innymi,
modyfikuje i uczy wprawy w zdobywaniu i wykorzystywaniu wiedzy naukowe;
i zawodowej, rozwija zainteresowania (T. Bauman; B. Bromberek; A. Cudowska;
K. Duraj-Nowakowa; D. Gielarowska-Sznajder; J. Gockowski; B. Hajduk;
J. Jakubowska-Baranek; K. Jaskot; A. Karpinska; K. Wenta).

Studenci powinni nie tylko zdobywaé wiedze, ale i przezywaé ja — doswiadczaé
organizowania whasnej pracy, dzieli¢ sie jej efektami, odczuwaé satysfakeje
z posiadanej wiedzy i umiejetnosci, podejmowaé rézne czynnosci zwigzane
bezposrednio z aktywnym udzialem i przezywaniem poczucia podmiotowosci.
Elementem ich warsztatu pracy jest zaréwno umiejetna percepcja na wykladach, jak
i praca podczas ¢wiczen (F. Bereznicki; K. Denek; K. Duraj-Nowakowa; J. Jeziorska;
K. Kruszewski; C. Kupisiewicz; M. Lobocki; W. Okon; S. Palka; B. Wojciechowska-
Charlak).

Wyzwalaniu aktywnosci i samodzielnosci studentéw, potrzebnych takze w organizacji
wlasnego warsztatu pracy i nauki, sprzyja stosowanie na zajeciach metod
wielostronnego ksztalcenia, z wykorzystywaniem dialogu (J. Gara; D. Marzec;
U. Ostrowska; J. Rutkowiak; M. Sniezynski), dyskusji (J. Jeziorska; K. Kruszewski;
C. Kupisiewicz; W. Okon; Z. Okraj; J. Potturzycki; M. Tokarz) oraz metody
projektéw (T. Bauman; T.W. Nowacki; M.S. Szymanski).

Aktywnos¢ studentéw w dziedzinie funkcjonowania w $rodowisku akademickim oraz
w kwestii tworzenia wilasnego warsztatu pracy musi uwzglednia¢ zasady etyki
i etykiety oraz dobrych obyczajéw w nauce. Triada klasycznie ponadczasowych
warto$ci — prawda, dobro i pigkno — powinna stanowi¢ filar warsztatu nauki i pracy na
studiach, a w przysztosci pracy zawodowej, poczawszy wpierw i réwnolegle rowniez
od zycia osobistego i spotecznego (K. Denek; A. Gromkowska-Melosik; C. Hendryk;
J. Jarof; J. Jastrzebski; J. Kulesza; Z. Kwiecinski; J. Go¢kowski; B.D. Gotebniak;
L. Marek; W. Sztumski; Z. Wiatrowski; J. Wilczynski; Z. Wolk; J. Wyrozumski).
Student w procesie ksztalcenia w szkole wyzszej peini dwie przenikajace
i przeplatajace sie¢ ze soba funkcje/role — ucznia i nauczyciela samego siebie. W czasie
studiow przez tworczy stosunek do siebie ma mozliwosci sta¢ si¢ cziowiekiem

w pehi dojrzatym i odpowiedzialnym. Wspétczesne pokolenie studiujace; milodziezy



cechuje zagubienie w burzliwie zmieniajgcej si¢ rzeczywistosci, towarzyszy jej
niepokdj i niepewnos$é wobec przysztosci, obawa przed bezrobociem, poczucie anomii
i kryzysu wartosci (T. Hejnicka-Bezwinska; B. Galas; R. Géralska; H.M. Griese;
J. Jakubowska-Baranek; D. Jankowska; K. Jaskot, A. Murawska; K. Stemplewska-
Zakowicz; R.J. Sternberg; E. Trubittowicz).

Dla warsztatu pracy i nauki studentéw pedagogiki znaczenie szczegblne majg
wartosci, u podtoza ktérych znajduje si¢ prawda rozumiana jako odpowiedzialnos¢,
staranno$¢, pracowito$¢, odwaga, autentyzm, dialog, zaangazowanie, altruizm
i szacunek. Nastawienie mlodziezy akademickiej wobec $wiata zewnetrznego, kogos
lub czego$, moze sytuowal sie¢ na kontinuum od obojetnosci do postawy
zaangazowania. Za$ motywy, postawy i aspiracje w znacznym stopniu wptywaja na
podejmowane przez nig dziatania (M. Bogaj; A. Cudowska; K. Denek; K. Duraj-
Nowakowa; W. Furmanek; J. Homplewicz; A. Janowski; T. Lewowicki; M. Lobocki;
A. Ryk; Z. Skorny; A. Skuza; A. Sosnowski; K. Szafraniec; H. Swida-Ziemba;
M. Wojciechowska).

Zainteresowania sa czynnikiem tworzenia warsztatu, stanowig sil¢ napedowsg
dziatania, zrédto radosci i twdrczosci, majg znaczenie w osiaganiu sukcesu w nauce
i pracy oraz zyciu codziennym, w przygotowaniu do samorozwoju i uczenia si¢ przez
cale zycie (M. Debesse; J. Grad; A. Gurycka, E. Hurlock; Z. Ludkiewicz;
A. Janowski; M. Przetacznik-Gierowska, G. Makietlo-Jarza; A.S. Reber;
H. Stoniewska; J. Strelau, A. Jurkowski, Z. Putkiewicz; W. Szewczuk).
Samoksztalcenie i samouctwo, samowychowanie/samoksztaltowanie i autokreacja,
autoedukacja, praca nad soba maja niebagatelne znaczenie i stanowig filar warsztatu
pracy i nauki. Istota autoedukacji jest przejecie odpowiedzialnosci czlowieka za
wyniki wlasnych postepéw oraz ponoszenie konsekwencji swoich dziatan. Proces ten
osadzony jest w dotychczasowym wychowaniu i socjalizacji jednostki oraz
caloksztalcie warunkéw spolecznych, w ktorych zyje. Jest wyznaczony sytuacjg
wlasna podmiotu. Chociaz nie zalezy jedynie od woli jednostki, jej talentow
i zabiegdéw, to jednak zasadza si¢ przede wszystkim na wzglednie niezaleznym
i samodzielnym wplywaniu na obszary wilasnej aktywnosci i wyznacza jej efekty
(M. Dudzikowa; D. Jankowski; I. Jundzilt; J. Kujawinski; Z. Matulka; T.W. Nowacki,
U. Jeruszka; S. Pacek; J. Pétturzycki; A. Sowinski; B. Sliwerski; L. Turos;
Z. Wiatrowski; W. Wréblewska).



o Programy ksztalcenia akademickiego powinny uwzglednia¢ indywidualne
doswiadczenia i potrzeby oraz zakresy wiadomosci i umiejetnodei, a takze
zainteresowania studentéw i psychofizjologiczne podstawy ich rozwoju (I. Adamek;
B. Baraniak; W. Ciczkowski; K. Duraj-Nowakowa; B. Gofron; B.D. Golgbniak;
J. Gnitecki; H. Komorowska; K. Konarzewski; A.C. Ornstein, F.P. Hunkins;
A. Sajdak; D. Skulicz; J. Swirko-Pilipczuk; D.F. Walker, J.F. Soltis; D. Waloszek).

Powyzsze, jak i dalej przedstawiane przestanki teoretyczne doprowadzity mnie do
sformutowania projektu ponadaddytywnej definicji warsztatu pracy i nauki studentow
pedagogiki, w ktérej ktade nacisk na ponadsumatywnos¢ i niezwyczajnie sprzgzona relacje
elementéw wchodzacych w jego sktad, pozostajacych bowiem ponadto wzgledem siebie
w zwrotnych relacjach i to wertykalno-horyzontalnych. Chodzi tu o komponenty materialno-
organizacyjne oraz osobowe i samoksztalceniowe, wsréd ktorych nie tylko moga, ale
i faktycznie zachodza trzy rodzaje zwigzkéw — nadrzednosci i/lub podrzgdnodci oraz
réwnorzednosci — wynikajace z warunkéw zewnetrznych i/lub wewnetrznych studiowania.

Warsztat pracy studenta wyznacza zatem specyficzna infrastruktura jako sceneria,
czyli pomieszczenie, a nawet uktad pomieszczen o odpowiedniej do potrzeb i mozliwosci
powierzchni wraz z charakterystycznym wyposazeniem w przedmioty, urzadzenia i srodki
dydaktyczne. Jest to stanowisko pracy tak state, jak i zmienne/ruchome, czyli rozmaite
miejsca dzialania (uczelnia i jej baza, biblioteka, dom, wtasny pokéj lub wiasny kat do nauki)
stuzace organizowaniu réznych form studiowania. Obejmuje on takze dokumentacje
warsztatows, gromadzong w celu doskonalenia naukowego w sferze nie tylko materialnej,
lecz takze intelektualnej i sprawnosciowej. Przede wszystkim za$ warsztat pracy to
$wiadomie i intencjonalnie tworzone stanowisko codziennej — refleksyjnej, krytycznej
i tworczej — pracy i nauki studenta. Kazdy przedmiot w takim ukfadzie calosci speinia
okreslone funkcje i jest podporzadkowany nadrzednemu celowi pracy (K. Duraj-Nowakowa;
K. Denek; W. Goriszowski, T. Wréblewska; I Krél, J. Pielachowski; W. Krysiak;
J. Potturzycki; W. Puslecki; J. Rudniafski; S. Rudnianski; A. Sternberg; W. Strykowski). Stad
tez tak duze znaczenie maja jego komponenty osobowe i samoksztalceniowe, wéréd ktérych
prym wiodg takie szczegblowe umiejetnosci, jak: umiejetnos¢é studiowania literatury
przedmiotu, jej analizy i interpretacji, sporzadzania notatek, umiejgtnosé praktycznego
stosowania réznych gatunkéw pisarskich, w tym postugiwania si¢ poprawng polszczyzna
i stownictwem specjalistycznym (K. Denek; K. Duraj-Nowakowa; J. Godziszewski;

W. Goriszowski; M. Grebski; D. Jankowska; M. Kaliszewska; Z. Knecht; R. Kolman;
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K. Kruszewski; W. Krysiak; P. Oliver; K. Pajak; A. Pawlik, P. Dziekanski; J. Potturzycki;
R. Radwiltowicz; D. Rowentree; H. Seweryniak; L. Witkowski, W.P. Zaczynski). Ponadto na
warsztat ten sklada sie odpowiednia i wiasciwa praca studenta podczas wykladéw i ¢wiczen,
a takze etyka i etykieta studiowania. Tlem (nadsystemem, systemem réwnorzednym i zarazem
podsystemem) dla warsztatu sa rowniez, w istotny sposob dookreslajac jego systemowa
(dynamiczng, otwartg i kompleksowa oraz hierarchiczng) kompozycje¢ tzw. pelne postawy,
a w nich komponenty gtéwne: wiedza, wartosci, aspiracje i orientacje zyciowe studentéw, ich
zainteresowania oraz wiasciwosci rozwoju do dojrzewania na tym etapie osoby doroslej. Bez
wiedzy o tym i znajomosci takich czastek scalanego obrazu warsztatu pracy nie jest bowiem
mozliwe jego pelne zrozumienie a potem — internalizacja. Ponadto mozna je uzupekni¢ jeszcze
o inne, wydaje sie réwnie istotne i komplementarne zagadnienia, np. czasu wolnego
studentéw, kultury studenckiej, dziatalnosci w kotach naukowych i przydatnosé znajomosci
jezykéw obcych jako stuzebnych w studiowaniu pedagogiki. W ten sposéb warsztat pracy
W ujeciu systemowym jawi si¢ pelniej, poniewaz w trzech aspektach — istotnosciowym,
rodzajowym (odmiany) i strukturalnym oraz funkcjonalnym w ich wzajemnych zwigzkach
wewnatrz- i zewnatrzsystemowych.

Zatem przeprowadzone w omawianej monografii analizy i interpretacje uzasadniajg
zasadno$¢ i konieczno$é podjecia sie kontynuacji opisu warsztatu pracy i nauki studentow
szczegblnie obecnie. Teraz, wspoiczesnie nam, w toku wielu na réznych szczeblach reformy
systemu edukacji i o$wiaty, ich struktur w czasie przeobrazen. Zalozenia co do istoty
i komponentéw oraz dwojakich funkcji: czynnikéw i uwarunkowan warsztatu pracy i nauki
studentéw pedagogiki sg czesto jeszcze niepelne, a w tym — przede wszystkim wiasnie
nieadekwatne do realidw potrzeb i wyzwan wspdlczesnosci. Sa niejednoznaczne,
w niektérych fragmentach zdezaktualizowane, a nawet ich brak, za$ te, ktére sg opracowane,
oscyluja wokét wybranych aspektow — tradycji i nowoczesno$ci samej istoty i organizacji
warsztatu, specyfiki umiejetnosci warsztatowych, uporzadkowania i rozproszenia warsztatu,
rozrozniania czastek i calosci, statyki i dynamiki, jednoznacznosci i wieloznacznosci,
sztywnosci i otwartosci. Co wiecej, dotykaja zasadniczych filaréw — metodologii, strategii
rozumienia i stosowania wazkich relacji: atomizmu — systemizmu, konserwatyzmu -
liberalizmu, pozytywizmu — postmodernizmu, adaptacji — emancypacji. W sukurs temu
przychodzi — jako teoria i metodologia systemologiczna — zwana tez wiasnie modelem,
paradygmatem, podejsciem systemowym, czyli ujgciem, ktére znosi i kumuluje te zestawy,
nie ma bowiem perspektywicznej nowoczesnosci bez znajomosci, szacunku

i wykorzystywania osiagnie¢ tradycji. Odpowiednio zaktualizowana tradycja stanowi przeciez
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fundament, podstawe wspdtczesnosci i nowoczesnosci, modernizacji i przysztosci. Winny sig
one przenika¢ wzajemnie, bowiem ani sama tradycja, ani sama nowoczesnos¢ warsztatu pracy
nie jest wystarczajaco dobra. Natomiast obie w parze mogg si¢ przyczyni¢ do wytworzenia
pomystéw jego znacznych ulepszen. ,Prawda za$ o calosci tkwi gdzies pomiedzy dwoma
biegunami i jest nie tylko wielostronna w rzeczywistosci, lecz wszechstronna” (K. Duraj-
Nowakowa, 2005, s. 240). W przypadku warsztatu pracy istnieje potrzeba czeladniczego,
rzemie$lniczego, czyli najpierw przez uczniowskie terminowanie, pézniej opanowanie tak
organizacji pracy, jak i rownolegle umiejgtnosci warsztatowych, za$ potem — otwierajgc
szanse — prowadzgcych nawet do maestrii w jego uzytkowaniu (K. Duraj-Nowakowa, 2015).

Przechodzac od kwestii warsztatu pracy i nauki na studiach wyzszych, w nawigzaniu
do problematyki kompetencji hermeneutycznych, postuze si¢ takg tezg — im lepszy fachowiec,
tym lepszy warsztat sobie stwarza, $wiadomie rozwijany i doskonalony w miar¢ nabywania
do$wiadczenia, lub odwrotnie — im lepszy warsztat, tym lepszy fachowiec. Bowiem migdzy
tworca warsztatu i warsztatem zachodzi sprzezenie zwrotne. Zatem mozliwy jest jeszcze
dalszy ciagg zaleznosci, ktory prowadzi do stwierdzenia, ze jaki specjalista i jego warsztat
pracy, takie bedg jego wytwory. Praca nad soba i doskonalenie skutkujg wspinaniem si¢ ku
gorze po szczeblach profesjonalnosci. Umiejetnosci majg sklonno$¢ do wygasania
i dlatego to muszg by¢ podtrzymywane, jak trafnie méwi sentencja — ,.¢wiczenie czyni
mistrza”. Warsztat pracy jako wcigz na nowo — udatniej lub mniej udatnie rozpoznawane —
uktadane puzzle calo$ciowego schematu i kreatywnosci studenta, a w przyszlosci nauczyciela,
ma ulatwié¢ odnajdywanie w codziennej egzystencji niezbednych rozwiazan sprzyjajac
profesjonalnym dziataniom.

Natomiast prawdziwy profesjonalizm mozna traktowa¢ i jako zdobywanie
kompetencji, i nawet jako dazenie do doskonalosci, za$ tym wiasnosciom czesto moga
nadawaé ksztalt, a nawet przesadza¢ o ich poziomie zainteresowania i pasje, ktérym czlowiek
poddaje sie z wielkim upodobaniem, jednakze paradoksalnie tylko nieliczni w rzeczy samej
poswiecajg si¢ im swojej pracy. Zaréwno zainteresowania, jak i pasje majg nieprzeceniona
moc W owym wspinaniu si¢/wznoszeniu po szczeblach profesjonalizmu i zdobywaniu
kompetencji. Pasja rodzi profesjonalizm. Rozwojowi zainteresowan sprzyja bowiem przez
wzrost motywacji przekonanie o wysokich kompetencjach i wlasnej skutecznosci. Relacja
miedzy zainteresowaniami a poczuciem skuteczno$ci odznacza si¢ dynamikg. Zatem zmiany
w jednym konstrukcie mogg powodowaé paralelne zmiany w drugim. Taka sytuacja otwiera
szanse na synergiczne zmiany przez wzmacnianie skutkéw oddzialywania obu komponentow.

Interesujace aktywnosci prowadza do rozwoju przekonan o kompetencjach, a to do
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W. Drézka; K. Duraj-Nowakowa; B.D. Gotebniak, B. Zamorska; H. Kwiatkowska; H.
Mizerek, U. Oplocka). Wychodzi jeszcze dalej, niosgc ze soba walory profesjonalizmu
,o$wieconego™ przez hermeneutyke (A. Combe, W. Helsper; B. Dewe; F. Schiitze; R.
Schwarz; L. Witkowski). Ponadto lgczy si¢ jeszcze z koncepcjg profesjonalizmu
_niedomknietego” (W. Drozka; B.D. Golgbniak, B. Zamorska). Znacznym wyréznikiem
i walorem polskiej literatury przedmiotu jest to, iz eksponuje klasyczne rozumienia
profesjonalizmu, w ktérym pojecie to jest bliskie rozumieniu pojecia funkgji roli spoteczno-
zawodowej 1 obejmuje swym zakresem te zajecia i rodzaje dziatalnosci, ktore majg wyrazisty
charakter stuzby dla dobra spoteczno-pedagogicznego. Wykonywane sg w sposob niezalezny
i autonomiczny oraz wymagaja specjalnych kwalifikacji intelektualnych, a przede wszystkim
etycznych (W. Drozka). Teza ta szczegdlnie wspStbrzmi z  istota kompetencji
hermeneutycznych (wypracowang w literaturze niemieckiej na gruncie opieki i pracy
socjalnej). Ktorg stanowi rozumienie cztowieka, za$ ich gleboki, humanistyczny sens objawia
si¢ w postawie skierowanej na osobg realizowanej w postepowaniu interaktywnym; szerokim
spektrum wiedzy oscylujacej wokot pewnosci i niepewnosci oraz pomigdzy wiedzg naukowa
a opartag na do$wiadczeniu lub praktycznych umiejetno$ciach zawodowych; zdolnosci do
pogtebionej refleksji, odpornosci i akceptacji rzeczywistosci. Nawet gdy jest nieprzejrzysta
i nie zawsze da sie zaplanowa¢ oraz nie rekryminowaniu (rekryminacji, tj. wmawianiu) sobie
i innym, ze wszystko jest pod kontrola (R. Schwarz). Sens kompetencji hermeneutycznych
sprowadza si¢ zatem do pogigbionego zrozumienia wyjatkowych sytuacji i ludzi, jak tez
zastosowania wiedzy ogélnej w konkretnych okolicznosciach (A. Sztejnberg). Wyrazaja sig
one zaréwno w racjonalnym, refleksyjnym dostosowaniu i kontynuacji, jak 1 w gotowosci do
zmiany, w krytycznej ocenie aktualnego stanu oraz odwaznym projektowaniu
i odpowiedzialnym wprowadzaniu nowosci (M. Czerepaniak-Walczak). Ich meritum stanowi
takze dostrzeganie, rozumienie i wlasciwe interpretowanie zaistnialych dylematéw migdzy
praktyka a teorig oraz umiejgtnos¢ wykorzystywania wiedzy naukowej dla ich rozwigzania
(H.-Ch. Koller; U. Oevermann; R. Schwarz).

Bez watpienia nalezy wigc kompetencjom hermeneutycznym przypisa istotne
i szczegodlnie wazne znaczenie w procesie edukacji profesjonalnej do zawodu nauczyciela lub
innych profesji spotecznych, np. pracy socjalnej. Jednakze szczegdlnie podkreslam, iz trzeba
traktowaé je nie tylko calosciowo, ale nadto wiasnie na sposéb systemowy (por. procedury
systemizmu stosowanego), poniewaz tworzy je wertykalno-horyzontalnie komponowany
przez uspdjnianie repertuar wyszczeg6lnionych i wzajemnie sprzezonych ze sobg zdolnosci,

wiedzy i umiejetnoscei jako sprawnosci. Poza tym nie mozna ich sztucznie oderwa¢ o innych,

14



poszukiwania, poglebiania wiedzy i rozwijania zainteresowania tymi aktywnosciami.
W przypadku za$ studentéw wzbudzenie zainteresowania stanowi predykcje orientacji na
mistrzowski poziom wykonania, ktéry to z kolei wspiera utrzymanie poziomu i zakresu
danego zainteresowania, rozwdj zainteresowania podmiotowego i osiaganie lepszych
wynikéw (M. Dabek; J. Grad; A. Gurycka; 1. Jazukiewicz; M. Klichowski; K. Kwapisz;
Z. Ludkiewicz; D. H. Maister; P. Prusak; M. Sasin; H. Stoniewska; D.E. Super).

Totez w kolejnej juz II monografii, wspotautorskiej — M. Kaliszewska, B. Klasinska,
Kompetencje hermeneutyczne w teorii i praktyce akademickiej, Wyd. UJK, Kielce 2018, ss.
401 - podjetam sie préby przedstawienia takze catosciowego systemologicznie ujecia istoty
tych kompetencji hermeneutycznych. A to celem dopracowania ich podtoza, czyli przestanek
teoretycznych — ustalenia specyfiki i ukierunkowania mozliwosci ich modernizowania dla
potrzeb dydaktyki szkoly wyzszej. W rozdziale pierwszym zatytutowanym Profesjonaine
kompetencje pedagogiczne w S$wietle literatury przedmiotu. Przestanki nabywania
kompetencji hermeneutycznych (s. 21-142) wysztam od istoty, rodzajéw i wybranych
czynnikéw kompetencji pedagogicznych w ogélnosci, przez ,mocny” profesjonalizm
w pedagogice, a zwlaszcza ,o$wiecony” przez hermeneutyke. Stamtad zmierzam do
wyluskania istoty i uwarunkowan kompetencji hermeneutycznych. Przedstawiam tam réwniez
warsztat pracy jako mikro$wiat profesjonalizmu, tj. wiedzy, powinnosci i umiejgtnosci
pedagogicznych oraz zyciowych, a ponadto szczegdlng role i zwigzek migdzy
zainteresowaniami jako podstrukturg a kompetencjami.

W trakcie poszukiwania i celowego wyzyskiwania danych z literatury przedmiotu (nie
tylko pedagogicznej, ale i wybranych pozycji bibliograficznych z teorii zarzadzania, a w tym
— zarzadzania humanistycznego) i pozyskiwania materialdéw do badan okazato sie to, co
wpierw intuicyjnie sama przeczuwatam, iz pojecie kompetencji istotnociowo obejmuje nie
tylko trzy gléwne — systemowo i synergicznie powigzane — elementy. Tworzace ich strukture,
czyli owe pelne postawy: wiedzg, nastawienia emocjonalno-motywacyjne i umiejgtnosei
(M. Czerepaniak-Walczak; K. Duraj-Nowakowa; M.B. Krol; A. Meczkowska; J. Szempruch).
Lecz ponadto suponuja uwzgledniaé jeszeze zdrowie i kondycje, doswiadczenie
i umiejetnosci zyciowe i praktyczne, cechy psychofizyczne wrodzone i nabyte, w tym
gtéwnie zainteresowania, zdolnodci i talenty oraz charakter — jako tzw. znaczgce cechy
osobowosci — i wartosci jednostki (U. Jeruszka; M. Konieczna-Kucharska; A. Krajewska; T.
Oleksyn; R. Schwarz; J. Szupito). Ponadto komponenty te majg znamiona zarazem statyczne
i dynamiczne, jak réwniez otwarte i zamkniete (U. Jeruszka). Takie zas$ ujecie kompetencji

wpisuje si¢ w koncepcje mocnego, rozszerzonego profesjonalizmu (M. Czerepaniak-Walczak;

13



rébwnie waznych w praktyce pedagogicznej kompetencji, jak, np. najblizej im
towarzyszacych, czyli emocjonalnych, spotecznych, komunikacyjnych, interpretacyjnych,
moralnych, nie zapominajac przy tym o instrumentalnych.

Jednakze w literaturze polskiej wsrod catego wachlarza kompetencji potrzebnych do
pracy w zawodzie nauczyciela a zarazem wychowawcy i opiekuna (M. Czerepaniak-Walczak;
K. Czerwinski; S. Dylak, G. Koc¢-Seniuch; R. Kwasnica; J. Madalinska-Michalak,
R. Géralska; D. Pankowska; E. Piotrowski; J. Szempruch) kompetencje hermeneutyczne nie
sg jeszcze wlasciwie postrzegane, nawet nie wyodrebnia si¢ ich z nazwy, natomiast
funkcjonuja i sg przypisywane do réznych grup umiejetnosci i sprawnosci. Dlatego zasadne sa
oraz wielce wskazane starania o to, by w trakcie ksztalcenia akademickiego rozwijaé
i doskonali¢ je jednoczesnie osobno i razem z innymi, bowiem pozwalaja one dostrzec
strukturalng ztozono$¢ zjawisk, wieloaspektowos¢ Swiata i sytuacji ludzi, przez to zas$
wywotujg refleksyjng przemiane i bogacenie warsztatu pracy o nowe, humanistyczne wartosci
i cele, sprzyjajac takze nabywaniu i poglebianiu profesjonalnych zainteresowan.
W profesjonalnym dziataniu kompetencje te pozostaja bowiem w szczegdlnym zwigzku
z kompetencjami fachowymi: spolecznymi, etyczno-moralnymi 1 organizacyjnymi
(R. Schwarz).

Dla problematyki kompetencji hermeneutycznych niezwykle wazna jest znajomos¢
i umiejetnosci regulowania wpltywow determinujacych je czynnikéw. Ich lista okazuje si¢
bardzo obszerna i dotyczy wiedzy, umiejetnosci, wartosci i norm, postaw, motywacji,
otoczenia zewnetrznego i indywidualnych zdolnosci oraz wlasnych cech osobowych kazdego
czlowieka (takich, jak: cechy temperamentu 1 inteligencja, zwlaszcza spoleczna
i emocjonalna, ponadto osobowosciowe cechy biologicznie zdeterminowane, jak introwersja,
ekstrawersja, neurotyczno$¢, czy ugodowos¢, sumienno$¢ i otwarto$¢ na doswiadczenie)
(A. Matczak, K. Martowska; A. Rogozinska-Pawelczyk). Oprécz determinantéw
podmiotowych, wewnetrznych réwnie istotne sg te pozapodmiotowe, Srodowiskowe
i organizacyjne (B. Bajcar), bowiem wplywaja one na intensywnos$¢ doswiadczen oraz
sposobdw korzystania z nich. Kompetencje hermeneutyczne maja wigc zarazem biologiczno-
-kulturowe korzenie, wrodzony i niezmienny, jak réwniez nabyty i rozwojowy charakter,
a zatem zaréwno Srodowisko stanowi zrddio ich doswiadczenia, jak i cechy wilasne kazdej
jednostki (K. Martowska; M. Urbaniak). Uwarunkowania zewnetrzne tkwig wigc i poza
uczelnia i w samej uczelni, duze znaczenie ma otoczenie i rodzaj jednostki — instytucji
realizujgcej proces ksztalcenia, ponadto kultura, tradycja, mentalnos¢, gospodarka i polityka,

a takze wptywy decydentdéw os$wiaty, reformatoréw i politykéw (M. Kocdr, J. Orczyk).
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W badaniach opisanych w monografii Kompetencje hermeneutyczne w teorii
i praktyce akademickiej na podstawie opracowanych przeze mnie tez z literatury przedmiotu
szczegblne znaczenie przypisane zostatlo uwarunkowaniom tkwigcym w szkole wyzszej. Pod
uwage wzieto organizacje studiowania, plany i programy studiéw, atmosfer¢ panujaca na
uczelni i podczas zajed, relacje w grupach studenckich, migdzy studentami a nauczycielami
akademickimi, infrastrukture oraz zwyczaje i obyczaje panujace w szkole wyzszej, warsztat
pracy naukowej i zawodowej nauczycieli akademickich, a takze warsztat pracy oraz nauki
samych studentéw. Badany byt charakter realizowanych zaje¢ programowych, sposob ich
prowadzenia, otwarto$¢ studentow, ich aktywnos$¢ oraz motywacja do uczenia sig, jak
réwniez motywacja nauczyciela, mobilno$¢ uczestnikéw procesu ksztalcenia i materialne
wyposazenie placowki.

Przechodzac teraz do klamry spinajacej moje badania naukowe, podkreslam, ze w obu
monografiach zaprezentowatam skutki zabiegéw o utadzenie — w niejakim zastanym chaosie
— wiedzy z wybranych obszaréw problemowych, ktére to obszary nakladaja si¢ na siebie
w wybranych zakresach. I ktére przenika i przeplata wybrana strategia zwana ,,wielkim”,
bowiem jednych spos$rdd pigciu w historii nauki, paradygmatem poznawania
systemologicznego, wspartego na teoriach systemologicznych calosciowego poznawania
$wiata i czlowieka w tym $wiecie. Takze w $wiecie edukacji, na tak rozleglym tle
humanistyczno-spotecznym, jaki jawi si¢ humanistom i pedagogom. Jako jednego sposrdd
najwyzej rozwinietych modeli/wzorcOw poznania catosciowego, oprocz dwu innych,
a chronologicznie i merytorycznie wczesniejszych i mniej dojrzalych stylow/uje¢ poznania
cato$ciowego — emergentyzmu i holizmu (A.J. Bahm; M. Bunge). W niezwykle zlozonym
wspolczesnie otoczeniu podejscie systemowe umozliwia i daje szanse zauwazenia
i wyréznienia oraz zréwnowazenia wertykalno-horyzontalnego wazkich i/lub prawie
niedostrzeganych probleméw — czesci pewnej, wybranej catosci i o$wietli¢ je i zrozumie¢ tak
przez ta calosé, jak i osobno. W ten sposéb udaje sie dostrzec luke¢ w obszarze dydaktyki
szkoly wyzszej w wybranych kwestiach warsztatu pracy i nauki studentéw pedagogiki, ich
zainteresowan i nadto jeszcze jako komponentoéw kompetencji. Jak i dopetnia¢ istote nie tylko
samych kompetencji, w szczegdle hermeneutycznych, ale i ich zwigzku wertykalno-
horyzontalnego wewnatrz (miedzy swymi komponentami) i na zewnatrz — z innymi
kompetencjami, i to tak zawodowymi, profesjonalnymi, jak i — mozna wyjs¢ jeszcze dalej —

osobistymi.
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Perspektywa systemowa obecna jest w wielu naukach i dziedzinachv zycia, jej
spektrum obejmuje zarzadzanie, ekonomig, nauki o polityce, ekologie i religi¢, az po sztuke
i milo$é. Siega takze pedagogiki, kwestii wychowania i refleksji wychowawczej
(H.-H. Kriiger), ponadto pracy socjalnej oraz nauk o czlowieku, takich jak psychologia
(T. Kocowski; M. Stepulak), socjologia (N. Luhmann), czy antropologia (R. Schulz). Obecna
jest wyraziscie — dla przykladu — takze w kulturoznawstwie (M. Fleischer; M. Golka).
Najczedciej za$ systemizm znajduje zastosowanie w wojsku, kosmonautyce, w chemii
— systematyce/tablicy pierwiastkow, w biologii — systematyce swiata roslin i zwierzat,
w administracji i przemysle, gdzie sprawa zasadnicza jest, aby wszyscy najdoskonalej
wykonywali swoje zadania (L. von Bertalanffy; K. Duraj-Nowakowa; A.K. Kozminski; A.C.
Ornstein, F.P. Hunkins).

W pedagogice podejscie systemowe ma swoje wydeptane i jeszcze dziewicze tropy,
zarowno szkice, jak i poglebione studia w takich subdyscyplinach, jak dydaktyka ogoélna
i metodyki szczegbélowe, zwlaszcza metodyka wychowania przedszkolnego (K. Duraj-
Nowakowa) i nauczania integrowanego w klasach I-III szkoly podstawowej (K. Duraj-
Nowakowa; M. Kaliszewska; B. Klasinska; M.Magda-Adamowicz), teoria wychowania
(A. Callo; H.-H. Kriiger, A. Lewin; J. Radziewicz), dydaktyka szkoty wyzszej (K. Ciekot;
K. Duraj-Nowakowa, U. Ostrowska), pedeutologia (K. Ciekot; K. Duraj-Nowakowa),
pedagogika kultury (A. Gorniok-Naglik; D. Kubinowski; A. Rogalska-Marasifiska),
pedagogika spoteczna (K. Duraj-Nowakowa; S. Kawula; R. Schulz), pedagogika opiekuricza
(F. Kulpinski; Z. Dabrowski), pedagogika twoérczosci (M. Magda-Adamowicz; K. Szmidt),
pedagogika pracy (W. Furmanek; J. Wilsz), poradnictwo pedagogiczne (A. Kargulowa).
Ponadto wciaz pojawiajg sic nowe mozliwosci i przyklady aplikacji teorii systeméw lub
jeszcze glebsze systemologiczne wglady w poszczegdlne tu wymienione subdyscypliny
pedagogiczne (K. Duraj-Nowakowa, 2016; A. Gorniok-Naglik, 2007; M. Magda-Adamowicz,
2015).

Podejscie systemowe czesto bywa postrzegane jako indywidualna cecha myslenia
i dziatania wybranych osob (J. Radziewicz). Mnie takze takie sklonnosci do calosciowego
spostrzegania $wiata i zjawisk oraz ludzi i ich probleméw towarzysza od dawna, dostrzegtam
je ongi$ i z satysfakcjg i admiracjg odkrywatam i nadal odkrywam w toku rozmaitych
opracowan naukowych i badawczych oraz w zyciu zawodowym i codziennym. Literatura
specjalistyczna (M. Nowak; S. Palka; R. Schulz; B. Sliwerski) podkre$la, iz na skutek
synergicznego sprzezenia wiedzy naukowej i profesjonalnych umiejetnosci, obserwacji

i czujnosci na wyzwania oraz wiedzy zyciowej, analizy do$wiadczenia biograficznego,
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wespét jeszcze z innymi czynnikami osobowymi (dla przyktadu takimi, jak zdrowie, czy
kondycja psychofizyczna), jak réwniez zewnetrznymi (typu stan wiedzy w danej dziedzinie)
nie raz zachodzi mozliwo$é lepszego, nowego lub chociaz nowszego, lecz znacznie glebszego
i szerszego poznania naukowego i wykorzystania wynikéw badan naukowych (red. K. Duraj-
Nowakowa, J. Charchuta, E. Sowa-Behtane). Z nieuporzadkowanej przestrzeni, z chaosu
informacji, z przestrzeni innych systeméw, dzigki systemowym narzedziom poznania zrodzi¢
sie¢ moze niejedna prekursorska, lub co najmniej bardziej udana, lub pewniejsza systemowa
catosé, w ktorej informacja zyskuje miano wiedzy, a ta z kolei na fundamencie wartosci staé
sie moze madroscig i zyska¢ mozliwos¢ dzigki refleksyjnosci zaistnienia w praktyce
(E. Morawiec).

Stosowanie podejscia systemowego nie jest zupelnie atwe i proste, bowiem jest
przede wszystkim pracochlonne, czasochtonne, wymaga czasu i erudycji, zabiegéw 1 wielu
staran, nie tylko pracy indywidualnej, ale — lepiej — i zespotowej. Jego aplikowanie na grunt
pedagogiki jest po prostu mozolne. Przy obecnym stanie i cigglym wielokierunkowym
rozwoju wiedzy naukowej oraz w obliczu wieloparadygmatycznosci w obszarze pedagogiki
i nauk z nig wspotpracujacych czesto silnie daje si¢ we znaki tym, ktorzy stosujg zasade znang
juz w starozytnosci, wyrazona w sentencji Sapietnia est ordinare (uporzadkowanie jest
madroscia, lub uporzadkowanie nalezy do cztowieka madrego), przypomina syzyfowa prace
lub przystowiowa walke w wiatrakami. Przy czym jest to tylko jeden z czynnik6w — szans
i barier jego zastosowania, ktory pozwala nie tylko lepiej i skuteczniej zinterpretowac,
zrozumie¢ i wyjasni¢ lub przewidzie¢ zmienng jak w kalejdoskopie rzeczywisto$¢, ale i przez
to dokona¢ umiejetnej, starannej i refleksyjnej rekonstrukcji obrazu tej rzeczywistosci.
Systemowo$¢ uskutecznia sie jednak najlepiej dopiero w akcji, w dziataniu, w zachowaniu
zlozonego, dynamicznie i celowo systemu. Istota badan tego typu jest znalezienie zwigzkow
wewnetrznych, zaleznosci, sprzezen zwrotnych pomiedzy ingredientami catosci, a takze
wewnatrz nich samych, dla wyzyskiwania i tagodzenia sprzecznosci i antynomii celem
zwiekszania zakres6w i stopni funkcjonalnosci (K. Duraj-Nowakowa). Zatem czy nie myli si¢
ten, Ze nie jest prawda, iz catos¢ jest skonstruowana na wzor tylko zamknigtego systemu (por.
D. Klus-Stafiska, 2018, s. 76). Owszem, jest (i to nalezy szczegdlnie podkresli¢, bowiem nie
jest to tatwe zadanie) wewnetrznie zborna, jednak stanowi tylko pewien model, ktéry dopiero
na skutek refleksji w dziataniu i nad dziataniem przyjmuje okreslong posta¢. Cechg systemow
jest bowiem nie tylko statyka, ale i dynamika, nie tylko zamknigcie, ale i otwarto$¢ oraz
elastycznosé. Nadto cechg podejscia  systemowego jest  wielowymiarowosc,

pluridyscyplinarnoé¢, interdyscyplinarno$¢ i transwersalnos¢. Bardzo wazne jest zatem
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wykrycie i wyzyskanie sprzezenia zwrotnego, lecz nie na zasadzie ambiwalencji
réwnowagowej, a zrownowazonej, wtadzonej wertykalnie i horyzontalnie. Jego moc polega na
réznych i zmiennych, wrecz wyjatkowych skrzyzowaniach perspektyw teoretycznych i/lub
metodologicznych (K. Rubacha, 2006), wspétbyciu tresci paradygmatéw ,,..w ich ruchu i
konstytuowania sie ich relacji w formie stosunkéw pozostajagcych we wzajemnym,
wielokierunkowym, nie tylko dualnym, przechodzeniu na siebie” (J. Rutkowiak, 2009, s. 30).

Paradygmat systemowy jako wlasnie tzw. wielki paradygmat nauki i zarazem ogdlna
nauka i teoria systeméw, systemologiczna metodologia poznawania $wiata i cziowieka oraz
praktyka catosciowej/ integrowanej systemowo edukacji postuluje i ze swej natury umozliwia
laczenie i wigzanie réznych podej$é w pedagogice. Np. podejscia zwanego strategia poznania
ilosciowego i jakosciowego w badaniach empirycznych (S. Palka, 2018). Cecha tego
paradygmatu jest bowiem tak odkrycie, opis i wyjasnianie, jak 1 rekonstruowanie
i interpretowanie. Ponadto pozostaje on otwarty na inne, w tym takze nowe lub na nowo
odkrywane kierunki, nurty, podejécia, ujecia i tendencje w poznawaniu. Stwarza podstawy
wydobywania dwubiegunowosci, synergicznej poziomo-pionowej wiezi réznych koncepcji
naukowych (K. Duraj-Nowakowa, 2016). Wyraznie potrzebne byloby zatem rozréznienie
makroparadygmatéw  od  licznych dzi§ w  kontekstach tamtych  pierwszych
mikroparadygmatéw poznania. A nadto uporzadkowanie i rozréznienie hierarchii
w strukturze koniecznych komponentéw jednych i drugich. Bowiem jest to przyczyna nie
tylko chaosu i nieporozumien metodologicznych w pedagogice, bardziej plytkiego
krytykanctwa niz poglebionej i uargumentowanej krytyki, ale i zawgzania lub odwrotnie —
rozszerzania ich istoty i znaczenia. W konsekwencji takze zawgzania i wynikéw badan oraz
sptycania praktyki edukacyjnej. Natura badanych faktéw, zjawisk i procesow wymusza
wedrowanie poznawcze réznymi drogami, raz prostymi, co niekoniecznie adekwatne do
potrzeb, a raz przeplatajacymi si¢ i uzupeiajagcymi jak w rzeczywistosci (J.W. Creswell;
S. Palka; B. Sliwerski). W tym za$ konieczny jest staranny zamyst, sensownos¢, planowos¢
i intencjonalno$¢ dziatan (por. D. Urbaniak-Zajac, E. Kos, 2013, s. 61), do czego dazenie jest
niewatpliwg zaletg systemologii.

Jeszcze jedna uwaga nalezy sie tytulem, jak tu wypada, zwieficzenia mysli oraz
sformutowania propozycji mozliwosci wykorzystania zaprezentowanych wynikéw badan.
By¢é moze niektérym bardziej do gustu przypadnie jedna z bardzie] wspotczesnych
i nowoczesnych nazw podejscia systemowego — systeming (por. K. Duraj-Nowakowa, 2005,
s. 82). Przyszta wreszcie odpowiednia pora, aby przesta¢ utozsamia¢ systemologi¢ i systemy

wylacznie z systemami politycznymi, jak to miato miejsce w Polsce szczegllnie w latach
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50.-80. XX. wieku (por. A. Kargulowa, 1996). Co wstrzymywato wtedy nie tylko potencjat
aplikacji tego podejécia, bowiem az do dzi$ szczegélnie rozcigga si¢ na pedagogike i jej
subdyscypliny. Aktualnie, sadze, iz pilny jest dobry czas na zauwazenie czego$ ponadto —
laczenie nawet pozornie nie przystajacych do siebie catostek i catosci. Mam tu na mysli
chociazby np. coraz lepiej wyczuwalng i bardziej zauwazalng korespondencj¢ perspektywy
systemowej z humanistycznymi aspektami dydaktyki (ogélnej i szczegbtowych, np.
akademickiej). W tym tkwia nowsze mozliwosci jakosciowych penetracji wybranych
obszaréw i probleméw badan. Czego przykladem moga by¢ wlasnie badania w dziataniu nad
celowo wybranymi uwarunkowaniami kompetencji hermeneutycznych w warunkach
uniwersytetu. Podejécie systemowe nie tylko nie wyklucza podejscia jakosciowego (por.
Szkice systemowych uje¢ pedagogiki, red. M. Kaliszewska, B. Klasinska, s. 41 i 60), ale
i moze stanowi¢ ich strategiczng podstawe.

Nawigzujac za$ jeszcze do tytulu mojego gléwnego osiggnigcia naukowego
Poszukiwanie ducha calosci w pedagogice akademickiej i dydaktyce szkoly wyiszej. Od
priybrieinej wedréwki do dalekomorskiej wyprawy, zanim go spointujg, pragng wpierw
koniecznie dopowiedzieé, iz podejscie systemowe czgsto jest spostrzegane i odbierane jako
mechanicystyczne, schematyczne i zbyt ogolnie przedstawiajagce badang rzeczywistosc.
Prawda jest tymczasem inna i oryginalna. Otoz, po pierwsze — systemizm powstal przez
skrzyzowanie przestanek animizmu i mechanicyzmu (M. Bunge, 1983; K. Duraj-Nowakowa,
2005). Po drugie, w zaleznosci od mozliwosci i umiejetnosci wykorzystania jego zatozen
stanowi¢ moze 0gdlna i podstawowa podbudowe teoretyczna, na tyle mocna i solidng, ze jej
warto$é wychodzi na jaw nie raz dopiero w trakcie (za)stosowania. Po trzecie — jesli
schematyzm — to tylko pozorny w fazie sporzadzania (analizowania, interpretowania,
(re)konstruowania, uogélniania) czytelnego modelu systemu. Bowiem dopiero w praktyce,
w dziataniu, uporzadkowany opis poddany zostaje sprawdzianowi, rewizji oraz czgsto — co
szczegblnie perspektywiczne — poprawie 1 usprawnieniom. W tym sensie poszukiwanie
owego ,,ducha catosci” w moim mniemaniu prowadzi¢ moze i oznacza¢ nie tylko zaistnienie
teorii, ale jej ozywienie, ktore w zaleznosci od wiedzy, motywacji, sprawnosci i stopnia
zaangazowania jednostek i instytucji oraz urzedow wen wiaczonych obierze forme albo
przybrzeznej wedréwki, albo dalekomorskiej wyprawy.

Mozliwosci wykorzystania wynikéw moich badan dopatruj¢ si¢ zatem przede
wszystkim na szczeblu akcji oddolnych. Nie tylko dlatego, ze jestem zwolenniczka
krytycznego i refleksyjnego rozpoczynania ,,0zywiania” teorii ,,od siebie” — pojedynczych

0s6b i instytucji, lecz gléwnie z tego powodu, ze takie oddolne zabiegi i przedsigwzigcia
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nieraz przynoszg lepsze efekty, niz narzucone odgérnie. Monografia nt. warsztatu pracy oraz
nauki studentéw pedagogiki cze$ciowo ma i walory podrecznika, zatem dydaktyczne,
samoksztatcace, doksztatceniowe i doskonalace. Takiego charakteru nabiera takze w pewnym
stopniu monografia nt. kompetencji hermeneutycznych. Ponadto zauwazalny jest on réwniez
w obrebie sporzadzonych szkicow systemowych uje¢ pedagogiki. Moga si¢ one okazac
przydatne tak studentom, jak i nauczycielom akademickim na co dzien, ponadto moga stuzy¢
nauczycielom innych szczebli i form edukacji i oswiaty.

Metodologia badan systemowych koresponduje i to zwrotnie z hermeneutyka
filozoficzna, jej przedmiotem sa kazde przejawy porozumienia, rozumienia lub
niezrozumienia, ustalania senséw jako metoda interpretacji, refleksja i analiza rozumienia
egzystencji jako swoistego sposobu bycia czlowieka w $wiecie (W. Pogorzelski, 2004, s.
201). W tym kontekscie podjete, rozwigzane i zaprezentowane problemy — gldwny (zawarty
w tytule osiagnigcia bedacego podstawg starafi o II stopien naukowy), jak 1 szczegbtowe,
zawarte w tytulach poszczegdlnych monografii wymienionych w pkt. 4 b, wyzwoli¢ moga nie
tylko gotowos¢, ale i stanowi¢ szczegolnie skuteczny orgz w analizowaniu, interpretowaniu,

rozumieniu i wyjasnianiu oraz (re)konstrukeji praktyki edukacyjnej.

5. Oméwienie pozostalych osiagni¢¢ naukowo-badawczych.

Pozostale, prowadzone badania pogrupowatam w trzy obszary problemowe, autorsko
zatytutlowane nastepujaco:

1. Dydaktyka szkoly wyiszej. Uwarunkowania, konteksty i (nie)odkryte tajemnice,
2. Implikacje pedagogiczne dziedzictwa kulturowego/tradycji,
3. Pedagogika zainteresowan. Pytania stare i nowe.

Nawiazujac zatem do nich i ich oméwienia, postaram si¢ dopowiedzie¢, iz W ich
rozwiazywaniu sthuzyty mi wskazéwki tkwigce wiasnie w zalozeniach podejscia
systemowego. W ten spos6b kroczytam ,,0d i do” (np. od szczeg6tu do ogotu, od ogoétu do
szczegotu, od pedagogiki ogdlnej do jej subdyscyplin i od subdyscyplin do pedagogiki
ogdlnej, od praktyki do teorii, od teorii do praktyki). Co wigcej, kierujgc si¢ nimi, miatam
powinnos¢, wrecz nawet obowigzek, wstgpowac i zstgpowac z pograniczy pedagogiki i nauk
z nia wspodlpracujacych oraz pomocniczych, aby wejs¢ w gtab poruszanych probleméw. Nie
raz, czedciej 1 nieustannie konieczne stawato si¢ nie tylko celowe odwolywanie do resurséw
socjologii i psychologii, ale i czerpanie z filozoficznych podstaw pedagogiki, etyki,

antropologii, etnologii, etnografii, jezykoznawstwa, paremiologii, paremiografii, prakseologii
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i nauk o zarzadzaniu. W ten sposdb wigc takze i te obszary badaf w rzeczy samej wzajemnie

si¢ przenikaja i dopelniaja.

5. 1. Dydaktyka szkoly wyiszej. Uwarunkowania, konteksty i (nie)odkryte tajemnice

W obszarze dydaktyki szkoly wyzszej interesowaty mnie i sukcesywnie doprowadzaty
do glownego osiggniecia kwestie szczegblowe dotyczace programéw ksztalcenia
akademickiego, podmiotéw — uczestnikow procesu ksztalcenia, procesu ksztalcenia
i samoksztattowania studentéw, rozwijania ich zainteresowan zawodowych i naukowych. Za
szczegdlnie wazng w tej grupie zagadnien uznaje¢ problematyke zainteresowan studentow
pedagogiki, pytania o ich geneze i to oraz sens i znaczenie. Efektem rozwoju zainteresowania
moze byé bowiem czasem rado$¢ i wyraz pasji, niezwykle potrzebne, wrecz niezbedne
w pracy pedagogicznej, ktéra to traktowana jest jako odrgbna faza zainteresowania
podmiotowego, zainteresowanie tozsamosciowe, stanowigce wyraz osiggniecia autonomii
i wewnetrznej integracji, dotyczace aktywnosci subiektywnej waznej, nierzadko wiodgcej
w zyciu jednostki, wykonywanej przez wiele lat, podejmowanej z wytrwatoscia, determinacja
i poswieceniem (K. Kwapisz, 2015).

Ponadto wazng kwestig teoretyczng, a zarazem w toku praktyki zawodowej stato sig
dla mnie réwniez integrowanie komponentéw dydaktyki szkoty wyzszej — jej tresci, zasad,
form, metod i $rodkéw ksztalcenia akademickiego oraz jego uwarunkowan, celéw i funkcji.
Zintegrowanie edukacji od zarania tej idei postulowane jest w odniesieniu wszystkich jej
szczebli, powinno wiec dotyczy¢ takze procesu ksztalcenia w szkole wyzszej. Dydaktyka
akademicka zmierzajac do calosciowego ujecia powinna kierowa¢ si¢ dojrzalsza jego
odmiana, utadzona systemowo, jak pouczat W. Okon, zatem nie zwyczajnie, tzn. sumatywnie,
lecz ponadaddytywnie komponowa¢ swa istote, strukture oraz uwarunkowania, cele i funkcje.
Istota systemowego, zespolonego procesu ksztalcenia, jest nietatwa, ale ciekawa i inspirujaca
oraz satysfakcjonujgca sztuka wzajemnego uczenia sig, obustronnie sprz¢zonego dziatania
tworczego, refleksyjnego oraz krytycznego nauczycieli i studentéw. W powigzaniu
wzajemnie zwrotnym pozostaja nie tylko uczestnicy i wymienione powyzej podstawowe
komponenty dydaktyki w szkole wyzszej, ale i takie konteksty, czyli uwarunkowania, jak
rozpoznawanie i uwzglednianie szans i barier wlasciwosci rozwoju psychofizycznego oraz
intelektualnego i spoleczno-moralnego studentdw, wzajemny szacunek i zyczliwos¢, takt,
empatia i podmiotowo$é nauczycieli i studentow. W tej sieci wzajemnych uwarunkowan duze
znaczenie maja kompetencje nauczyciela oraz mozliwosci, aktywno$¢ i potrzeby studentow,

ich zainteresowania, zamitowania i zdolnosci. Ze strony nauczyciela akademickiego, np.
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umiejetno$é integracji poziomej i pionowej programéw przedmiotéw studiow, a takze

zaproszenie studentéw do wspéitworzenia tych programéw. Ze strony studentéw np. wlasnie

umiejetno$é tworzenia oraz cheé i motywacja do wzbogacania i modernizowania wlasnego

warsztatu pracy. Mozliwosci zespalania procesu ksztalcenia na akademickim szczeblu

ksztalcenia sg wiec powaznym wyzwaniem i satysfaksjonujacg koniecznoscia, ale i otwieraja

szanse na jego rzeczywiste poprawianie ulepszenie.

Efekty badah w obszarze problemowym dotyczacym dydaktyki szkoly wyzszej

przedstawitam w nastgpujacych publikacjach
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Malgorzata Kaliszewska, Barbara Klasifiska (2019), Factors Impacting the Improvement of
Hermeneutic Competences During Academic Education Preparing for Social Professsions, .Zeszyty
Naukowe Wyzszej Szkoty Humanitas. Pedagogika”, nr 20 (artykut przyjety do druku).

Rozdzialy w monografiach:

1.

Barbara Klasifiska (2012), Fenomen zainteresowar studentéw pedagogiki studiowaniem oraz przysziq
pracq zawodowq, w: Polityka, aksjologia i kreatywnos¢ w edukacji jutra, red. Kazimierz Denek,
Aleksandra Kaminska, Wladystawa Luszczuk, Piotr Olesniewicz, Oficyna Wyd. Humanitas,
Sosnowiec, s. 339-357.

Barbara Klasifiska (2013), Komponenty zainteresowah wyrazanych przez studentow pedagogiki,
w: Edukacja jutra. Role nauczyciela w edukacji szkolnej, red. Kazimierz Denek, Aleksandra Kaminska,
Piotr Ole$niewicz, Oficyna Wyd. Humanitas, Sosnowiec, s. 315-325.

Barbara Klasinska (2009), Modernizowanie programow studiow wyzszych. Prolog systemologiczny, W
Szkoly — nauczyciele — uczniowie. Dyskusja o programie, metodzie, uczeniu si¢ w Europie, red. Teresa
Gumuta, Tadeusz Dyrda, Wyd. ITiE, Radom, s. 161-175.

Barbara Klasifiska (2013), Nowy student pedagogiki i jego zainteresowania, w: Dydaktyka akademicka.
Wybrane obszary badawcze, red. Anna Karpiniska, Walentyna Wréblewska, Wyd. Akademickie Zak,
Warszawa, s. 135-146.

Barbara Klasifiska (2018), O potrzebie i mozliwosciach modelowania kompetencji hermeneutycznych
studentéw pedagogiki — przyszlych pedagogéw, w: Animacja synergicznosci dzialan edukacyjno-
prospofecznych wobec wyzwan wspélczesnosci, red. Krystyna Duraj-Nowakowa, Jarostaw Charchuta,
Ewa Sowa-Behtane, Wyd. Akademii Ignatianum i WAM, Krakow, s. 89-103.

Barbara Klasinska (2011), Profil orgamzacy]ny i meloayc:ny warsztatu prac naukowych studentéw
pedagogiki, w: Edukacja jutra. Aksjologia, innowacje i strategie rozwoju, red. Kazimierz Denek,
Aleksandra Kaminska, Wojciech Kojs, Piotr Olesniewicz, Oficyna Wyd. Humanitas, Sosnowiec, s. 95-
112.

Barbara Klasinska (2015), Research Tools and Methods of Pedagogy Students. Between Tradition and
Modernity, in: Education of Tomorrow. Education, and other Forms of Activity of Adults, eds.
Kazimierz Denek, Aleksandra Kaminska, Piotr Oles$niewicz, Oficyna Wyd. Humanitas, Sosnowiec, s.
33-48.

Barbara Klasinska (2010), Szanse i bariery zastosowania podejscia systemowego w pedagogice
opiekuriczej, w: Kierunki zmian w pedagogice opiekunczej i pracy socjainej, red. Krystyna Duraj-
Nowakowa, Urszula Gruca-Migsik, Wyd. UR, Rzeszéw, s, 73-87.
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10,

Barbara Klasifiska (2016), Warsztat pracy i nauki studentow pedagogiki w swietle tradycji akademickiej
i wymagan wspélczesnosci, w: W kierunku edukacji akademickiej zorientowanej na studenta, red. Anna
Karpinska, Walentyna Wroblewska, Karol Kowalczuk, Wyd. Adam Marszatek, Torun, 321-333.
Malgorzata Kaliszewska, Barbara Klasinska (2008), Modernizowanie dydakiyki akademickiej.
Perspektywa systemologiczna, w: Dylematy dydaktyki szkoly wyzszej w dialogu i perspektywie, red.
Anna Karpinska, Walentyna Wréblewska, Wyd. Trans Humana, Biatystok, s. 138-149.

Recenzje:

Is

Inne:

Barbara Klasinska (2015), Arkana pisarstwa naukowego, Recenzja ksigzki Krystyny Duraj-Nowakowej,
Pisarstwo naukowe. Miedzy rzemiostem a sztukq, Oficyna Wydawnicza "Humanitas", Sosnowiec 2015,
ss. 356, , [Edukacja Dorostych”, nr 2 (73), s. 195-197 (lista C wykazu MNiSW).

Barbara Klasifiska (2015), O potrzebie maestrii pisarstwa naukowego, Recenzja ksigzki Krystyny
Duraj-Nowakowej, Pisarstwo naukowe. Migdzy rzemiostem a sztukg, Oficyna Wydawnicza
"Humanitas", Sosnowiec 2015, ss. 356, ,Horyzonty Wychowania”, nr 14 (32), s. 189-191 (lista B
wykazu MNiSW).

Barbara Klasinska (2007), Recenzja ksigzki Aliny Gdrniok-Naglik, Zalozone a rzeczywiste funkcje
nauczycieli klas poczgtkowych, Wyd. US, Katowice 2003, ss. 206, ,Nauczyciel i Szkota”, nr 1-2, s. 257-
259.

Barbara Klasinska (2012), Recenzjia ksigzki  Andrzeja  Kaliszewskiego, ~Gléwne  nurty
w kulturze XX i XXI wieku. Podrecznik dla studentéw dziennikarstwa i komunikacji spolecznej, Wyd.
Poltekxt, Warszawa 2012, ss. 284, ,Naukowy Przeglad Dziennikarski”, nr 2, s. 132-134,
http://naukowy-przeglad-dziennikarski.org/.

Barbara Klasifiska (2011), Recenzja ksiqzki Krystyny Duraj-Nowakowej, Ksztaltowanie profesjonalnej
gotowosci zawodowej pedagogdéw, Wyd. Wyzszej Szkoly Filozoficzno-Pedagogicznej Ignatianum
i WAM, Krakéw 2011, ss. 251, ,,Hejnat Oswiatowy”, nr 6-7/104, s. 30-32.

Barbara Klasiniska (2009), W poszukiwaniu istoty integracji wezesnoszkolnej, Recenzja ksigzki Eugenii
Iwony Laski, Teresy Pigtek, Wokdt ksztalcenia uczniéw w miodszym wieku szkolnym, Wyd. UR, Rzeszéw
2005, ss. 187, ,,Hejnat Oswiatowy”, nr 3, s. 27-30.

Barbara Klasinska (2009), Zrédia i sensy calosciowych podejsé do pedagogiki. Recenzja ksigzki
Krystyny Duraj-Nowakowej, Podejscia catosciowe do pedagogiki. Wybdr, Wyd. UR, Rzeszow 2008, ss.
220, ,,Wychowanie na co Dzien”, nr 9, s. 29-30.

Barbara Klasiriska (2010), Profesjonalna dydaktyka akademicka w oglgdzie systemowym, ,Pedagogika
Szkoly Wyzszej”, nr 32, s. 157-167.

Barbara Klasifiska (2006), Wyklad w szkole wyzszej. Perspektywa systemologiczna, ,Nauczyciel
i Szkota”, nr 3-4, s. 56-64.

5.2. Implikacje pedagogiczne dziedzictwa kulturowego/tradycji

Nie mato wazkimi kwestiami poruszanymi przeze mnie staty sie — jeszcze od czasu

magisterium — problemy wychowania i nauczania w dawnych i wspdlczesnych kontekstach

spoteczno-kulturowych oraz promowanie i ksztaltowanie postawy ,.nowej etnicznosci” we

wspdtczesnym, monowielokulturowym $rodowisku wychowawezym (S. Bednarek; D.
Cichosz; W. Frankiewicz, K. Kossak-Gtowczewski; D. Kubinowski; M. Lewartowska-
-Zychowicz T. Lewowicki; Z. Melosik; J. Nikitorowicz; P. Petrykowski; A. Szczurek-

Boruta).

Wspblczesnie istote tradycji niejednokrotnie okreslaja aporie, nie tylko znane juz

i opisane w literaturze, np. tradycja mata — wielka (F. Ziemski), ale i nowe, oscylujace

pomiedzy kategoriami typu przewodniczka — tyranka, cigzar — skrzydta, przesad — nauka,

zmora — blogostawienstwo (J. Szacki). Gleboka troska o zakorzenienie w tradycji bardzo
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czesto przeplata sie z niemozno$cia znalezienia sobie miejsca w tradycji, wywotuje Igk,
zagubienie oraz poczucie nizszo$ci, samotnosci i bezdomnosci. Tradycja za$ w zaleznosci od
sity zwigzku miedzy przeszloscia a terazniejszoscia, moze laczy¢ te bieguny w silnym
wymiarze wertykalno-horyzontalnym, lub ogranicza¢ si¢ do powierzchownych
ustosunkowan. Ponadto kryje si¢ ona pod dwiema postaciami. Pierwsza z nich, tresciowa,
traktuje ja jako zbior wszelkich pogladow, ktére stanowig negacje i odrzucenie nowoczesnego
spostrzegania rzeczywistosci. Natomiast druga, konstruktywistyczna, odnosi si¢ do tradycji
rekonstruujacej przesztosé, stanowiacej instrumentarium wzorcéw pochodzacych z czasow
minionych, znajdujacych swe zastosowanie w czasie terazniejszym, jako wskazowka
odnosnie do tego, jak sobie radzi¢ we wspdlczesnosci niemalze we wszystkich obszarach
i aspektach zycia. Te dwa skrajne przejawy stosunku wobec tradycji wyznaczajg granicg
szeregowi eklektycznych, niejednorodnych i abstrakcyjnych, prowokujgcych i subiektywnych
proceséw budowania wiasnej tozsamosci podmiotéw przy wykorzystaniu takich elementow,
jakie stanowia miejsce i czas. W zarysowanym kontekscie bardzo waznym zadaniem
wspotczesnej edukacji staje sie zatem oferowanie pomocy w konstruowaniu wiasnej
tozsamosci jednostki, ksztaltowanie wiasciwych postaw wobec tradycji, tak, aby cztowiek
z przesztosci umiat wybraé to, co wartosciowe, pomyslne i korzystne i umiat odpowiedzie¢ na
pytanie ,.kim jestem?” w relacji z samym sobg oraz ze $wiatem (T. Bajkowski; U. Beck, A.
Giddens, S. Lash; B. Berstein; W. J. Burszta; S. Fenton; J. Gajda; K.J. Gergen; M. Golka; P.P.
Grzybowski; E. Hobsbawm, T. Ranger; E. Ogrodzka-Mazur; D. Misiejuk; J. Muszyniska; J.
Nikitorowicz; A. Radziewicz-Winnicki; M. Sobecki; A. Sarapata, W. Sroczynski).

Odpowiedzi na te pytania szukam od dawna a wyrazem tego jest podoktorska monografia

Barbara Klasinska (2011), Ksztattowanie zainteresowan kulturg ludowq uczniéw klas trzecich

przez systemowe integrowanie zaje¢, Wyd. UJK, Kielce, ss. 208.

Walorem tego opracowania jest — jak oceniali to recenzenci — iz edukacja przez kulture
ludowsa nie jest i nie moze byé w praktyce traktowana tylko jako moda na pewne rodzaje
edukacji, poniewaz ma daleko glebsze korzenie i przydatnos¢ oraz perspektywiczne znaczenie
zwiazane z istota czlowieczenstwa oraz funkcjonowaniem czlowieka w srodowisku. Mimo ze
literatura przedmiotu w tym obszarze jest bardzo rozlegla, wydaje mi si¢, iz udalo mi sie
wpisaé w przynajmniej tkwiace w niej szczeliny, a ksigzka Ksztattowanie zainteresowan
kulturg ludowq uczniéw... stanowita dla mnie punkt wyjscia dla dalszego rozwijania tej
problematyki, na co wskazuja nie tylko nastepujace, nizej wymienione publikacje, ale i ciagle

wykorzystywanie w praktyce wlasnych osiagnie¢ w tym zakresie, poniewaz opracowatam
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i realizuje (od 2012) autorski program przedmiotu Etnopedagogika dla kierunku Pedagogika,

studia II°. Ponadto niestabngce zainteresowanie tymi kwestiami staram si¢ obecnie realizowac¢

takze w toku Badan Statutowych podjetych w UJK w Kielcach Synergia rodziny i szkoly

w procesie przekazu tradycji oraz ksztaltowania ,,nowej tozsamosci etnicznej”, ktérych

jestem kierownikiem.

Artykuty w czasopismach (lista B wykazu MNiSW):

(93]

Barbara Klasiniska (2019), In the Circle of Social and Pedagogical Significance of Folk Tradition and
Culture. The Cult of Saint Roch, a Patron Saint of Plague Victims, ,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty
Humanitas. Pedagogika”, nr 20 (artykut przyjety do druku).

Barbara Klasifiska (2017), Pedagogical Reflection on the Usefulness of Popular Proverbs in
a Hermeneutic Exploration of the World, ,,Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Humanitas. Pedagogika”,
nr 15, s. 217-226.

Barbara Klasinska (2018), The Timeless Phenomenon of Folk Proverbs, ,Zabawy i Zabawki. Studia
Antropologiczne”, nr XVI, s. 221-232.

Barbara Klasinska (2015), Wartos¢é i sens zabawy w polskiej kulturze ludowej. Implikacje dla
wspdiczesnosci, ,,Zabawy i Zabawki. Studia Antropologiczne”, nr 13, s. 195-210.

Rozdziaty w monografiach:

L

10.

11

12.

Barbara Klasifiska (2010), 4 B C nauczyciela folklorysty, w: Edukacja jutra. Proces wychowania
w szkole i poza nia, red. Kazimierz Denek, Aleksandra Kamifiska, Wojciech Kojs, Piotr Olesniewicz,
Oficyna Wyd. Humanitas, Sosnowiec, s. 210-223.

Barbara Klasifiska (2011), Interdyscyplinarne podstawy ksztaltowania uczniowskich zainteresowan
kulturg ludowg, w: Interdyscyplinarno$¢ i transdyscyplinarno$¢ pedagogiki. Wymiar teoretyczny
i praktyczny, red. Rafat Wiodarczyk, Wiktor Ztobicki, Oficyna Wyd. Impuls, Krakéw, s. 237-249.
Barbara Klasinska (2017), Praktyka wychowania we wspdiczesnej rodzinie — pedagogia innowacyjna
(?), w: Wybrane problemy wspoiczesnej rodziny, red. Anna Przygoda, Wyd. Adam Marszatek, Torun,
s. 81-99.

Barbara Klasifiska (2016), Problematyka nowej etnicznosci w wychowaniu w programach ksztatcenia
studentéw pedagogiki, w: Socialni pedagogika 2016. Budoucnost Evropy. Reseni socialng kulturach
problémii, Institut mezioborovych studii, red. Miloslav Jizl, Ewa Jarosz, Dagmar Markov, Silvia
Neslusanova, Brno, s. 325-331.

Barbara Klasinska (2014), Reginalism in classes I-III, w: Pedagogika wczesnoszkolna. Uczen
i nauczyciel w zmieniajacej si¢ przestrzeni spofecznej, red. Iwona Kopaczyniska, Marzenna Magda
Adamowicz, Mirostawa Nyczaj-Drag, Wyd. Adam Marszatek, Torun, s. 71-85.

Barbara Klasinska (2016), The Value and Sense of Play in Polish Folk Culture. Implications for
Contemporary Times, in: Contemporary Homo Ludens, ed. Halina Mielicka, Cambridge Scholars
Publishers, Newcastle upon Tyne, s. 125-138.

Barbara Klasiniska (2017), Specyfika pracy etnopedagoga — hermeneuty w monowielokulturowym
spoleczenistwie, w: Socialni pedagogika 2017. Rozvoj nebo krize spole¢enstvi. Perspektiva makro, mezo
a mikrosocialniho prostedi, red. Miloslav Bargel, Miloslav Jizl, Institut Meziborovych studii, Brno,
s. 124-131.

Barbara Klasinska (2017), Tradycyjne lecznictwo ludowe. Ponadczasowa magdros¢ w pedagogice
zdrowia, w: Pedagogika zdrowia w teorii i praktyce, red. Bozena Zawadzka. Tomasz Laczek, Wyd.
UJK, Kielce, s. 105-116.

Barbara Klasinska (2012), Tradycje ludowe domu rodzinnego conditio sine qua non stodkiego
dziecifstwa, w: Rzeczywisto$é dziecka, red. Jan Krukowski, Wyd. MWSE w Tarnowie, Tarnéw,
s. 151-167.

Barbara Klasinska (2019), Wokdf nadziei i wagtpliwosci towarzyszqcych wspdlczesnej paremioedukacii,
w: Innowacje w edukacji w perspektywie jakosci ksztalcenia, red. Anna Karpinska, Katarzyna
Borawska-Kolbarczyk, Karo! Kowalczyk, Wyd. Adam Marszalek, Torun, s. 114-125.

Barbara Klasifiska (2016), Wychowanie regionalne, w: Dziedziny wychowania w klasach
poczatkowych, red. Marzenna Magda-Adamowicz, Ewa Kobylecka, Wyd. Adam Marszatek, Torun, s.
152-179.

Barbara Klasinska (2014), Wycieczka jako (nie)zapomniana forma edukacji regionalnej, w: Edukacja
jutra. Aspekty edukacji szkolnej, red. Kazimierz Denek, Aleksandra Kaminska, Piotr Ole$niewicz,
Oficyna Wyd. Humanitas, Sosnowiec, s. 365-375.
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Recenzje:
1. Barbara Klasifiska (2015), Recenzja ksigzki Anny Przygody, Spoleczne role dziadkéw
w procesie socjalizacji wnukéw, Wyd. Adam Marszatek, Torur 2015, ss. 251, LStudia z Teorii
Wychowania”, nr 4 (13), s. 203-209 (lista B wykazu MNiSW).

5.3. Pedagogika zainteresowari. Pytania stare i nowe

Problematyka zainteresowan stanowi kolejny wazki obszar badan moich badan
zapoczatkowany i kontynuowany od czasow doktoratu. W monografii Ksztatfowanie
zainteresowan kulturg ludowq ucznidw..., zajelam si¢ opisem istoty i procedury wspierania
i ksztattowania wybranego typu zainteresowan kulturg ludowa. Na tym przykltadzie przez
kolejne lata pracy naukowej wnikatam w istote, rodzaje i funkcje zainteresowan w ogéle i na
przemiennie w szczegéle w ten typ, jak i w odniesieniu do zainteresowan studentow
pedagogiki studiowaniem oraz przyszla pracg zawodowg. Bowiem osoba, ktéra ma wiasne,
bogate zainteresowania i pasje, moze nimi ,zarazi¢” innych, ilustrowa¢ swa aktywnos¢,
wzbogaca¢ ja, a to zdaje si¢ byé skutecznym antidotum np. na nudge w szkole lub
niepowodzenia szkolne. Bylo to spowodowane po pierwsze ,,przerwami” i lukami powstatymi
w literaturze na ten temat od czaséw chlubnej tradycji psychologii zainteresowan autorstwa
w Polsce Heleny Stoniewskiej i Antoniny Guryckiej, a w $wiecie — uczonych tej miary co
Charlotta Biihler, Edouard Claparéde, Maurice Debesse, John Dewey, Elizabeth Hurlock. Po
drugie za$ kwestig statusu pedagogiki zainteresowan, na ktéry trudno sie¢ zgodzi¢ w obliczu
z reguty diagnostycznych badan zainteresowan (czego przyktadem sg publikacje A. Baum; S.
Elbanowska-Ciemuchowska; red. M. Jablonowska red. J. Lukasiewicz-Wieleba; red. W.
Kudyba; A. Paszkowska-Rogacz; M. Rojek; red. A. Skubacz; red. Z. Zactona).

Na podstawie wlasnych studiow literaturowych i badan moge stwierdzi¢, iz ze znacznag
uzytecznoscia zainteresowan w catozyciowym rozwoju cztowieka nadal trzeba si¢ zgodzic,
jednakze nie ogranicza¢ jej zwlaszcza do lat spedzonych na nauce szkolnej, ale rozciggac na
poprzedzajace je i kolejne oraz coraz dalsze lata zycia. Zainteresowania bowiem stanowig
potezng site napedowa jednostki, pobudzajg ja do twérczego dzialania, dajg poczucie
satysfakcji, sprzyjaja nauce i nabywaniu nowych wiadomosci i umiejgtnosei, organizuja
osobowo$é, wyzwalajg niezalezno$é, ale i umiejetnos¢ wspélzycia z innymi ludzmi, co dzis,
w epoce powszechnej samotnodci staje si¢ wyjatkowo wazne. Eksploracji powinny by¢
poddane w szczegdlnosci rodzaje i struktury zainteresowan dzieci, bowiem dotychczasowe
wydaja sie archaiczne, chodzi tu np. o zainteresowania pasterstwem. Natomiast raczej nie
budza zastrzezen klasy zainteresowan ogélnych i szczegélowych, konkretnych

i abstrakcyjnych, waskich i szerokich, a takze ich podzial na czynne i bierne, dlugotrwate
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i krotkotrwale, pierwszoplanowe i drugoplanowe, lub slabe, przecigtne i silne, czy ptytkie
i glebokie, za$ rozroznienie zainteresowan na kobiece i meskie zdaje si¢ dzi$ juz bardziej
krzyzowaé¢ w rozmaitych konfiguracjach.

Wedlug modelowej definicji A. Guryckiej, o cechach calosciowego ujecia,
,,zainteresowanie to wzglednie trwata, obserwowalna daznos¢ do poznawania otaczajacego
$wiata, przybierajaca postaé ukierunkoWanej aktywnosci poznawczej o okreslonym nasileniu,
przejawiajagca sie w selektywnym stosunku do otaczajacych zjawisk, to znaczy:
1) w dostrzeganiu okresionych cech przedmiotow i zwigzkéw zaleznosci migdzy nimi a takze
wybranych probleméw, 2) w dazeniu do ich zbadania, poznania, rozwigzania oraz
3) w przezywaniu réznorodnych uczu¢ pozytywnych i negatywnych, zwigzanych
z nabywaniem i posiadaniem wiedzy” (A. Gurycka 1989, s. 33-34).

Definicje t¢ odczytuje inaczej, bogaciej, bowiem ponadaddytywnie, dostrzegajgc
w zainteresowaniach niezwyczajnie addytywny zwiazek trzech aspektow: mobilizacji uwagi,
czynnika emocjonalnego i orientacji dynamicznej, co zdaje si¢ takze wigza¢ nie tylko
wertykalnie i horyzontalnie te komponenty zainteresowatl, ale i prawdopodobnie ze wzgledu
np. na dominacje jednego z nich lub réwnorzgdno$¢ wszystkich lokowaé je na swoistym
kontinuum typu zaciekawienia — zainteresowania — pasja — hobby.

Kwestii zainteresowan poswiecitam nie tylko ksiazke Ksztaltowanie zainteresowan
kulturg ludowg ..., kilka artykuléw oraz rozdzialéw w monografiach zaprezentowanych
w hierarchicznie tu ulokowanych wobec siebie obszarach wlasnych badan naukowych, ale

ponadto i nastgpujace opracowania:

Artykuty w czasopi$mach (lista B wykazu MNiSW):
1. Barbara Klasinska (2011), Ksztaltowanie zainteresowar uczniow wyzwaniem wspotczesnej
i przyszlej  edukacji, ,Zeszyty Naukowe Malopolskiej Wyzszej Szkoly Ekonomicznej
w Tarnowie”, nr 1, tom 18, s. 141-151.
2. Barbara Klasinska (2015), The Renaissance of the Research on Interests and a Systemic Paradigm,
,.Studia Pedagogiczne. Problemy spoteczne, edukacyjne i artystyczne”, nr 26, s. 133-143.

Rozdzialy w monografiach:
i. Barbara Klasinska (2009), Arkana ksztaltowania uczniowskich zainteresowan, w: Edukacja Jutra.
XIV Tatrzanskie Seminarium Naukowe, red. Kazimierz Denek, Tadeusz Koszczyc, Wojciech
Starosciak, Wyd. AWF, Wroctaw, tom 2, s. 27-34.
2. Barbara Klasinska (2009), Within the Sphere of Technical Interests. Curiosity and Passion, W:
Technické vzdeldvanic ako sudast’ vicobecného vzdélovania. Zbornik prispevkov 25. medzindrodngcj
vedecko-odbornej konferencje, red. Milan Duri§, Wyd. UMB, Banska Bystrica, s. 190-197.
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W podsumowaniu swojego dorobku i osiggnie¢ naukowych dodam, ze po uzyskaniu
stopnia doktora obejmuje on, poza dwoma monografiami autorskimi, jedng wspoétautorska
oraz jedng we wspotredakeji (i wspotautorstwie), ponad 70 publikacji i zawiera:

e Artykuly naukowe w czasopismach na liscie B — 12 (7 w j. angielskim),

e Artykutly poza lista MNiSW -7,

e Rozdzialy w monografiach zbiorowych — 45 (4 w j. angielskim),

e Recenzje — 8 (1 w czasopismie z listy C i 2 w czasopismach z listy B).

Rezultaty badan prezentowalam niejednokrotnie w czasie konferencji naukowych
(szczegbtowy wykaz zatgeznik 1T i; III B; III C). Uczestniczylam bowiem czynnie w 35
konferencjach zagranicznych, 14 krajowych migdzynarodowych oraz 38 polskich w ostatnim
14-leciu.

Doczekalam sie pierwszych, ale jakze satysfakcjonujacych cytowan moich prac. Ich
liczbe stanowi wg Google Scholar Citation - 12, H-indeks - 2. Natomiast wg bazy Publish or
Perish ich liczba wynosi - 22, za$§ H-indeks - 3. Ciekawe, ze wystepujg one nie tylko
w pracach z zakresu pedagogiki, a dla przykladu pracy socjalnej, a nawet turystyki
i rekreacji.

Uczestniczylam w kilku projektach badawczych finansowanych przez MNiSW
w ramach badan statutowych (jako kierownik lub czlonek zespotu) lub tzw. badan wiasnych:

1. Koncepcja systemologiczna innowacji w dydaktyce szkoly wyzszej, Badania
Wiasne/215/2006-2008, UJK Kielce,

2. Innowacje systemologiczne w dydaktyce szkoly wyzszej, Badania Wiasne/215/2009-
2011, realizowane w UJK Kielce,

3. Uwarunkowania ksztaltowania kompetencji komunikacyjnych i hermeneutycznych
studentéw pedagogiki — przyszlych pedagogow i nauczycieli, Badania Statutowe
613538, cztonek zespotu pod kierownictwem Dr hab. Malgorzaty Kaliszewskiej, Prof.
UJK, projekt na lata 2015-2018, UJK Kielce,

4. Synergia rodziny i szkoly w procesie przekazu tradycji oraz ksztaltowania , nowej
tozsamosci etnicznej”, Badania Statutowe 613585, kierownik projektu, projekt na lata
2018-2021, UJK Kielce,

5. Filozofia w sluzbie pedagogiki i pracy socjalnej, Minigrant Rektora UJK, kierownik
projektu, projekt na rok 2019.
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Jestem czlonkiem Zespotu Dydaktyki Ogélnej Komitetu Nauk Pedagogicznych
Polskiej Akademii Nauk.

Za wyrdzniajgce osiggniecia naukowe w roku 2005 otrzymatam nagrode indywidualng
II stopnia Rektora Akademii Swigtokrzyskiej im. Jana Kochanowskiego w Kielcach (obecnie

Uniwersytet Jana Kochanowskiego).

6. Dzialalno$é¢ dydaktyczna, popularyzatorska i organizacyjna.
6.1. Osiagniecia dydaktyczne.

Sprawowatam opick¢ naukowa nad studentami, jestem promotorem 66 prac
magisterskich i 138 prac licencjackich (dwie z nich zostaly wyréznione w konkursie na
najlepsza prace w roku 2009/2010 i otrzymaty nagrode (I i III) Rektora MSzW w Brzesku,
Prof, zw. dra hab. Stanistawa Lisa). Bylam recenzentem podobnej liczby prac magisterskich
i licencjackich.

Bylam powolana na promotora pomocniczego, jednak z przyczyn niezaleznych ode
mnie przewdd ten zostal przerwany (szczegdly w zatgczniku III K). W chwili obecnej
zostatam powolana na promotora pomocniczego w innym przewodzie doktorskim.

Zachecam studentéw do dbalosci o wilasny warsztat pracy na studiach
pedagogicznych, staram si¢ ich wdraza¢ do odpowiedzialnej pracy zawodowo-naukowej.
Wspélnie ze studentami przygotowywalam publikacje naukowe oraz bratam czynny udzial
w konferencjach naukowych (wykaz w zatgczniku II1 J).

Pelnilam funkcje opiekuna roku (2008/2009, 2012/2013). Moje zajecia sg bardzo
wysoko oceniane przez studentéw (sposéb prowadzenia, postawa wobec studentow,
przystepno$é w przekazywaniu tredci, okreslenie wymagan) w anonimowych ankietach
ewaluacyjnych. Gléwne przedmioty, jakie obecnie prowadze to Wprowadzenie do

pedagogiki, Teoretyczne podstawy wychowania, Systemy pedagogiczne i Etnopedagogika.

6.2. Popularyzacja nauki i wspolpraca ze Srodowiskiem spolecznym.

Od wielu lat wykonywatam réznorodne dzialania w zakresie popularyzacji nauki.
Jestem zwigzana z Matopolskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Krakowie,
szczegblnie bliski jest mi Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Tarnowie, w ktorym najpierw
pracowatam jako nauczyciel konsultant w zakresie edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej

(2002-2004). Zapoczatkowana wtedy wspolpraca trwa do dzid. Moim szczegélnym

30



osiggnieciem byl autorski i — na tamte czasy oraz miejsce — nowatorski program szkolen dla
nauczycieli I etapu edukacyjnego dotyczacy wiaczania tresci kultury ludowej w proces
wychowania i nauczania dzieci przedszkolnych i wczesnoszkolnych. Byt to cykl szkolen
obejmujacy konferencje metodyczng dla nauczycieli pt. Abc nauczyciela folklorysty,
a nastgpnie warsztaty pt. Tarice i zabawy ludowe na cztery pory roku (ich cigg wyznaczal
kalendarz roku i obejmowal nastepujace po sobie spotkania: Wiosna, Lato, Jesien, Zima).
W szkoleniach tych brali udziat takze nauczyciele II i III szczebla edukacyjnego. Zajecia
powtarzane byly jeszcze kilkakrotnie — takze po uzyskaniu doktoratu i moim odejsciu z ODN
(trwaly do roku szkolnego 2006/2007 roku). Od tamtej pory kilka razy przygotowywalam
(nieodplatnie) autorskie programy szkolen dla nauczycieli. Dotyczyly one znaczacych do dzis
probleméw wychowania i nauczania — zatem kwestii rozwijania zainteresowan dzieci,
etnoedukacji, praktycznych umiejetnosci wychowawczych nauczycieli, wspotpracy
z rodzicami, zastosowania metody projektow, oceniania opisowego, awansu zawodowego
nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej. Wiaczatam sie biorac czynny udzial w 2 konferencjach
dla nauczycieli i kadry o$wiatowej (Doswiadczenia w pracy z dzieckiem szescioletnim
w szkole, 2012; Szkola i rodzina. Wspdlpraca i dialog, 2016; Wartosci w zyciu szkoly i pracy
nauczyciela, 2017). Efektem tej wspolpracy staly si¢ autorskie rozdzialy w monografiach
publikowanych w tym tarnowskim o$rodku (Barbara Klasinska, Mgdros¢, wartosci i sztuka
zycia zapisana w przystowiach ludowych, w: Aksjologiczny wymiar pracy szkoly. Rézne
podejscia i perspektywy poznawcze, red. Matgorzata Jasko, Wyd. Artusgraf, Tarnéw 2018,
s. 59-80; Barbara Klasinska, Warsztat pracy i nauki studentow pedagogiki. Aspekty etyczne,
w: Szkola i jej etyczne wyzwania, red. Jacek Siewiora, Wyd. Biblos, Tarnéw 2015, s. 139-
155; Barbara Klasinska, Wspieranie rodziny w przekazie tradycji, w: Dezintegracja rodziny,
red. Jacek Siewiora, Wyd. Biblos, Tarnow 2013, s. 189-212; Barbara Klasifiska,
W poszukiwaniu istoty wspdlczesnej pedagogii rodzinnej, w: Rodzina i szkota. Od
rozpoznania probleméw do efektywnej wspolpracy, red. Jacek Siewiora, Malgorzata Jasko,
Wyd. Biblos, Tarnéw 2017, s. 85-107). W ramach wspotpracy przygotowywatam takze
materiaty szkoleniowe dla nauczycieli (Barbara Klasinska, Dziecko w centrum edukacji.
Miedzy teoriq a praktykg, materialy metodyczne na konferencje dla nauczycieli T etapu
edukacyjnego Doswiadczenia w pracy z dzieckiem szescioletnim w szkole, Tarnéw 2012).
Oprécz tego od wielu lat wspéipracuje z Zespotem Niepublicznych Nieptatnych Szkét
w Tarnowie. Najpierw udzielalam sie jako rodzic, bylam cztonkiem Rady Rodzicéw,
a nastepnie i réwnolegle jako konsultant i doradca 6wczesnej Dyrektor szkoly — niezyjace]

Pani Mgr Heleny Tuckiej — az do roku do 2016. Jest to jedna z pierwszych
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w Polsce i pierwsza w Tarnowie szkota niepubliczna o charakterze publicznej (r. szk.
2004/2005). Prowadzitam, opracowywatam i organizowalam — nieodplatnie — na jej terenie
szkolenia dla nauczycieli, natomiast poprzez warsztaty nt. wspdlpracy rodziny i1 szkoty
w procesie wychowania i nauczania oraz w zakresie pracy z dzieckiem z zespolem
nadpobudliwosci psychoruchowej wlaczylam si¢ takze w akcje pedagogizacji rodzicow
(2005). Bratam udziat w hospitacjach zajg¢ otwartych dla rodzicéw. Przygotowatam takze
ekspertyze na temat wewnetrznego systemu oceniania zachowania (2014). Ponadto jestem
autorka wskazowek metodycznych dia rodzicow — dlaczego i jak czyta¢ dziecku bajki,
zamieszczonych w zbiorze bajek ,Niezwykla kraina” (2011) napisanych i zilustrowanych

przez najmlodsze dzieci.

Uczestniczytam (2008) w pracach Zespotu Ekspertéw Zewnetrznych Narodowego
Programu Foresight Polska 2020.
Za szczegdlne zashugi dla o$wiaty i wychowania otrzymatam Medal Komisji Edukacji

Narodowej (2012).

6.3. Dzialalno$¢ organizacyjna.

Wilaczam sie aktywnie w dziatalnos¢ organizacyjna, pelnigc rézne funkcje
w Instytucie Pedagogiki i Psychologii oraz na Wydziale Pedagogicznym i Artystycznym
UJK. W uktadzie chronologicznym — bylam sekretarzem Komisji Rekrutacyjnej, cztonkiem
Zespohu ds. KRK, nastepnie cztonkiem Kierunkowego Zespotu ds. Programéw Ksztalcenia na
kierunku Pedagogika. Kolejno najpierw czlonkiem, a pézniej sekretarzem Komisji ds. Oceny
Projektéw Badawczych i Rozwoju Milodej Kadry. Petnilam funkcje wiceprzewodniczacej
Wydziatowej Komisji ds. Jako$ci Ksztalcenia. Ponadto dwukrotnie bylam czlonkiem
Wydziatowego Zespotu ds. Oceny Jakosci Ksztalcenia (na kierunku Pedagogika oraz
Edukacja artystyczna w zakresie sztuk plastycznych).

Batraw Klanyus
podpis
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