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W autorskiej monografii n.t. Czuta pedagogia. Edukacyjny walor dziel i dzialan
ksieinej Izabeli 7 Flemmingow Czartoryskiej proponuje namyst nad dziatalnos$cig ksieznej
Izabeli Doroty z Flemmingoéw Czartoryskiej (1746-1835) w formie interdyscyplinarnego
podejscia mieszczacego si¢ w paradygmacie interpretacyjnym. Silna koncentracja w tresci
rozwazan na dzialajacej w sferze praktyk spotecznych i kulturalnych osobie potwierdza to
ukierunkowanie badawcze.

Wstep

Ksiezna Izabela z Flemmingoéw Czartoryska jest postacia historyczng, zatem jej dzieta
1 dzialania nalezg do przesztych doswiadczen, w ktorych laczy si¢ to, co indywidualne z tym,
co spoteczne i kulturowe. Wydaje si¢ wigc, ze strategia badawcza zastosowana w monografii
poswigconej dziatalno$ci i dzietlom Czartoryskiej powinna zasadza¢ si¢ na metodach
wykorzystywanych w historycznej biografistyce lub historii wychowania. Jednak to nie one
organizujg droge refleksji zaproponowang w pracy. To nie biografia ksi¢znej, chociaz takich
odwotan nie mozna bylo unikna¢, ani historyczna chronologia wydarzen ogniskowaty uwage
lecz edukacyjne znaczenie podejmowanych przez nig dziatan i ich efekty. W tym znaczeniu
tekst jest bardziej hermeneutyczng lektura anizeli analiza badawcza w swej Kklasycznej
postaci. Stad tez, pomingwszy metody historyczne, ktore, trzymajac si¢ chronologii wytuskuja
nast¢pujace po sobie wydarzenia, dzieta 1 ich uczestnikdw, centralne miejsce w podjetej
strategii badawczej zajeto mys$lenie problemowe jako proces interpretacji i rozumienia sensu
praktyk i dziet ksi¢znej. Ruch intelektualny w tym procesie widdt w strone hermeneutyki
pedagogicznej traktujacej rozumienie i interpretacje jako proces ,,dedukcyjnego i
calo$ciowego odczytywania sensOw 1 wartosci zaposredniczonych w wytworach kulturowych,
w ekspresjach i zachowaniach ludzkich™. Nie ograniczajace temporalnie ale uwzgledniajace
kategori¢  dziejowosci towarzyszacg hermeneutyce spojrzenie, sprzyjato takiemu
metodologicznemu  wykorzystaniu hermeneutyki pedagogicznej. Wybor opierat si¢ na
pojmowanie hermeneutyki pedagogicznej ,jako nauki badajacej proces historycznego
uswiadomienia senséw 1 wartosci konstytuujacych rézne wyktadnie rzeczywistosci

wychowawczej”z. Tak zarysowana rama referencyjna ,,usystematyzowala”3 ogo6lny tok

! B. MILERsKI, Hermeneutyka pedagogiczna. Perspektywy pedagogiki religii. Warszawa 2011, s.13.

2 B. MILERSKI, dz.cyt., 5.13.

¥ Okreslenie to nalezy traktowaé tylko umownie (stad cudzystow) bo, zgodnie z duchem przekonania
wywiedzionego z mysli Gadamera, droga hermeneutycznego poznania wykracza poza kwestie ujgte w regutach.
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postepowania badawczego, ktorego gléwnym celem, zapowiedzianym juz w podtytule
monografii, stalo si¢ ukazanie edukacyjnego wymiaru calosciowej i wieloaspektowej (w
tym spolecznej, kulturalnej, pomocowej, politycznej i artystycznej) dzialalnosci Izabeli
Czartoryskiej oraz dziel, bedacych rezultatem tych dzialan.

Praktyki badawcza wsparta si¢ na interpretacjii i rozumieniu jako sposobie
wywodzenia sensu z dziatania i jego efektow. Przydatng w inicjalnej konstrukcji metodologii
badawczej stata si¢ mysli Akwinaty, potwierdzajacego, ze tylko dziatajacy cztowiek ,,spetnia
siebie 1 aktualizuje swoje mozliwosci, swoj potencjat. Tak zatem wiedz¢ o tym, kim jest
cztowiek, mozemy zdoby¢ na drodze gruntownej analizy czynu, a wigc badajac dziatanie
czlowieka™. Konstatacja ta wzmocnila zaledwie przypuszczenie, Ze o osobie mozna sadzié
obserwujac i analizujac jej dziatania oraz ich efekty. Impuls organizujacy tok analiz,
wzbogacita przyjeta w rozwazaniach personalistyczno - dialogowa orientacja w naukach o
wychowaniu umozliwiajagca znaczeniowe dookreslenie ich wynikéw. Wychodzac z takiej
perspektywy, nalezalo m.in. przyjaé, ze dzialania cztowieka maja charakter spoleczny,
oznacza to ze realizujg si¢ w sferze praktyk o charakterze interakcyjnym, zachodzacym w
konkretnych uwarunkowaniach czasowo-przestrzennych. Co wigcej, jako ze czlowiek
dzialajacy z innymi i w otoczeniu innych porusza si¢ w przestrzeni zycia spotecznego
wysyconej wartosciami wlasciwymi dla okalajacego dziatania obszaru kulturowego, nalezato
odnalez¢ te wartosci, ktore inspirowaty formy dziatan i uczynity znaczacymi dzieta i dziatania
dla innych. Dociekania te ulozyly si¢ ostatecznie w krag wzajemnie o$wietlajacych sig
interpretacji, w ktorych centrum miescita si¢ o0soba uzdolniona do czynu — lzabela
Czartoryska - podejmujaca dziatania zgodnie z systemem wartosci, ktoremu sama hotdowata i
realizowata w dziataniach oraz utrwalata 1 przekazywata w dzietach, ich efektach. Starajac si¢
wskazac o$§ badan zmierzajacych do odnalezienia ich edukacyjnych walorow mozna wskaza¢
droge, ktore wiodta od dziatan i dziet do osoby, i od osoby w kierunku jej dzialalnosci i jej
efektow. Takie podej$cie nie wyrosto z prozni. Opieralo si¢ na fundamencie pedagogiki
wyrostej z tradycji humanistycznej.

Zgodnie z tradycja hermeneutyczna obiektywna forma poznania (jako jedyna
prawdziwa) nie istnieje, a nawet nie ma znaczenia. Dla badacza humanisty wybierajacego
droge hermeneutycznego doswiadczenia wazniejsza jest bowiem interpretacja ponad
,,dostowng miarg”. Sposoby analizy wylaniajgce si¢ z perspektywy hermeneutycznej, w jej

ujeciu wezszym jako techniki objasniania, przedstawiania i refleksji nad analizowanymi

* M. NOWAK, Metodologia pedagogiki miedzy ,, naukowoscig/teoretycznosciq” a ,,praktycznoscig”. W:
Metodologia pedagogiki zorientowanej humanistycznie. Red. D. KuBINOWsKI, M. NOWAK. Krakow 2006, s.149.
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tekstami oraz w ujeciu szerszym, wigzacym hermeneutyke z sztuka rozumienia sensow
réznych obszaréw analizowanej rzeczywisto$ci, ukierunkowaly ostatecznie podejscie
interpretacyjne.

Zakres podjetej w pracy tematyki wymagajacej metodologicznego odwotania do
tradycji hermencutycznej uzasadnil takze konieczno$¢ potgczenia roznych perspektyw
rozumienia, wigczenia do rozwazan réznych watkow oswietlajacych analizy i organizujacych
wnioski. Wybor takiej optyki badawczej byt konieczny. Anna Walczak, we wstepie do
zbioru rozwazan na temat codzienno$ci wychowania zebranych w periodyku ,,Nauki 0
wychowaniu” cytuje: (...) praktyka jako aktywnos$¢ in vivo rzadko kiedy daje si¢ uyjmowaé w
jednym tylko rodzaju dyskursu. (...) zycie praktyki domaga si¢ raczej mieszania, kompozycji
i hybryd, niz czystosci i wytacznoéci” ° zatem, jako zywe doswiadczenie, wymaga w analizie
i ocenie podobnie réznych podej$é. Co wiecej, dopiero pracujac ponad dyscyplinarnymi i
gatunkowymi podziatami a takze czerpigc z wielu zasobow naraz, badajacy pedagog moze
odnalez¢ wazka tres¢, ktorej, trzymajac si¢ zasadniczo Sciezki analiz, nie moglby sig
dopatrzy¢ To ,,metodologiczna transgresja”, ktéra pozwala podejmowac¢ wyzwania badawcze
realnie wlaczajace w obszar analizy pedagogicznej rozne wplywy i tresci. Zreszta, nie jest to
mysl nowa. ,,Jednym z najczestszych btedow popetnianych przez fachowcow - w roku 1946
pisata Helena Radlinska- jest interesowanie si¢ tylko okreslong dziedzing pracy, niezwracanie
uwagi na jej zwiazki z catoscig kultury, z zyciem duchowym. Dziatacze tacy, nie poznajac
calo$ci stosunkow ani przebiegu zjawisk, lekcewaza sprawy ludzkie. Dzialanie ich przynosi

»® Dzi§ mysl t¢ kontynuuje m.in. Dariusz

obok zamierzonego pozytku nieobliczalne szkody
Kubinowski przekonujac, ,,ze poznawanie cztowieka wymaga szerszej i bardziej integralnej
perspektywy, anizeli wyznaczajg je tradycyjne dyscypliny nauk spotecznych czy
humanistycznych, [poznanie to powinno kierowac si¢ w stron¢ — J.S.] synergii mys$lenia o
czlowieku znanej juz w czasach starozytnej Grecji, w ktorej nie stosowano ostrego rozdzialu

miedzy filozofig, naukami spolecznymi i tworczoscia literacka, poetycka™’

. Tym sposobem
czytajacy, otwarci na rozne wplywy i1 doceniajagcy warto$¢ gltosow wybrzmiewajacych z
roznych dziedzin wiedzy, znajda w monografii $lady mysSlenia przenikajacego rdzne

dyscypliny nauki. Slady te moga  prowadzi¢ ich w inne pola refleksji i potencjalnie

> N. DEPRAZ, Zrozumiel fenomenologie. Konkretna praktyka. Przet. A. Czarnecka, Warszawa 2010. Za: A.
WALCZAK, Zrozumie¢ codziennos¢ wychowania. Wprowadzenie. ,,Nauki o Wychowaniu. Studia
Interdyscyplinarne”, n.2016/1(2), s.8.

Za: L. WITKOWSKI, Niewidzialne srodowisko. Pedagogika kompletna Heleny Radlinskiej jako krytyczna
ekologia idei, umystu i wychowania. O miejscu pedagogiki w przetomie dwoistosci w humanistyce. Krakow
2014, s. 25.

" D. KUBINOWSKI, Jakosciowe badania pedagogiczne. Filozofia. Metodyka. Ewaluacja. Lublin 2010, s. 49.
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przywies¢ do interesujacych wnioskéw, poza uzyskanymi w wyniku badan. To ryzyko
rozejscia si¢ mysli w konkluzjach zostato w pracy podjete Swiadomie. Nie chodzito w niej o
to, aby dac jedyna i stuszng odpowiedz, ale aby animowac zainteresowanie dalszg eksploracja
tematu podazajac za zainicjowanym w trakcie czytania impulsem.

Poszukiwanie znamion edukacyjnej dziatalno$ci i waloréw wychowawczych dziet
ksigznej poprzedzila kwerenda literatury. Nie sposdb zaprzeczy¢, ze dziatania ksi¢znej
wielokrotnie poddawano ocenie i analizowano z réznych perspektyw. Warto wspomniec
dwie, glowne grupy tekstow, ktore wzmacniaty podj¢te w pracy analizy i1 porzadkowaty
jednoczesnie refleksje. Najwazniejszymi w tej grupie odwotan byly opracowania tgczone z
analizami literaturoznawczymi i historycznymi autorstwa Aliny Aleksandrowicz, wybitnej
znawczyni biografii Czartoryskiej 1 propagatorki jej osiagnig¢ oraz prace Zdzistawa
Zygulskiego jun., propagatora i badacza kolekcji ksigzat Czartoryskich, ktérego tworczoscei
przez lata patronowala o$wieceniowo-narodowa i preromantyczna idea muzealnictwa lzabeli.
To autorzy, ktorzy Czartoryskiej poswiecili gldowng cze$¢ pracy badawczej. Do tego grona,
cho¢ z nieco mniejszym dorobkiem, nalezy wiaczy¢ Zofie Golebiowska, Agnieszke Whelan,
Hanne Jurkowska i, bez watpienia, piewce | biografa putawskiego stylu zycia — Ludwika
Debickiego okreslanego mianem putawskiego kronikarza.

Ilo$¢ teoretycznych opracowan odwotujacych si¢ do biografii i dziatalnosci Izabeli
Czartoryskiej jest imponujaca To osoba, ktorej dazenia, pomysty i ich realizacje zastugiwaty
na rozne Ssposoby portretowania i wielokrotne interpretacje. W grupie tych analiz,
powingwszy zagadnienia szczegOlowe, zabraklo  jednak spojrzenia pedagogicznego
ogarniajagcego cale spectrum dziet 1 dziatan ksigznej Czartoryskiej. Co wigcej, wsrod wielu
przymiotow okreslajacych Izabelg Czartoryska (w tym w materiatach zrédlowych) nie
wymienia si¢ w zasadzie nigdzie jej pedagogicznych aspiracji,  podobnie brakuje
uogodlnionych ocen i opisu znaczenia jej catosciowej edukacyjnej praktyki. Nie sposob uznaé,
ze w tak bogatej biografii moglo zabrakng¢ sensus paedagogicae. Tym bardziej, ze dla
pedagoga przeswiadczenie takie pojawia si¢ juz w pierwszym momencie zetknigcia z bogata
faktografia z zycia ksieznej Czartoryskiej. Trop sensu pedagogicznego W jej aktywnosci
wylania si¢ z hasla, ktore okreslalo zakres wartosci wyznawanych przez przedstawicieli
grupy zaliczanej do $rodowiska putawskiego. To okreslenie ,,cziekolubnosci” stanowito
zaproszenie do podjecia wysitku badawczego. Zmierzajac do realizacji celu badawczego,
ruch wektorow wskazujacych na kierunki rozwazan podjetych w pracy, ustawiono
jednoczesnie w dwie strony dokonujagc symultanicznie wyboru dwoch drég dociekania

badawczego, wiodacych od teorii o$wietlajacej dziatania Czartoryskiej oraz ich efekty i au
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rebours — od dziatan i dziet (w ich opisach), w strong¢ teorii pozwalajgcych ostatecznie
uchwyci¢ ich znaczenie. Jako ze dziatalno$¢ ta byla wielokierunkowa, wielopoziomowa i
skutkowala efektami, ktorych nie mozna tatwo opisa¢ w uogdlniajacej je formie, tresci
dociekan nalezalo podzieli¢ na etapy. Zabieg ten poskutkowal wyborem trzycze¢sciowe]
kompozycji uktadu treSci. Tryptyk, bo taka forme ostatecznie przyjeta monografia, jest
catoscia, na ktora sktadaja si¢ dwie czgsci oskrzydlajace rozwazania zamieszczone w czesci
centralnej.

Czesé druga:

Edukacyjny potencjal muzealnictwa ksieinej Izabeli (S. 181 - 356)

W drugiej, centralnej czesci pracy, skoncentrowaly si¢ refleksje wywiedzione z
interpretacji gtownego zamystu i ducha dziet Czartoryskiej. Bez watpienia muzea jako efekty
jej spoteczno - kulturalnej praktyki sg (w sensie spotecznym) najwyzej cenione i to od nich
wziety poczatek pozostate analizy.

Cele analiz zamieszczonych w czeSci monografii uwzgledniajacej cechy
muzealnictwa Czartoryskiej, cho¢ obejmowaly wskazanie inspiracji, zadania
organizacyjne i elementy realizacji projektu muzealnego w Pulawach, zmierzaly do
ukazania jej jako prekursorki edukacji muzealnej w Polsce. Impulsy kierunkujace
interpretacje wyptywatly z analizy znaczenia zawotania, ktére na frontonie Swiatyni Sybilli
umies$cita ich fundatorka i organizatorka. Mysl przewodnia: ,,przeszto$¢ — przysztosci” byta
bowiem wyraznym wskazaniem misji, skupiajacej si¢ nie tyle na zachowaniu przedmiotow,
ile na przekazie idei, ktorych te byly nosnikami. Do realizacji misji - przekazu z przesztosci w
przeszto$¢ iluminujacego terazniejszo$¢ - Czartoryska zaproponowala nowatorska w jej
czasach  metode interpretacji dziedzictwa historycznego (dzi§ tak nalezy okreslaé
wypracowany w Pulawach zespot zabiegdbw upowszechnieniowych). Zrealizowata
prekursorski w dziedzinie edukacji muzealnej projekt wprowadzania publicznosci w zasoby
dziedzictwa kulturalnego o charakterze materialnym i niematerialnym. Wszak nie tylko
proponowata oglad, ale réwniez refleksj¢ nad znaczeniami wspierajacg si¢ na
polisensorycznych doznaniach ewokowanych theatrum muzealnym. Wybér interpretacji jako
metody przekazu wartosci dziedzictwa kulturowego w dziataniach Czartoryskiej taczyt rozne
aspekty percepcji 1 skutkowal  tworczoscia rozumiang jako tworzenie znaczenia.
Wprowadzajac (wczesng postac) praktyki interpretacyjnej jako metody pracy edukacyjnej i
upowszechnieniowej w muzeum, placowki Czartoryskiej przekroczyly powszechng w jej
czasach regute muzeum przedmiotu shuzacg patrymonializowaniu kolekcji 1 wkroczyty w

zakres muzeologii idei. Ta, postrzegana z dzisiejszej perspektywy, nie eliminuje przedmiotu.
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W przeciwienstwie jednak do muzeum skoncentrowanego tylko na obiekcie (zachowaniu i
badaniu go) status muzeum budowanego wokoét idei, w tym wykorzystanie i sposob
prezentacji przedmiotéw, podporzadkowane sg misji przekazu idei zalozonej w koncepcji
przedsi¢wziecia. Podobnie muzea Czartoryskiej zaoferowaty mozliwos¢ spotkania z ideg/
ideami, co oznacza, ze spotkania z przedmiotami wrazliwemu zwiedzajagcemu miaty
przynie$¢ cos$ wiecej anizeli tylko oglad i wiedze. W muzeum idei zadanie mediatora (osoby
posrednika i przedmiotu jako medium przekazu) polega¢ mialo na stosowaniu zabiegow
sprzyjajacych interpretacji jako czytaniu znaczen ,,ponad” i ,poprzez” ekspozycje. Takie
proby zrownania uwagi skoncentrowanej na przedmiocie i sposobach jego ekspozycji z
zainteresowaniem formami spotecznego zaangazowania publicznosci traktowanej jako
uczestnicy relacji muzealnych skierowaty ocen¢ dziatalnosci Czartoryskiej w strong
wspotczesnych koncepcji muzeologii indywidualnego punktu widzenia oraz praktyk
partycypacyjnych. W zatozeniach tych uwaga przenosi si¢ na odwiedzajacego a realizacje
wszystkich funkcji muzeum wspiera dziatajaca publiczno$é, co oznacza nie tylko aktywnag
percepcje zasobow i tresci ale takze udziat w opracowaniu kolekcji i jej tworzeniu.

Czartoryska budujac muzea i wprowadzajac swoiscie realizowang (dzi$ okreslang jako
performatywna) forme interpretacji dziedzictwa skoncentrowata si¢ na misji przesztosciowo —
przysztosciowej, w jej centrum umieszczajac cztowieka — uczestnika, realizatora i nosiciela
wartosci. Tworzac kolekcje 1 formy ekspozycji nie pytata wige tylko o to - co jest? i jak jest?
ale wskazata na wychowawczy cel swego muzealnictwa stawiajac pytanie o to - po co jest?
W tym znaczeniu, miarg jej dziatan muzealnych stat si¢ cztowiek jako istota dziejowa, ktora
ma przesztos¢ 1 przysztos¢ przed soba, wie/dowiaduje si¢ kim jest 1 dokad zmierza. Byla to
niebagatelna lekcja wychowawcza dla spotecznosci pozbawionej podstaw organizacji zycia
panstwowego.

Statym elementem w konstrukcji pracy, przywotanym juz we wczesniejszych
akapitach, byto podjecie konstytutywnego dla dziatan Czartoryskiej watku streszczajacego sie
w przekazie ,,przesztos¢ — przysztosci”. Zwykle, w literaturze przedmiotu zwigzek tych
dwoch perspektyw czasowych tagczony jest z tradycja sybillinskg muzeum putawskiego. W
monografii zostat wykorzystany do zarysowania komplementarnego znaczenia - kontekstu
inspirujacego i wspierajacego proces interpretacji jako metody badawczej. Wprowadzenie w
kazdej czgsci monografii, wydawac si¢ moze, nazbyt rozlegtych watkéw nawigzujacych do
tradycji antycznych, miato swoje uzasadnienie. Stuzylo, wzorem postepowania ksigznej,
podkresleniu wagi ciagtosci doswiadczen ludzkich, dziejowosci w ksztaltowaniu oblicza

nowoczesnego narodu. To przeciez tradycje antyczne, greckie i rzymskie inspirowaty
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dziatania ksieznej, to one (w niemalej czgsSci poprzez dziatalno$¢ samoksztatceniowa)
ksztattowatly jej postawe, w ramach ktorej umyst przenikato uczucie a wiedza wysycata si¢
emocjami. To charakterystyczne dla dziatalno$ci ksieznej taczenie retrospekcji ze
spojrzeniem przyszto$éciowym jako wyznacznik jej praktyki postuzyto do organizacji tresci
monografii, w ktorej klasyczne teorie, koncepcje 1 poglady przenikaja si¢ z zagadnieniami
rozwijanymi we wspotczesnym dyskursie naukowym. Odnalezienie i wykorzystanie zbiegu
historycznie zréznicowanych pogladow, wzorem ksi¢znej, miato wzmocni¢ §wiadomosci
dziejowosci ludzkiego rozumienia 1 pewnym sensie wypehic¢ jej ideowy testament.

W nawigzaniu do powyzszej dygresji, rowniez czgs¢ analiz poswigconych znaczeniu
muzealnictwa Czartoryskiej wzmocnily zagadnienia pamigci,  interpretacji 1 przekazu
wartosci dziedzictwa kulturowego obecne we wspotczesnym dyskursie naukowym. Refleksja
poswigcona tym zagadnieniom rozwijala si¢ od przypomnienia opinii starozytnych na temat
rangi i wartosci zbieractwa historycznego, poczawszy od Pseudo-Arysteasza, ktory uwagi na
ten temat przekazal W Liscie do Filokratesa, poprzez poglady Arystotelesa uznajacego
zwigzek prowadzenia kolekcji z mysleniem o uczeniu si¢ i zdobywaniu wiedzy, az po uwagi
Cycero piszacego o potrzebie udostgpniania zbioréw. Ich naturalng kontynuacj¢ udalo si¢
odnalez¢ w mediologii Regisa Debrey’a a takze teorii lieux de mémoire Pierre’a Nora. W
uzasadnieniu myslenia o warto$ci muzealiow jako nos$nikéw znaczen przywotano teorig
inkontrologii i ergantropii Andrzeja Nowickiego. Tresci te wspotbrzmiaty z upowszechniong
wczesniej koncepcja wartosci muzealium sformulowana przez ojca nowoczesnej filozofii
konserwacji zabytkow i historyka sztuki Aloisa Riegla. Riegl stworzyt nie tylko kategorie
wyrozniania i opisu wartosci zabytku ale takze towarzyszace im sposoby ich percepcji, ktore
w latach trzydziestych XX wieku , pod pojeciem interpretacji dziedzictwa historycznego,
promowal nestor amerykanskiej koncepcji upowszechniania dziedzictwa kulturowego
Freeman Tilden a kontynuuja aktualnie teoretycy edukacji muzealnej, m.in. Daniel Jacobi i
Anik Meunier.

Od muzealnej praktyki edukacyjnej promienie zainteresowan dziatalnoscig ksieznej
rozchodzity si¢ w kierunku uczestnictwa kulturalnego, partycypacji, animacji kulturalne;j,
wychowania, o$wiaty 1 praktyki spotecznej. Kazde z tych zainteresowan znalazto miejsce na

,.skrzydtach” opracowania, w postaci odrgbnych czesci.

Czes¢ pierwsza:
Animacyjny kontekst spoteczno-kulturalnej dziatalnosci 1zabeli Czartoryskiej:
od uczestnictwa do partycypacji (s.41 —180)
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Cze$¢ pierwszg rozwazan wypehily opisy dziatan ujetych w ramy praktyki
Swiagtecznej, teatru amatorskiego i1 specyficznej obyczajowos$ci realizowane z intencjg
wzbudzania ducha narodowego, pobudzania do dziatania, zachowania wspdlnoty narodowe;j
oraz rozwoju indywidualnego. Cel tych prezentacji zmierzal do odnalezienia mysli
pozwalajacej na syntetyzujace ujecie tych zréznicowanych w formie dzialan poprzez
odwolanie do koncepcji animacji spoleczno — kulturalnej i partycypacji, jako form
mieszczacych si¢ W obrebie edukacji kulturalnej. Nie bylo to zadanie trudne. Pedagog,
zajmujacy si¢ dzialalnoscig kulturalng i obejmujacy ja namysltem teoretycznym, odnajdzie w
tych opisach cele i efekty, ktore korespondujg ze wspotczesnymi koncepcjami animacji
spoteczno-kulturalnej, zwtaszcza w ich wspolnotowym, ekspresyjnym i emancypacyjnym
wymiarze®. Stad w pierwszej czeSci opracowania rozwazania zbiezne z teoriami animacji
spoteczno-kulturalnej o§wietlaty dzialania ksi¢znej 1 wyznaczaty zakres analiz wychodzacych
z interpretacji fazy przechodzenia od zycia jednostkowego do grupowego o0raz grupowego w
kierunku wspodlnoty narodowej. Podobnie jak w koncepcjach pracy animacyjnej, Czartoryska
zdawala sobie bowiem sprawe, ze tworzenie grup nie przesadza o istnieniu wspdlnoty a
,Decydujacym czynnikiem jest zbiorowa wola dazenia razem w glebokiej jednosci 1 tacznosci

do wspdlnie wybranego celu™®

. Odwotanie do kategorii partycypacji, w kontekscie
prowadzonych analiz, okazato si¢ szczegolnie inspirujace. Szukanie glebszego niz popularne
znaczenia pojecia partycypacji wyznaczylo rame¢ znaczeniowg umozliwiajaca obserwacje
ewolucji postawy ksieznej odbijajaca si¢ w formach dziatalnosci jakie organizowata,
promowala 1 animowata. Poczatkowo hedonistyczne formy rozrywki towarzyskiej ksi¢zna
przeksztalcita drogag ewolucji w zaangazowanie formy kulturalnego uczestnictwa ksztaltujace
warunki do rozpoznawania i refleksji nad warto$ciami (wynikajace z potrzeby ksztattowania
bytu narodowego). Podzniejszych, ,putawskie animacje” przyjety juz postaé zaje¢ o
charakterze wychowawczym (w tym samowychowawczym) 1 wspdlnototwdrczym,
wywiedzionym z ducha myslenia o narodzie, ktory rodzi si¢ nie tyle w wyniku powielania
okreslonych zachowan, co w procesie udzialu w Swiecie wspolnie wyznawanych wartosci.
Tym sposobem Czartoryska zbudowata skuteczng forme¢ kulturalnego oddziatywania, ktora
wpisata si¢ w niemal wszystkie aspekty znaczeniowe praktyk partycypacyjnych
rozréoznianych wspodlczesnie. W dzialaniach animacyjnych, a szczegdlnie tych
przyjmujagcych  posta¢ S$wieta 1 widowiska, uwzglednita ich aspekt aksjologiczny 1

normatywny, socjologiczny i afiliacyjny, zakre$lajac sfer¢ symbolicznych identyfikacji z

& Por. M. KOPCZYNSKA, Animacja spoleczno-kulturalna. Podstawowe pojecia i zagadnienia. \Warszawa 1993.
° CH. MAcCI0, H. BORTNOWSKA, Vademecum animacji, ,,Znak” 1985, nr 5 (366), s.86.
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grupa. W dziatalno$ci skoncentrowanej na edukacji i praktykach tworczych odwotata si¢ do
interpretacji, percepcji i ekspresji oraz zapewnita podstawy umozliwiajace orientacje¢ w
obszarze doswiadczen symbolicznych, m.in. poprzez czytelnictwo, tworczos¢ literacka i
zajgcia parateatralne. W kazdym z wyzej wymienionych aspektow kierowata si¢ ambicjg aby
wptyw kultury jako narzgdzia oddziatywania na spoleczenstwo i jego cztonkow realizowat
przez tresci kultury i ich interpretujace, sensotworcze przezycie $wiadomej partycypacii.
Ewoluujac, podejmowane przez ksigzne dziatania zmierzaly do zapewnienia ,,Minimum
aksjologiczno$éci [ktore — J.S.] w kulturze animacji jako idei pedagogicznej okresla
jednoznacznie, ze projektowane i realizowane zabiegi animacyjne, wszelkie dziatania i ich
rezultaty, a takze postawy, zachowania i nastawienia animatora oraz wszystkich podmiotéw
jego oddzialywan muszg by¢ konstruktywne humanistycznie, czyli prowadzi¢ do realizacji
idei humanizmu, czyli stuzenia dobru cztowieka. [...] Chodzi o to, aby animacja przyczyniata
si¢ do rozwoju proosobowego i prospolecznego jednostek 1 wsp(')lnotlo. To wspodlczesne
wskazanie zadan i celow animacji przez Kubinowskiego przystaje najmocniej do praktyki
spoteczno - Kulturalnej jakg Czartoryska uprawiata.

W cze$ci poswigconej interpretacji dziatalnosci spoteczno — kulturalnej Izabeli
naktadaly si¢ nieustannie trzy perspektywy czasowe. Przywotane w podsumowaniu tej czesci
tryptyku koncepcje animacji i partycypacji jako sposoby uczestnictwa w wartoSciach
uwzglednialy m.in. odwotania do teorii methexis Platona, rowniez w jej kontynuacji podjetej
przez Arystotelesa, ale takze wspodiczesne jej rozumienie jako wzajemno$¢ w ujeciu
Wiadystawa Strézewskiego. Obejmowaly analiz¢ zwiazkéw $wigtowania z wartoSciami w
koncepcji Michaita Bachtina, Gadamerowska koncepcje intuicji niezbgdnej w $wigtecznej
formie docierania do idei, wskazanie na transcendencj¢ 1 wspolnote potwierdzajace sens
Swigtowania w ujeciu Leona Dyczewskiego a takze znaczenie mitu jako przesztosci
powracajacej w terazniejszosci Mircei Eliadego. Podobnie tez, jak w kazdej czesci tryptyku,
nieustajaco tresci rozwazan przecinaty odwotania do pism Jana Jakuba Rousseau, ktory nie
nalezal do ulubionych postaci Izabeli Czartoryskiej, ale wplyw jego myS$lenia wyraznie

zaznaczal si¢ we wszystkich niemal formach podejmowanej przez nig dziatalnosci.

Czesé trzecia:
Putawskie wychowanie ludzi uprzejmego serca i oswieconego rozumu (S. 357 — 487)

D, KusiNowski, Kultura animacji jako humanistyczna pedagogia. ,,Nauki o Wychowaniu. Studia
Interdyscyplinarne”, n. 2016 2/(3), s.99.
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Najbardziej klasyczne (i oczywiste) zwiagzki z praktyka pedagogiczng mozna odnalezé w
obszarze dziatalnosci wychowawczej skierowanej na dzieci, wychowankow dwordéw
putawskiego 1 sieniawskiego, oraz w sferze dzialan o$wiatowych, spotecznych praktyk
pomocowych obejmujacych grupy wiloscianskie i, w rewolucyjnej jak na owe czasy,
putawskiej mysli wzgledem ksztatcenia kobiet. Refleksje nad tymi zagadnieniami wypehity
trzecig czg$¢ tryptyku, ktorego cel sprowadzal sie¢ do wyboru i charakterystyki spolecznej
oswiatowej i wychowawczej dzialalnosci ksieznej. Co wazniejsze, z punktu
prowadzonych w monografii rozwazan, w czesci tej udalo si¢ najwyrazniej ukazaé
realizacje pulawskiego idealu czlowieka ,,czlekolubnego” i wykazaé¢ zwigzek takiej
postawy z czulo$cia (zarowno w potocznym jak i filozoficznym znaczeniu) jako cecha go
wypelniajaca.

,»Czlekolubno$¢” jako mito§¢ ludzkiego plemienia byla putawskim sposobem
realizacji idealu humanitas. Ten klasyczny ideat cztowieczenstwa za sprawa ksigznej
przezywat swoje kolejne odrodzenie na przetomie XVIII i XIX wieku — wyrazat si¢ jednak
nie tyle w tresciach co w jej czynach. Jej odwotanie do kultury antycznej byto tym bardziej
uzasadnione, ze dominowato w kulturze konca XVIII wieku w zasadzie w catej Europie (i
przetrwato az do czasow I wojny $wiatowej). Dla wyksztalconego Europejczyka okres ten nie
byt tylko jedna z wielu epok poprzedzajacych rozwdj cywilizacyjny ale stanowit wazny
punkt odniesienia. Ze stowem humanizm taczyly si¢ przeciez znaczenia ukute juz przez
badaczy kultury renesansu, a z kultury renesansowej dalej wybijato zainteresowanie cnotg
humanitas jako humanitas homini humani zreferowane synkretycznie przez Marsilio Ficina
w liscie do Lorenza di Pierfrancesco Medici. Autor listu przestrzegat adepta studiow
humanistycznych aby w cnot¢ humanitas wpatrywat si¢ nieustannie, gdyz ona ,,stuzy jako
napomnienie 1 przypomnienie tego, ze nie mozemy osiagnaé niczego wielkiego na tej ziemi
nie pozyskawszy sobie ludzi, [a] ludzie nie dajg si¢ uja¢ niczym innym, jak wlasnie cnotg
humanitas. [...] Jej dusza i umyst to mito$¢ i milosierdzie; jej oczy to dostojnos¢ i
wielkoduszno$¢; jej rece to hojnos¢ 1 wspaniatomyslnos¢; jej stopy to wdzigk 1 skromnosé.

»11 W postawie Czartoryskiej

Cata za$ jest umiarkowaniem 1 uczciwoscia, urokiem 1 blaskiem
zmiescity si¢ zatem i te cechy, ktore taczono z idealem vita activa lansowanym od poczatku
europejskiego oswiecenia, i okreslane jako gentiluomo — idealy wyksztatlconego w sztukach
wyzwolonych i biegtego w dworskiej konwersacji erudyty, o§wieconego $wiatowca ale, co

nie oczywiste, takze antyczne wzorce ,,harmonijnie zestrojonej duszy i etycznej dzielnosci w

1 E. WoLICKA, Humanitas — zapomniana cnota humanistyki. ,,Wiez”, n. 2001/ 1(507), 5.25-26.
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dziataniu dla dobra wspolnego w ramach organicznie ukonstytuowanej calosci ustroju
politycznego oraz chrzescijanska wyktadnia tegoz wzorca w postaci ideatu medrca oddanego
kontemplacji transcendentnej prawdy i zatroskanego [...] o budowanie Krdlestwa, ktore nie
jest z tego Swiata”"?.

Czartoryska przejeta sie cnotg humanitas. Imponowat jej zar6wno umyst medrca,
postawa mitosierdzia jak i wrazliwo$¢ estetyczna uczestnika zycia kulturalnego. Wptyw tych
nurtéw byt az nadto widoczny w dziataniu i dzietach ksi¢znej, a co rownie wazne, wzmocnit
przynaleznos¢ jej praktyki do §wiata pedagogiki wywodzacej swa orientacje aksjologiczng z
katalogu klasycznych wartosci greckiej paidei. I chociaz ksiezna Czartoryska nie pozostawita
zapisow mogacych chociazby sugerowaé zamyst pedagogiczny w jej praktykach to trop
wiodacy z putawskiego humanizmu wydal si¢ wystarczajaco klarowny aby postuzy¢ jako
podstawa catosciowej interpretacji.

Z putawskiego rozumienia humanizmu objawiajacego si¢ ,,mitoscig wszystkiego
ludzkiego plemienia”, obok watkow indywidualnych, wyrastal zamyst dziatan skupionych
wokot idei narodu. Jednakze ,,jej narod”, w przeciwienstwie do kolektywistycznej koncepcji
Lelewela, byl zbiorem oséb znanych ksieznej ,,z twarzy”, zachowan, ambicji 1 drogi zyciowe;].
To czlowick jako esencja tkanki narodowej a nie anonimowy kolektyw skupiat jej catg
uwagg. Zatem, ,,Skoro pedagogika jest nauka, [i] ma wspolny dla wielu nauk przedmiot

materialny dociekan: czlowieka™'®

to tym bardziej waloru edukacyjnego dziataniom
Czartoryskiej nie mozna odmawia¢. To zestawienie jednak nie wyczerpuje zbioru zwigzkow i
jako nazbyt szerokie nie mogto stanowi¢ jedynego kryterium analizy. Warto bylo zatem
poglebi¢ t¢ perspektywe wskazujac na celowos¢ dziatan podejmowanych z mysla cztowieku.
Janusz Tarnowski, kontynuujagc wczesniejsza mysl, podkreslit istote takiej praktyki,
wskazujac ze ,,Opracowuje [ona —J.S.] naukowo pozytywny sposob oddziatywania na
cztlowieka, w celu osiggnigcia pozadanego wyniku, np. rozwinigcia czlowieczenstwa
jednostki 1udzkiej”14. Przytaczajac definicj¢ zakonczona jasng deklaracjg celowosci dziatan
pedagogicznych nie mozna bylo pozostawi¢ jej bez wskazania sposobu takiego
oddziatywania, ktore winno wspomagac¢ rozwoj cztowieczenstwa. Cho¢ drog praktycznych 1
propozycji teoretycznego wsparcia jest wiele, to jedna okazata si¢ szczegolnie przydatna a
wywodzita si¢ z myslenia pedagogicznego osadzonego na gruncie personalistycznej i

dialogowej orientacji w wychowaniu i edukacji.

12 3. P. vAN PRAAG, The Foundations of Humanism. New York 1982. Za: A. SULIKOWSKI, Posthumanizm a
prawoznawstwo. Opole 2013, s. 34.

33, TARNOWSKI, Jak wychowywac? Warszawa 1993, s. 54.

¥ J. TARNOWSKI, dz.cyt.,s.54.
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Centrum rozwazan wynikajacych z wyboru tej orientacji stanowi czlowiek jako
osoba, byt indywidualny oraz osoba jako byt wsrdd innych. ,,Bycie osobg ludzka - podkresla
Katarzyna Olbrycht - oznacza bycie osobg spotencjalizowana, cale zycie stajaca sig,
dopekniajaca, ktorej rozwoj zmierza do osiggnigcia petni osobowego cztowieczenstwa. Proces
ten odbywa si¢ poprzez realizacje tkwigcych w czlowieku potencjatdw — 0sobowych
wiasciwosci 1 mozliwosci™™.To, co wynika dalej z przyjetego stanowiska teoretycznego, to
fakt, ze cztowiek w procesie tego rozwoju nie jest sam. Zyje, rozwija si¢ , formuje postawe w
otoczeniu innych, w bezustannej relacji z innymi, w dialogu, uzywajac terminologii
filozoficznej™®. .. Zycie czlowieka przebiega wérdd ludzi. Cztowiek bedac osoba powinien
dazy¢ do tego, by jego zycie wsérdd innych stawato si¢ zyciem we wspolnotach osob, a wiec
we wspolnotach, w ktorych wszyscy ich czlonkowie troszcza si¢ wzajemnie o swoj rozwoj.
Respektujac godno$¢ innych i swoja, podejmuja dziatania na rzecz dobra wspolnego
stwarzajacego wszystkim cztonkom wspolnoty mozliwo$é osobowego spehienia”!’. Jednym
z najwazniejszych warunkow realizacji zadan wychowania i ksztalcenia czlowieka
wyptywajacych z takiej orientacji jest dbato$¢ o zachowanie ludzkiej godnosci. To kluczowy
dla dalszych rozwazan moment analiz, w ktorym nalezalo wskaza¢ rodzaj dziatan
spetniajacych ten warunek. Tu, miejsce godno$ci zajeta czutos¢. Nie byl to zabieg prosty
zwazywszy na fakt, ze takie przetozenie poddane zostalo juz krytyce. Chantal Delsol,
francuska filozoftka i anntropolozka analizujgca kondycje wspodiczesnych spoteczenstw
dowodzi, ze dyskurs na temat godno$ci wkraczajacy w kategorie czulosci nie jest
uzasadniony’®. Jednak problematyczno$¢ jej tezy wynika z  ograniczonego sposobu
rozumienia czulo$ci jako cechy ludzkiej. Krytyczne podejscie Delsol  zbieglo si¢ z
popularnym mysleniem o czutosci jako serdecznosci, subtelnosci, zyczliwosci a nawet
litosci. W tak okrojonym znaczeniu czuto$¢ nie odpowiada swoiscie ludzkiej cesze i nie moze
zastegpowa¢ godno$ci. Glgbszy namyst nad istota czulo$é, poza jej romantyczno -
emocjonalnym rodowodem, zaproponowal jednak Karol Wojtyta. Filozof wskazat na czutos¢
jaki warunek wartosciowej relacji cztowieka wzgledem innego cztowieka, w ramach ktorej
zachodzi szczegdlna mozliwo$é, a zarazem potrzeba wczuwania si¢ w ludzkie przezycia, a
takze potrzeba ich sygnalizowania. Czutos¢, podobnie jak mitos¢, jest zatem uczuciem, ktore

zawigzujac relacje miedzy osobami zobowigzuje je wzgledem siebie. ,,Czutos¢, [...],

5 K. OLBRYCHT, O roli przykladu, wzoru, mistrza i autorytetu w wychowaniu czlowieka jako osoby. Toruf
2007, s.122.

1© Zob. m.in. M. BUBER, Ja i Ty. Wybor pism filozoficznych. Przet. DOKTOR J. Warszawa 1992.

7k, OLBRYCHT, dz.cyt., 5.123.

18 Por. CH. DELSOL, Kamienie wegielne. Na czym nam zalezy? Krakow 2018.
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wyrasta z odczucia sytuacji wewngtrznej drugiej osoby (a posrednio takze i zewnetrznej,
wewnetrzna bowiem wsrdd niej sie ksztaltuje) i zmierza do czynnego zakomunikowania
wiasnej bliskosci wzgledem tamtej osoby oraz jej sytuacji. [...] to zdolno$¢ odczuwania
catego cztowieka, catej osoby, we wszystkich najbardziej ukrytych nawet drgnieniach jej
duszy, a zawsze z mys$la o prawdziwym dobru tej osoby. [...] czulos¢ wywotuje to
przeswiadczenie, ze nie jest si¢ samemu, ze to wszystko, czym zyje, jest rOwniez trescig zycia
drugiej, najblizszej osoby. PrzeSwiadczenie takie ogromnie pomaga 1 podtrzymuje

s o - 5 19
swiadomo$¢ zjednoczenia”

— w malzenstwie, rodzinie, przyjazni, wspolnocie ludzkiej i
wszystkich formach aktywnosci, ktore te sfery ludzkiej bytnosci inspirujg, animujg, wspierajg
i modeluja. Tam zatem, gdzie mys$] pedagogiczna dotyka poziomu godnosci osoby ludzkiej i
przejawia si¢ w aktywnosci pielggnujacej to myslenie, dziatanie powinna przenika¢ czutos¢
skierowana na innego i na siebie jednocze$nie. W takim tez znaczeniu czulo$§¢ pozostaje

najlepszym ,,konkretem egzystencjalnym”20

i dlatego nie mozna jej redukowaé do
sentymentalizmu. Jest pierwszym krokiem przezwyciezajacym ludzki egoizm, ktory oszpeca
ludzka wolnos$¢, jest warunkiem godnos$ciowego stosunku do innych. | dlatego by¢ powinna
warunkiem, tre$cig i sposobem realizacji sztuki wychowania.

Wiara Czartoryskiej, ze czuto$¢ moze realnie zmieni¢ $wiat nie byla powszechna.
Jednak to Pulawach i za jej posrednictwem doszto do epokowej zmiany w mysleniu
charakteryzujacym stanistawowskie ,krdlestwo rozumu”.  Czartoryska ,serce po sercu”
budowata zreby spoleczefistwa gleboko ludzkiego, podstawe narodu, ktory wie i czuje.
Rewolucja dokonywata si¢ powoli, w procesie, najpierw w jednostkach, w ich sercach i
umystach a pozniej w grupach 1 spotecznosci, ktorg znamionowato putawskie myslenie 1
czucie. W Putawach ostatecznie najmocniej wybrzmiato hasto, ze nardd nie tylko z potegi
rozumow si¢ tworzy ale poprzez ,rozumow i serc harmoni¢". Tutaj tez najwyrazniej
kategoria czutosci dookreslita ksztatt sztuki wychowania — czufej pedagogii.

W ostatniej cze$ci, rozwazania dotyczace spotecznej, oswiatowej 1 pomocowej
praktyki Czartoryskiej wypelnione s odwotaniami potwierdzajagcymi w pierwszej kolejnosci
zwigzki natury i kultury. Stad tak wiele pogladéw Jana Jakuba Rousseau, tworcy filozofii

wychowania cztowieka w prostej tacznosci z natura, kontynuatora zainteresowan ogrodem

Y K. WOITYLA, Milos¢ i odpowiedzialnosé. Krakéw 1962, 5.136 -140.

% pojecie czutosci jako ,konkretu egzystencjalnego” pochodzi z wystgpienia Papieza Franciszka wygloszonego
podczas spotkania z teologami i humanistami, uczestnikami kongresu: ,,Teologia czutos$ci Papieza Franciszka”,
ktory odbyt si¢ w Asyzu w dniach od 14 do 16. wrze$nia 2018 roku.
https://www.vaticannews.va/pl/papiez/news/2018-09/kongres-teologia-czulosci-papieza-franciszka.html
[10.03.2019]

15


https://www.vaticannews.va/pl/papiez/news/2018-09/kongres-teologia-czulosci-papieza-franciszka.html

AUTOREFERAT, zat.2

greckim, ktory najpierw w opinii Platona, pozniej jego rozmowcy Sokratesa, byt najlepszym
miejscem gdzie pod patronatem Muz dochodzi do ,,uprawy ciata i ducha”. Przytoczone dalej
poglady Epikura mialy wzbogaci¢ to myslenie o zwigzki natury i etyki symbolicznie
powigzane w Ho Kepos. Aspekty sztuki ogrodowej i piekna natury wypehnity poglady
Jacques’a Delille’a, autora ,,Ogrodéw” zwanych przez wspoétczesnych ,,biblig ogrodnictwa”
oraz omdwienia wyptywajace z analizy prac Alexandra Pope’a. W tej czeSci znalazly sig
odniesienia do pogladéow na edukacj¢ Johanna Heinricha Pestalozziego, promowane w
Putawach przez Tadeusza Ks$ciuszke a takze, zbudowane m.in. w odniesieniu do ideatu
honnéte homme poglady pedagogiczne Hugona KoMataja, Jedrzeja Sniadeckiego, Stanistawa
Konarskiego oraz Kazimierza Brodzinskiego. Glosy tych pedagogow poprzedzity poglady
Adama Kazimierza na temat wychowania mtodziezy w duchu wartosci rycerskich oraz
zagadnienia poswiecone edukacji kobiet, wspotbrzmiace z filozofig wychowania Rousseau.
Rozwazania po$wigcone bezposrednio zagadnieniom wychowania i ksztalcenia zamykaja
poglady  Katarzyny Olbrycht, Maxa Schelera, Karola Wojtyly i Sergiusza Hessena
potwierdzajace zwiazki pedagogiki i kultury, wychowania 1 warto$ci.

Zakonczenie

Pulawy, ktore ksi¢zna Czartoryska stworzyla i animowala ich Zycie spoleczne i
kulturalne, staty si¢ swoistg oazg uprawy idei ’cztekolubnosci”. W tym przekonaniu poglady
Czartoryskiej ufundowane na mitosci do tego co ludzkie w wymiarze jednostkowym i
wspolnotowym, a przejawiajace  si¢ w jej dzietach i1 dziataniach spotkaly sie z
indywidualizmem w filozoficznych i etycznych pogladach Sergiusza Hessena. Jednak, i
filozof, 1 ksiezna, chociaz (kazde na swoj sposdb) lansowali myslenie skierowane na osobg,
unikali personokracji?’. Tej zapobiegata wolna od zadzy wladania mitosé, jako ,,warto$é i
czucie” przenikajagce mys$lenie o wychowaniu, dziatalnosci kulturalnej, spolecznej 1
o$wiatowej. W rozlicznych dziataniach i dzietach Czartoryska zrealizowata w zasadzie
wszystkie zadania pedagoga kultury, ktore takiej postaci przypisuje Krystyna Ablewicz
piszac: ,,[pedagog kultury] To cztowiek, ktory z zamystem i namysltem tworzy wigzi migdzy
pokoleniami, spolecznosciami i ludzkimi indywidualno$ciami. Wigzi te osnute sg wokot
tradycji, wspotczesnego do§wiadczenia oraz pragnien okreslanych marzeniami, potrzebami 1
nadziejg. Pedagog kultury to ten, kto stojac w heraklitowej rzece czasu, jest cuma dla tych,

ktorzy wylaniajg si¢ z przesztosci i drogowskazem dla tych, ktorzy ptynag dalej z pradem.

21 por. A. SzZTOBRYN, Dialektyka swobody i przymusu w pedagogice Sergiusza Hessena. ,,Studia Filozoficzne”,
1983, nr 11/12.
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Musi tez sta¢ mocno, aby paleczka sztafety, jaka jest tradycja, zostata przekazana =z
pieczolowitoscig oraz jako wskazanie dla tych, ktorzy ja podejmuja, z calym dla nich
zaufaniem. Pedagoga kultury, odwolujac si¢ do etymologii pojecia pajdagogos,
charakteryzuje swoboda poruszania si¢ — prowadzenia siebie i innych — w obszarze warto$ci
kultury”zz. Te konstatacja najpetniej charakteryzuje wymiar edukacyjny dziatalnosci Izabeli z
Flemmingéw Czartoryskiej i stanowi najwlasciwsze podsumowanie podjetych w monografii

rozwazan.

[I. OMOWIENIE POZOSTALYCH OSIAGNIEC NAUKOWO — BADAWCZYCH, DZIALALNOSCI
DYDAKTYCZNEJ, ORGANIZACYJINEJ | POPULARYZATORSKIEJ

DZIALALNOSC NAUKOWA

Zakres i specyfikg moich zainteresowan naukowych najpelniej opisuje pojecie
edukacji kulturalnej, w ktorym mieszcza si¢ zagadnienia wychowania estetycznego,
animacji spoteczno — kulturalnej, mediacji kulturalnej i artystycznej, interpretacji dziedzictwa
kulturowego, upowszechniania kultury i kulturalnej partycypacji. Jednakze nie formy i
dzialania dookreslaja to pojecie ale jego zawarto$¢. Centralng osig spajajaca mysli 1 dziatania
jest wyrastajace z nurtu myslenia humanistycznego rozumienie edukacji kulturalnej jako
wprowadzanie cztowieka w $wiat kultury duchowej skoncentrowane na rozwijaniu w
,czlowieku jego czlowieczenstwa”. Wywiedzione jest z tradycji humanizmu, klasycznej
filozofii platonskiej oraz greckiej paidei i pedagogiki kultury poje¢cie wskazuje na edukacje
jako wspieranie rozwoju cztowieka poprzez ksztalcenie jego kompetencji do rozumiejacego,
wrazliwego, podmiotowego funkcjonowania w sferze wartosci wyzszych, zwigzanych z nimi
znakdéw 1 znaczen. Obejmuje wigc doskonalenie sfery intelektualnej, rozwijanie sfery
estetycznej, jezyka 1 kultury jezyka, sfery moralnej oraz duchowej (jako $§wiadomego 1
wolnego wybierania, porzadkowania i hierarchizowania wartosci wyzszych) oraz kultury

osobistej. ,,Edukacja kulturalna w szerokim rozumieniu jest ksztalceniem 1 wychowaniem

2 K. ABLEWICZ, Pedagog kultury jako badacz i uczestnik rzeczywistosci kulturowej (aspekt metodologiczny).
,.Edukacja. Studia, Badania, Innowacje” nr 3(67) 1999, s.5.

17



AUTOREFERAT, zat.2

5923 piSZE

cztowieka odznaczajacego si¢ tak rozumiang kulturg i §wiadomego jej wartosci
Katarzyna Olbrycht.
Sztuka i edukacja

Podstawowe rozumienie edukacji kulturalnej korespondowato od najwczesniejszych moich
zainteresowan badawczych z pojeciem edukacji estetycznej. To nie bezzasadne poréwnanie,
ktére wywiodlam z przekonania, ze to wtasnie ,,$wiat sztuki i aktywno$¢ artystyczna stanowig
najbardziej wysublimowane dziedzictwo kultury, dziedzing kultury symbolicznej o
najwickszym tadunku wartosci 1 tresci humanistycznych oraz ptaszczyzne ksztattowania silnej
wiezi empatycznej miedzy ludzmi®. Ten nurt moich wczesnych naukowych zainteresowarn
wyrést z pasji do sztuk wizualnych a nastepnie konkretyzowaly si¢ wokoét zagadnien
upowszechniania sztuki, edukacji artystycznej i zjawisk percepcji sztuki wspodtczesnej.
Pierwsze proby badawcze w tym zakresie (dos¢ $mialo oparte na badaniach
eksperymentalnych), pojawily si¢ juz na etapie przygotowania pracy magisterskiej (nt.
Mozliwosci  ksztaltowania kultury plastycznej dziecka przedszkolnego w oparciu o
wspolczesng koncepcje wychowania plastycznego zrealizowanej pod kierunkiem prof. dr hab.
Bibiany Ja$lar). Trudne w realizacji przedsiewzigcie badawcze (zakladajace stworzenie
programu, kilkumiesieczne prowadzenie dziatan, obserwacje 1 analize¢ wynikow oraz
uogdlnienic w postaci wniosko6w)  umocnito jednak moje przekonanie o wartosci
podejmowania namystu nad wychowawcza rolg sztuki, w tym sztuki wspotczesnej. Wowcezas
takze dostrzeglam trudnos$ci 1 jednoczesny potencjat kryjacy si¢ w badaniach o charakterze
interdyscyplinarnym. ta ostatnia inspiracja wydata mi si¢ szczegodlnie inspirujgca jako ze
godzita moje zainteresowania, ktory wyplywaly spoza pola dziatalnosci naukowej. Skutkiem
tych pierwszych doswiadczen jest §wiadomie dzi§ poszukiwanie takich wyzwan badawczych,
ktore wymagajg interdyscyplinarnego namystu.

Najwczesniejsze, interdyscyplinarne doswiadczenia uwzglednialy zainteresowania
sztukg (w gléwnej mierze refleksj¢ nad wspotczesnymi do$wiadczeniami rozwijanymi na
polu sztuk wizualnych) i praktyke artystyczng z refleksja i dziatalnoscia pedagogiczna, ktore

jednakze wychodzity poza obszar wychowania przez sztuke, koncepcji znanej z teorii

2 K. OLBRYCHT, Kompetencje do prowadzenia edukacji kulturalnej — wobec ,, kompetencji kluczowych”. W
Kompetencje do prowadzenia edukacji kulturalnej. Red. K. OLBRYCHT, B. GLYDA, A. MATUSIAK. Katowice
2014, s.18.

24 WOINAR, Dramat edukacji — szanse i ograniczenia edukacji kulturalnej. ,,O$wiata i Wychowanie”

36 (1989), s. 38.
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Herberta Reada. Od poczatku intrygujace poznawczo okazaly sie tropy wiodace w strong
pedagogicznej interpretacji doswiadczen wywiedzionych z pola sztuki wspélczesnej®;

e Odbiorca sztuki wobec nowej sytuacji estetycznej . W: Sztuka i interpretacja. Red. E. Delekta,
A. Jonkisz. Cieszyn 1998,

o Wychowanie przez sztuke w pryzmacie nowej estetyki. W: U podstaw edukacji plastycznej.
Red. S. Popek, R. Tarasiuk. Lublin 2000,

o Obca sztuka w spoteczenstwie obcych. W: Sztuka i edukacja kulturalna w okresie przemian.
Red. T. Szkotut. Lublin 2001,

ktore poglebity sie pod obronie pracy doktorskiej:

e Wychowanie w sztuce jako koncepcja edukacji kulturalnej dziecka. W: Edukacja kulturalna —
wybrane obszary. Red. K. Olbrycht. Cieszyn 2004,

e Sztuka w edukacji — w strone dialogu z Inmym. W: Kultura jako fundament wspdlnoty
edukacyjnej. Red. A. Sajdak. Krakow 2005,

e Spotkanie dziecka ze sztukg nowq. W: Dylematy edukacji artystycznej. Tom |, Edukacja
artystyczna wobec przemian w kulturze. Red. W. Limont, K. Nielek — Zawadzka. Krakéw

2005,

e Nowa sztuka w edukacji. W: Estetyka-Sztuka-Media. Red. M. Jabtonska. Wroctaw 2008,

o Les ateliers de la création” — idea i praktyka transdyscyplinarnego projekiu wigczajqcego.
W: Sztuka (w) edukacji. Red. A. Zasucha, Galeria Sztuki Wspotczesnej BWA. Katowice
2017.

Ta, rozwijajaca si¢ pasja badawcza, uzyskata kontynuacj¢ w kolejnych analizach tym razem
poswigconym konkretnym zagadnieniom obejmujacych zaréwno refleksje nad sztuka w jej
wspotczesnym ksztalcie, jak 1 proby krytycznych analiz pogladoéw na sztuke i zycie spoteczne
reprezentowanych przed przedstawicieli $wiata sztuk wizualnych:

o W poszukiwaniu matryc. W: Jarostaw Skutnik. W poszukiwaniu matryc. Katalog wystawy. Konin 2016,

o (Trans)grafika(?) W: Geo.grafia sztuki : pararelizm tradycyjnego warsztatu i wspotczesnych metod
tworczych . [katalog wystaw : BWA Kielce, 25 sierpnia - 29 wrzesnia 2017 r., Galeria Sztuki "Dwor
Karwacjanow", Gorlice, 21 lipca - 16 sierpnia 2017 r.]. - Kielce: Uniwersytet Jana Kochanowskiego,
2017,

o No walk — no work; o zwigzku sztuki i podrézy. ,,Turystyka kulturowa”, www.turystykakulurowa, nr.
6/2012,

oraz w opublikowanych przed obrong pracy doktorskiej tekstach krytyczny:

e Bosg stopg po rzysku czyli o wspoiczesnej cywilizacji obrazu. W: Katalog wystawy; Model do
sktadania. Centrum Rzezby Polskiej, Oronsko 2001,
o O instytucji : [promocja i upowszechnianie sztuki]. ,,Kresy” 2000, nr 2/3,

Swoistg kulminacjg tych zainteresowan jest recenzja wydawnicza ksigzki nt. Rok
wedrujgcego zycia, autorstwa profesora  Stawomira  Brzoski, artysty 1 performera,
nauczyciela akademickiego w Uniwersytecie Artystycznym w Poznaniu i Akademii Sztuk
Pigknych w Katowicach, ktorego praktyka artystyczna stanowita jedno z p6l moich analiz i

skonkretyzowata si¢ wczesniej W postaci artykutu: No walk — no work [cyt. wyzej].

% Przywolane w autoreferacie tytuty publikacji i wystapien konferencyjnych traktuje jako ilustracje i
reprezentatywny dla omawianych tre§ci wybor przyktadow naukowej aktywnosci. Pelny zestaw dziatalnosci, w
uktadzie chronologicznym (czyli dokonan sprzed obrony pracy doktorskiej i po obronie pracy) prezentuje w
zalaczniku 3.
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Moje wczesne zainteresowania zwigzane z praktyka upowszechniania sztuki, edukacja
artystyczna, jak i formami uczestnictwa w kulturze plastycznej szybko wysycity si¢ tresciami
z zakresu edukacji muzealnej, na wczesnym etapie badan pozostajac w zwigzku z
dziatalnos$cig muzedw sztuki wspotczesnej. Konkretyzacji tej pasji badawczej sprzyjaty liczne
kontakty ze Srodowiskiem artystow a takze aktywne uczestnictwo w zyciu artystycznym
(wystawy, targi sztuki, festiwale artystyczne). Jednak pelne uzasadnienie dla nowych
projektow badawczych przyniost pobyt stazowy we Francji w roku 1995. W ramach
programu zaje¢ studyjnych 1 stazowych moglam uczestniczy¢ w pracy 1 obserwowac
edukatorow muzealnych w najwigkszych muzeach francuskich, od muzeum Luwru, poprzez
Atelier des Enfants w Centrum Pompidou, Muzeum Miasta Paryza, Muzeum Picassa W
Paryzu az do CAPC Muzeum Sztuki Wspolczesnej w Bordeaux po muzea sztuki
wspolczesnej w Lyonie, Nicei, Grenoble, Saint — Etienne, Roubaix, itd. Poznajac roézne formy
pracy muzealnej obserwowatam wielokierunkowa dzialalno$¢ upowszechnieniowg FRAC
(Funduszu Regionalnego Sztuki Wspoélczesnej), dziatalno$¢ miejskich 1 dzielnicowych
pracowni edukacji artystycznej i kulturalnej, aktywnos¢ srodowisk animatorow Kulturalnych
wykorzystujacych narzgdzia wywodzace si¢ ze $wiata praktyki artystycznej po szkolne
projekty partnerstwa kulturalnego i klasyczne programy szkolnej edukacji artystycznej.
Wszystkie te dziatania analizowalam w odwotaniu do zadan francuskiej polityki kulturalnej i
o$wiatowej na szczeblu panstwowym i regionalnym oraz uczestniczgc w Seminarium w
Université Paris-IV w Paryzu. Doswiadczenie to uzmystowito mi skale 1 mozliwos$ci takiej
dziatalnosci, ale nade wszystko potwierdzito warto$¢ jednostkowa i spoteczng zagadnien jakie
wynikaja z potaczenia sztuki ze §wiatem praktyki spotecznej 1 edukacji wykraczajacych poza
dziatalno$¢ szkolng. Ostatecznie tez przeorientowalo moje zainteresowania badawcze na
grunt szeroko rozumianej edukacji pozaformalnej. Efekty tych analiz zamie$citam m.in. w
publikacjach:

o Muzeum sztuki jako miejsce mediacji kulturalnej i artystycznej. ,,Kultura wspotczesna” 2/2005.

o Muzeum sztuki — przestrzen edukacji. W: Muzeum sztuki. Od Luwru do Bilbao. Red. M. Popczyk.
Katowice 20086,

o FEdukacja we wspélczesnym muzeum sztuki — konteksty mediacyjne. W: Szkola XXI wieku szkolg
edukacji estetycznej. Projekt Nadziei. Red. Mirostawa Zalewska-Pawlak, Anna Pikata. £.6dZ 2011.

Czgsé¢ wnioskow z badan i refleksje teoretyczne dotyczace tych zagadnien wypelnity
treS¢ mojej dysertacji doktorskiej. W 2003 roku na Wydziale Nauk Pedagogicznych i
Spotecznych Uniwersytetu Zielonogorskiego w Zielonej Gorze otrzymatam stopien doktora
nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki na podstawie przedstawionej i obronionej 8

lipca 2003 roku rozprawy doktorskiej poswigconej zagadnieniom edukacji muzealnej

20



AUTOREFERAT, zat.2

realizowanej we francuskich muzeach sztuki wspotczesnej [Wychowawcze funkcje
francuskich muzeow sztuki wspolczesnej. Spotkanie dziecka z nowq sztukq, promotor: prof. dr
hab. Katarzyna Olbrycht, recenzenci: prof. dr hab. Jézef Kargul, prof. dr hab. Tadeusz
Aleksander]. Dysertacja ta zostata wysoko oceniona przez recenzentdéw a obrona pracy
zakonczyla si¢ jednoznaczng sugestig o potrzebie jej wydania w formie ksigzkowej. Swoistym
potwierdzeniem wysokiej oceny pracy bylo wyrdznienie dla niej uzyskane w konkursie
Narodowego Centrum Kultury na najlepsza prace doktorska dotyczaca problematyki kultury.
Nagrodzeni autorzy prac zaproszeni zostali do publikacji na tamach ,,Kultury wspdiczesnej”
[cyt. wyzej Muzeum sztuki jako miejsce mediacji kulturalnej i artystycznej].
Dysertacje doktorska wydatam w formie ksigzkowej pod tytutem Muzeum sztuki wspotczesnej
jako przestrzen edukacji W Wydawnictwie Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach w 2008
roku 1 uzupetilam o tresci, ktore juz po badaniach wydaty mi si¢ wazne dla uzyskania
pelniejszej niz zaprezentowana wczesniej charakterystyka edukacyjnej dziatalno$ci
francuskich muzedw sztuki wspotczesnej. W redakeji wersji ksigzkowej siggnegtam glebiej do
zagadnien mediacji artystycznej (m. in. R. Debray’a, J, Caune’a, E. Caillet, i in.), ktore to
rozwijam systematycznie w kolejnych publikacjach, i ktore beda przedmiotem projektowane;
pod roboczym tytutem : Mediacja kulturalna i artystyczna — wokof zagadnien posrednictwa w
kulturze i sztuce publikacji ksigzkowe;j.

W pracy badawczej staram si¢ nawigza¢ do wspotczesnych badan nad znaczeniem sztuki
w ksztaltowaniu nowoczesnych spoteczenstw. Zajmujac si¢ aspektami praktyk edukacyjnych
w muzeach $ledzitam zamiany jakim podlegal zakres spolecznej odpowiedzialnosci muzedéw
sztuki w perspektywie czasowej i geograficznej. Skutki moich obserwacji i ptynace z nich
inspiracje udato si¢ wlaczy¢ do zakresu zadan w europejskim grancie naukowym CAVAL -
Culture’s and Art.’s VALue; an enriched approach for the assessment of the societal value of
culture, w ramach programu Horizon 2020, koordynowanym przez prof. dr Eltje Bos z
Stichting Hogeschool w Amsterdamie®®. To ostatni, stosunkowo najmfodszy projekt
badawczy, ktory rozpocze¢tam w lutym tego roku.

Moje wczesne inspiracje badawcze nie pozostaja bez kontynuacji. Obecnie realizuje¢

pilotazowy  program badan i uzupelniam tresciowy zakres publikacji raz jeszcze
przywolujacej zwiazki sztuki i edukacji, jednakze teraz z nieco innej perspektywy. Tym

razem bedzie to mocny, choé nie zawsze oczywisty zwigzek tych dziedzin, ktory

26 Projekt zostat zgtoszony do konkursu i zarejestrowany 12 marca 2019 w ramach H2020 — SC6 —
TRANSFORMATIONS — 2018 -2019-2020.

21



AUTOREFERAT, zat.2

wyartykulowatam w tytule wystgpienia konferencyjnego — Korczak w Wenecji, o
(nie)oczywistym  zwigzku sztuki i edukacji [Uniwersytet Slaski, WEiNoE, Ogélnopolska
Konferencja Naukowa - Pedagogika i sztuka, 20. 11. 2018]. Analizy, ktore opierajg si¢ na
interpretacji prac artystycznych, analizach wypowiedzi artystow nalezacych do grona
awangardy artystycznej sztuki najnowszej (poczawszy od J. Beuys’a, J. Cage;a, J. Kossutha,
az do najmlodszych reprezentantow §wiata sztuk wizualnych, np. S. Brzoski i innych)
zderzam z pogladami pedagogow — Janusza Korczaka, Bogdana Suchodolskiego, Sergiusza
Hessena. Badania te wpisujg si¢ w rozwijajgce si¢ coraz mocniej (i po raz kolejny)
zainteresowania spotecznymi walorami sztuki. Laczenie sztuki (w jej wymiarze formalnym i
teoretycznym) z edukacja (jako mysla pedagogiczng i metoda pracy z ludzmi i wérdd ludzi
zachowujaca co najmniej ,,minimum aksjologicznos$ci”’) coraz wyrazniej wybrzmiewa w
dyskursach wchodzacych w pole polityki i zycia spoteczno - ekonomicznego z
przenikajagcymi go nurtami ekologicznymi. Charakteryzujacym wspotczesne przeksztatcenia
kulturowe zawotaniem, jest m.in. social impact of art. To hasto, ale i konsekwencja oraz
oczekiwanie, ktore towarzyszy kolejnemu zwrotowi w kulturze S$wiatowej zwanemu
,.edukacyjnym”.
Edukacja muzealna

Pojecie ,,zwrotu edukacyjnego”, ktore pojawito si¢ na poczatku lat 90. XX wieku,
wigzalo si¢ z poszerzeniem praktyk kuratorskich (glownie) w sztuce wspotczesnej o aspekt
edukacyjny Zadania instytucji upowszechniania sztuki zaczeto wowczas oceniaé¢ ze wzgledu
na ich skolaryzacyjny lub deskolaryzacyny charakter. W nowej perspektywie chodzito o takie
przeksztatcenie muzeum, w ktorym dotychczasowe miejsce nauczania zajmie forma relacyjna
1 spotkaniowa pozwalajgca na wymine wiedzy, doswiadczen i emocji pomiedzy wszystkimi
uczestnikami ,,zycia muzealnego”. Zainteresowanie to ,zainfekowalo” inne instytucje,
ktorych misja wpisuje si¢ w zagadnienia przekazu dziedzictwa kulturowego. Warto jednakze
podkresli¢, ze proby otwierania si¢ muzedw w strong publiczno$ci sg znacznie wczesniejsze.

Rownie interesujace co wczesne, co staram si¢ o0statnio podkresla¢ w swoich
rozwazaniach, zainteresowania potencjatem edukacyjnym muzeow siggaja
osiemnastowiecznych projektow wprowadzania publicznoéci w przestrzenie dotychczas
zarezerwowane dla elity spotecznej. Pierwsze dziatania francuskie, brytyjskie, a w Polsce
zainicjowane m.in. w koncepcji Musaeum Polonicum Michata Mniszcha, a zrealizowane
praktycznie w dzialaniach ksieznej Anny z Sapiehow Jabtonowskiej 1 1zabeli z Flemmingow
Czartoryskiej pomysty, znamionuje z ducha nowoczesne myslenie 0 muzeum jako instytucji

otwartej realizujacej zadania wykraczajace poza kolekcjonowanie 1 badanie zbioréw a
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przesuwajace si¢ w stron¢ przekazu wartosci dziedzictwa kulturowego regionu, Europy i
Swiata. Z tego wczesnego okresu ksztattowania si¢ wizji muzeum otwartego pochodzi
przekonanie, ze otwarcie muzeum to nie tylko sprawa udostepnienia zbiorow ale réwniez
sfera dziatan uprzystepniajacych, lokowanych w sferze odpowiedzialnos$ci edukacyjnej,
wynikajacej z koniecznosci utatwiania odbioru przekazow, wokot ktorych koncentruje sie¢
zbior. Ruchom tym, nieco p6zniej i w skali globalnej, sprzyjal rozwdj nowoczesnych teorii
spotecznych, nurtow pedagogicznych a nawet wielkich koncepcji ekonomicznych
napedzajacych nowe nurty dziatalno$ci muzealniczej. Dzi$, w grupie odwotan teoretycznych
wspierajacych proces ksztattowania si¢ nowoczesnego myslenia o edukacji muzealnej, mozna
odnalez¢ koncepcje interpretacji dziedzictwa kulturowego, rozpowszechnione w Stanach
Zjednoczonych Ameryki Potnocnej, konstruktywistyczne teorie amerykanskie zakorzenione
w analizie doswiadczenia Johna Deweya, francuskie odniesienia do pedagogiki z kregu nurtu
pedagogie d’eveil, do teorii komunikacji oraz koncepcji socjolingwistycznych i studiow
kultury wizualnej. Aktualne nawigzania do koncepcji mediacji kulturalnej i artystycznej
(m.in. Regis’a Debray, Jeana Caune’a), koncepcja muzeum partycypacyjnego Niny Simon
czy estetyka relacyjna Nicolasa Bourriaud inspiruja takze moje myslenie 0 muzeum jako
instytucji spotecznej zmiany wprowadzajac jego misj¢ w obszarem pozaformalnej edukacji
catozyciowej. W moich pracach podejmuje¢ proby analizy tych koncepcji i teorii starajac si¢
odnalez¢ tresci rozwijajace dotychczasowe myslenie o edukacyjnych powinnosciach polskich
muzeow zaproponowane wiele lat wezesniej, w ramach pedagogiki muzealnej, np. przez
Lucjana Turosa®’.

Zainteresowania edukacja muzealng sg kolejnym, waznym dla mnie etapem
konkretyzowania si¢ zainteresowan naukowych, ktére mozna zbiorowo wilaczy¢ w nurt
poszukiwan teoretycznego wsparcia polskiej praktyki edukacji muzealnej, np.:

o W kregu myslenia pragmatystycznego i personalistycznego — dwie orientacje w edukacji muzealnej. W:
Edukacja muzealna w Polsce. Aspekty, konteksty, ujecia. Red. W. Wysok, A.Stepnik. Lublin 2013,

o Teoretyczne uwarunkowania praktyk edukacyjnych w muzeum w Swietle amerykanskiego pragmatyzmu
i konstruktywizmu. ,,Muzealnictwo”, 2014(55).

o Miedzy zachwytem a oddZwickiem — 0 znaczeniu autentyzmu w edukacji muzealnej.
. Transdyscyplinarne studia o kulturze (i) edukacji”, Rocznik Naukowy Kujawsko-Pomorskiej Szkoty
Wyzszej w Bydgoszczy, nr 11/2016.

Celowo w analizach tych nie ograniczalam nazewnictwa do wystgpujacego w lonie
pedagogiki okreslenia jednej z jej subdyscyplin — pedagogiki muzealnej. Edukacja muzealna,
rozwazana ze wspoltczesnej perspektywy, jest znacznie szerszym zjawiskiem. Obejmuje

swym zasiggiem pedagogike muzealng ale ta nie stanowi jej kulminacji. Edukacja muzealna

" por. L. Turos, Pedagogika muzealna. W: Pedagogika ogélna i subdyscypliny. Red. L. Turos. Warszawa 1999.
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ze swej istoty jest miedzydziedzinowa i skupia zainteresowania muzeologia, pedagogika,
psychologia, socjologia, filozofig, antropologia i1 kulturoznawstwem; wykracza poza
metodyke pracy ,,w” muzeum, ogrania kontekst ,,poza murami muzeum” i uwzglednia
specyfike zycia spotecznego, w tym polityke, oswiate i ekonomi¢ w skali lokalnej 1 globalne;j.
Co wiecej, wchodzac w zagadnienia szczegotowe wynikajace ze specyfiki placowek
muzealnych wymaga wiaczenia w tre$ci rozwazan analiz z zakresu np. rolnictwa, le$nictwa,
architektury, sztuki krajobrazu, i wielu innych (por. Pedagogical Inspirations In Designing
Educational Activities of Museums. W: Livestock Husbandry and Cultivation of Traditional
Crops in Museum Education. Ed.: The National Museum of Agriculture and Food Industry in
Szreniawa. Szreniawa 2016).

Wynikajaca z potrzeby taczenia zrdéznicowanych zagadnien trudno$¢ wywazania
proporcji tresci i sposobow ich przenikania, czyni dzi§ z edukacji muzealnej dziedzing
transdyscyplinarnych poszukiwan. Jako stosunkowo nowe i dynamicznie rozwijajace si¢ pole
badan, refleksji i praktyki wymaga coraz rozleglejszej wiedzy i rozmaitych do$wiadczen
sprzyjajacych wlasciwemu rozumieniu jej istoty. Oczywistym jest, ze w tego typu pracy nie
mozna polega¢ na jednostkowych zdolnosciach i wiedzy. Dlatego wielokrotnie w swoich
dzialaniach wspomagatam si¢ do$wiadczeniem 1 wiedzg osob zawodowo zwigzanych z ta
dziedzing praktyki i teorii. Znaczacym potwierdzeniem tych kontaktéw sa konferencje, np:

e Ogolnopolska Sesja Naukowa: Edukacja W miejscach pamieci w Polsce. Tendencje i kierunki rozwoju.
11.10.2012, Panstwowe Muzeum na Majdanku, Instytut Historii UMCS, Lublin; wystgpienie: Muzea
tradycyjne i muzea pamieci jako przestrzenie edukacji. Podobienstwa i rozZnice,

e VIl Konferencja Forum Edukatorow Muzealnych Rodzina w muzeum - muzeum dla rodziny, 27.11.
2012, Muzeum Patac w Wilanowie, Sala Biata, Warszawa; Organizatorzy: Muzeum Patac w
Wilanowie, Forum Edukatorow Muzealnych; wystapienie: Rodzina w muzeum — nowe zadania muzeum
wobec nowych potrzeb zwiedzajgcych,

e Seminarium n.t. Rodzina w instytucji kultury — instytucja kultury dla rodzin, Poznan 19.05.2015, Brama
Poznania, Centrum Turystyki Kulturowej TRAKT, wystapienie: Rodzinne uczestnictwo w kulturze —
programy edukacyjne instytucji kultury,

e Miedzynarodowa Konferencja Naukowa: Chow zwierzqt gospodarskich i tradycyjna uprawa roslin
uzytkowych w edukacji muzealnej, Szreniawa, 13-14-15. 05. 2016, Muzeum Narodowe Rolnictwa i
Przemystu Rolno-Spozywczego w Szreniawie; wystgpienie: Pedagogiczne inspiracje w projektowaniu
dziatalnosci edukacyjnej muzeow;

a takze wzbogacajace poznawczo recenzje wydawnicze artykutow:

e Marcin Szelag, Zalozenia edukacyjne ekspozycji statej Muzeum Pana Tadeusza we Wroclawiu i ich
realizacja. ,,Muzealnictwo”, 2018(59): Rocznik, e-ISSN 2391-4815.

o Anna Knapek, W Muzeum wszystko wolno, czyli pie¢ zmystow partycypacji. ,,Muzealnictwo”, 2016(57):
249-276 Rocznik, e-ISSN 2391-4815.

o Leszek Karczewski, Sztuka czy zupa. Spoleczna odpowiedzialnos¢ edukacji  muzealnej.
»Muzealnictwo”, 2015(56): Rocznik, e-ISSN 2391-4815

Do szczeg6lnie waznych fragmentéw dziatalno$ci naukowej zaliczam wspotprace z
doktorem Marcinem Szelagiem, jednocze$nie badaczem zjawiska, edukatorem muzealnym i

autorem Raportu o stanie edukacji muzealnej w Polsce. Efektem tej wspolpracy jest
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zaproszenie mnie do grona Forum Edukatoréw Muzealnych (obecnie w fazie przeksztatcanie
w Stowarzyszenie Forum Edukatorow Muzealnych), dzigki ktéremu uzyskalam mozliwos¢
konfrontowania wynikow moich badan z praktykami edukacji muzealnej. Wazne znaczenie
miata dla mnie wspotpraca w realizacji wspolnych przedsiewzie¢ naukowych, w tym
wspotautorskiej publikacji nt.: Edukacja muzealna. Antologia tHumaczen. Red. M. Szelag, J.
Skutnik. wydanej przez Muzeum Narodowe w Poznaniu w 2010 roku (w zbiorze tym
dokonatam autorskiego thumaczenia artykutu Erica Triquet pt. Relacja szkola-muzeum, ss.
337-361) i kolejnej, w ktorej moj udzial zamkngt si¢ w postaci rozdziatlu: Edukacja we
francuskich muzeach sztuki- wybrane obszary. W: Red. M. Szelag, Edukacja muzealna w
Polsce. Sytuacja, kontekst, perspektywy rozwoju. Raport o stanie edukacji muzealnej w
Polsce. Warszawa 2012.

Jako wyroznienie dla mojej dziatalnosci badawczej w zakresie edukacji muzealne;j
traktuj¢ zaproszenie mnie (jako jedynego pedagoga) do panelu poswigconego edukacji
muzealnej, ktory odbyt si¢ w ramach 1. Kongresu Muzealnikow Polskich w todzi (23-
25.04.2015). Zorganizowanie panelu poswigconego spolecznym funkcjom polskiego
muzealnictwa stato si¢ jednocze$nie potwierdzeniem rosngcej rangi edukacji muzealnej w
polu dziatalno$ci muzealniczej, tym bardziej moj udzial uznaj¢ za wazny aspekt $ciezki
naukowego rozwoju.

Wspotpraca ze $rodowiskiem muzealnikéw i1 edukatorow muzealnych trwa nadal.
Waznym zaangazowaniem jest wlaczanie si¢ w programowanie tresci konferencji
muzealniczych, wsrod ktorych coraz czegsciej i mocniej pojawiajg si¢ tresci zwigzane z
edukacja muzealng (takg praktyczng mozliwo$¢ uczestnictwa w kreowaniu zakresu dyskursu
muzealniczego, jako cztonkini Rady Naukowej Konferencji, otrzymuj¢ w ramach organizacji
miedzynarodowych konferencji naukowych w Narodowym Muzeum Wsi i Rolnictwa w
Szreniawie w 2016 i w 2019roku). Ostatnim  wyrazem 1lgczenia zainteresowan
pedagogicznych i muzealniczych jest zaproszenie do recenzowania 34 tomu ,,Zeszytow
Artystycznych” poswieconego zagadnieniom edukacji muzealnej, wydawanego przez
Uniwersytet Artystyczny w Poznaniu [2019 — w druku].

Chociaz opracowania teorii o$§wietlajacych praktyke edukacji muzealnej sa poznawczo
intrygujace, to coraz cz¢sciej swoje zainteresowania kieruj¢ w stron¢ praktycznych badan
uczestnikow oferty muzealnej np.:

o  Miodziez w muzeum — wybrane konteksty edukacji artystycznej. W: SZTUKA — EDUKACJA-
KULTURA. Z teorii i praktyki edukacji artystycznej. Red. U. Szuscik, E. Linkiewicz. Cieszyn 2014,
Krzesto w muzeum — o obecnosci seniorow w muzeum. ,,Dyskursy Mtodych Andragogéw” 2015,T.16,
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e Edukacja dla rodzin w instytucji kultury — przypadek muzeum. W: Rodziny/2015, Seniorki i
seniorzy/2016 w instytucji kultury. Poznan 2018.
e  Mtlodzi dorosli w kulturze — casus muzeum. ,, Cieszynski Almanach Pedagogiczny” 2018 (w druku)
e Co to jest muzeum — wyobrazenia dzieci w wieku pomigdzy 5. a 7. rokiem Zycia na temat instytucji
muzealnej. ,,Zarzadzania w kulturze" nr 19/2 (w druku)

W analizach badawczych podporzadkowanych tej tematyce szukam odpowiedzi nie
tylko na pytania dotyczace deklarowanych przez zwiedzajacych potrzeb wobec muzeum
(podobnie jak zastanawiaja si¢ przedstawiciele nurtu visitor studies) ale coraz czgsciej
analizuj¢ zadania i przygladam si¢ odpowiedzialno$ci muzeéw w obszarze ksztaltowania
nowych spoleczenstw  narodowych, europejskich 1 wspdlnot ludzkich. To wazne
zaangazowanie badawcze, ktore wyptywa z ogdlnej sytuacji spotecznej i1 politycznej w jakiej
swoje misje i zadanie realizujg dzi$ muzea w Polsce i w Europie. Konflikty narodowosciowe,
poszukiwania o charakterze tozsamos$ciowym, uznanie znaczenie sztuki w kreowaniu postaw
spotecznej odpowiedzialnosci wobec Innych staty si¢ wazng osig europejskich dyskusji. Echa
tych dyskusji odbijaja si¢ coraz mocniej na zadaniach placéwek muzealnych. Przeniesienie
ich zainteresowan z badan na rozpowszechnianie, z komunikacji na mediacj¢, z nauczania na
edukacje, z konsumpcji kulturowej na partycypacje wymuszaja nowy typ ich zaangazowan.
Ten znamionuje juz nie tylko przejscie od formy sakralnej do foralnej ale zmiana
tozsamosciowa, ktora z muzedw czyni wazne osrodki ksztattowania postaw. Nie moze tam
wiec brakowaé przedstawicieli §wiata pedagogiki, dlatego staram si¢ uczestniczy¢ w tych
doswiadczeniach na coraz wigksza skale.

W polu zainteresowan, zar6wno namystem teoretycznym jak i praktyka badawcza
obejmuj¢ do dzi§ szczegdlng posta¢ edukacji, animacji i mediacji kulturalnej, ktore to
do$wiadczenia wigze¢ z dziatalno$cig muzedw 1 przenosze na inne pola dziatalnosci spoteczne;j
i kulturalnej. Tym sposobem, staram si¢ obejmowac refleksjg i badaniem petniejsze spectrum
doswiadczen mieszczacych sie w pojeciu edukacji kulturalnej. Podobnie jak zagadnienia
mediacji, zarysowane nierzadko tylko w postaci rozwinigtego hasta, problemy z pracy
doktorskiej rozwijam i poddaj¢ interpretacji. Tym sposobem w obszarze moich zainteresowan
znalazty si¢ zagadnienia partycypacji kulturalnej, estetyki relacyjnej, relacyjnego
uczestnictwa w kulturze, (np. Komunikacja, relacja, wspdlnota — teoretyczne
uwarunkowania praktyk mediacyjnych w sztuce. W: Ksztalty i mysli. Dyskurs a doswiadczenie
sztuki. Red. R. Solik. Katowice 2013) a nade wszystko zagadnienia animacji spoteczno —
kulturalnej, ktore stanowig o$ moich badan 1 pracy dydaktycznej od poczatku mojej

zawodowej i naukowej kariery.
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Animacja spoleczno — kulturalna i upowszechnianie kultury
To, wskazane wyzej pole zainteresowan badawczych, wspotwystepowato z moimi
zaangazowaniami zwigzanymi z poszukiwaniem nowej formy 1 treSci ksztalcenia
profesjonalistow zajmujacych si¢ upowszechnianiem kultury. Pracujac nad modyfikacja
programu ksztatcenia animatorow spoteczno — kulturalnych w cieszynskiej Filii Uniwersytetu
Slaskiego ugruntowalam wiedze i poznalam istote praktyki francuskiej animacji, ktorej
patronowaty koncepcje: ekspresyjna i emancypacyjna. Byt to jednocze$nie znaczacy krok w
moich zainteresowaniach, ktory wzmocnit sens poszukiwan badawczych osadzonych na
przeci¢ciu edukacji i kultury. Niezwykle inspirujgce dla mnie byly obserwacje praktyki
animacyjnej dokonane podczas pobytow stazowych we Francji (w latach 1991, 1995 oraz
2006 roku) oraz podejscie teoretyczne reprezentowane przez francuskich badaczy zjawiska.
Implementacja do polskiej tradycji spoteczno - o$wiatowej francuskiej mysli o
animacji spoteczno-kulturalnej (od G. Pujol i prac Ch. Maccio do J.C. Gillet’a, E.Grosjean’a,
J.-M. Mignon, i in.) pozwolita mi na przekroczenie podejscia adaptacyjno — instytucjonalnego
w sferze spolecznych praktyk kulturalnych. Wyrazne podkreslenie czynnika osobotworczego,
poprzez wzmocnienie myslenia o kreatywnym potencjale oséb, uczestnikow programow
animacyjnych (w koncepcji ekspresyjnej), z uwzglgdnieniem znaczenia kreowania zwigzkow
z otoczeniem (spotecznoscia i wspolnotg) na zasadach odpowiedzialnosci, w odwotaniu dla
klasycznie rozumianej partycypacji i integracji (w koncepcji emancypacyjnej), zweryfikowato
moje myslenie o animacji. To, z uptywem czasu przekraczajace zainteresowanie formg i
metodg pracy animacyjnej w Kierunku jej wymiaru aksjologicznego spojrzenie, znalazto
ostatecznie potwierdzenie w pogladach teoretykow polskiej animacji spoteczno — kulturalnej
m.in. Olgi Czerniawskiej, Janusza Gajdy, Marii Kopczynskiej, Katarzyny Olbrycht, Jozefa
Kargula i Dariusza Kubinowskiego, do ktorych mysli wielokrotnie si¢ odwotuj¢. Dzi$, moje
rozumienie animacji spoteczno-kulturalnej, jako aktywnosci edukacyjnej wiedzie wprost do
edukacji kulturalnej, jak i edukacji srodowiskowej (w rozumieniu rozwijanym m.in. przez
Wiestawa Theissa). Stad, w pierwszym przypadku bliskie s3 mi odwotania do tradycji
pedagogiki kultury, podczas gdy w drugim znaczeniu, w pracy badawczej i dydaktycznej
wspieram si¢ na treSciach wyprowadzonych z obszaru pedagogiki spoteczne;.
Analizujac teorie towarzyszace rozwojowi francuskiej animacji i prowadzac dziatalno$é
dydaktyczng w tym zakresie, w naturalny sposéb zaintrygowaly mnie zjawiska
instytucjonalnego upowszechniania kultury. Wyrazem tego zainteresowania sg m.in. teksty:

o FEdukacja kulturalna i artystyczna we Francji na przelomie XX i XXI wieku w kontekscie doswiadczen

historycznych. W: Edukacja kulturalna — wybrane obszary. Red. K. Olbrycht. Cieszyn 2004,
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e Od idei Domu Kultury do praktyki frichu — nowe terytoria spotecznej praktyki artystycznej. W:
Upowszechnianie kultury dzis jako wyzwanie dla wspéiczesnej edukacji kulturalnej. Red. K. Olbrycht,
E. Konieczna, J. Skutnik. Torun 2007.

e Animacja jako mediacja w modelu dzialalnosci spoleczno — kulturalnej we Francji. W: Animacja
kultury. Wspolczesne dyskursy teorii i praktyki. Red. D. Kubinowski, U. Lewartowicz. Lublin 2013.

Z uptywem czasu zainteresowatam si¢ mocniej instytucjonalnymi uwarunkowaniami w
realizacji zadan animacyjnych i edukacyjnych w kulturze, a takze teoriami wspierajgcymi
te praktyki. W grupie tych zagadnien poczytne miejsce zajely m.in. badania dotyczace kadr
realizujgcych zadania edukacyjne i upowszechnieniowe w kulturze oraz perspektywy ich
zawodowego rozwoju. Praktyczng realizacja tych zainteresowan byt mdj udziat w pracy
dwoéch zespoldw grantowych:

e w 2012 roku jako koordynator (ze strony Uniwersytetu Slaskiego) grantu badawczego MKiDN n.t.:
Kultura w edukacji - edukacja w kulturze; wnioskodawca: Regionalne Obserwatorium Kultury w
Katowicach; wykonawcy-zespot: prof. zw. dr hab. K.Olbrycht, dr J. Skutnik, dr E. Konieczna, dr D.
Sieron-Galusek, dr B. Dziadzia; Program: Edukacja kulturalna i diagnoza Kkultury; Priorytet:
Obserwatorium kultury, nr EBOI 19834/11, nr zadania: 05052/12;

e oraz w 2013 jako wykonawca i wspotautor koncepcji badawczej grantu MKIiDN nt.: Ogélnopolska
diagnoza podnoszenia kompetencji kadr kultury w domach, centrach i osrodkach kultury. Grant
MKIiDN, Program: Obserwatorium kultury, nr 41768/13; wnioskodawca: Regionalny Osrodek Kultury
w Katowicach.

ktorych efekty zebralam w dwoch wspotautorskich raportach:

e K.Olbrycht, J.Skutnik, E.Konieczna, D. Sieron-Galusek, B.Dziadzia, Kadry dla kultury w edukacji i
edukacji w kulturze. Raport. Wyd. Regionalny Osrodek Kultury w Katowicach, Katowice 2012[PDF],
www. regionalneobserwatoriumkultury.pl/aktualnosci/items/kadry-dla-kultury-w-edukacji-i-edukacji-
w-Kkulturze-raport-z-badania.html, ss.159.

e B. Dziadzia, E. Konieczna, J. Liniany, J. Skutnik, D. Sieron-Galusek , Podnoszenie kompetencji kadr
kultury w domach, centrach i o$rodkach kultury; Wyd. Regionalny Osrodek Kultury w Katowicach,
Katowice 2015, ISBN: 978-83-930479-7-0; ss. 113.

i prezentowatam na konferencjach:

. Ogolnopolska Konferencja Naukowa Kadry dla edukacji kulturalnej — kompetencje, drogi ich
zdobywania i doskonalenia. 22-23.04.2013 Uniwersytet Slaski w Katowicach, WEiNoE Cieszyn,
wystapienie: Kompetencje kadry realizujgcej edukacje kulturalng w instytucjach kultury i placowkach
oSwiatowych na Slgsku —w $wietle wynikéw badar

e Konferencja naukowa n.t. Ogélnopolska diagnoza podnoszenia kompetencji kadr kultury w domach,
centrach i ofrodkach kultury, org. Regionalny Os$rodek Kultury w Katowicach; wystgpienie:
Ogolnopolska diagnoza podnoszenia kompetencji kadr kultury w domach, centrach i o§rodkach kultury-
podsumowanie projektu badawczego; Katowice, 04.11.2015;

e [II Miedzynarodowa konferencja naukowa n.t. Wspotczesne problemy zarzadzania i marketingu w
instytucjach kultury. 19-20 listopada 2015 r. Cieszyn, Czeski Cieszyn; org. Wyzsza Szkota Biznesu w
Dabrowie Gorniczej; J. Skutnik -prowadzaca panel menedzerek kultury: Budujemy widowni¢
instytucji kultury.

Pole analiz poswigcone zagadnieniom animacji spoleczno — kulturalnej i

upowszechnianiu kultury symultanicznie do innych zaangazowan si¢ rozrasta i przenika z
innymi. Nowym nurtem w obszarze tych doswiadczen i teorii jest m.in. koncepcja mediacji
kulturalnej 1 artystycznej lansowana w pisSmiennictwie francuskim od konca lat 80. 1 90.
ubiegltego wieku. Od tego momentu, zar6wno na gruncie teorii jak 1 praktyki mediacyjnej,
dyskutuje si¢ tres¢ tego pojecia. W ustalaniu definicji §cierajg si¢ r6zne sposoby myslenia i
r6zne doswiadczenia zwigzane z praktyka upowszechnieniowa oraz dziatalnoscig spoteczng i

polityczng wigzang ze sferg szeroko pojetej kultury. To nowe podejscie, uzasadniajgce zmiang
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myslenia o komunikowaniu na przekaz w praktyce upowszechnieniowej, jest inspirujagcym
bodzcem do podejmowania analiz w szerokim polu edukacji kulturalnej. W efekcie takiego

namystu powstaty prace, ktore wskazuja na takie zwiazki, a nawet je promu;ja:

o Mediator artystyczny - wokdf zagadnier posrednictwa w kulturze. W: Inspiratorzy, projektodawcy,
realizatorzy edukacji kulturalnej i upowszechniania kultury. Red. K.Olbrycht, D.Sieron-Galusek.
Torun 2010.

e  Uczestnictwo kulturalne z perspektywy personalistycznej — analiza wybranych obszaréw dziatalnosci
instytucji kultury. W: Edukacja kulturowa. Porgcznik. Red. R. Koschany, A. Skorzyfiska, wspolpraca:
M. Kosinska, M. Krajewski, K. Sikorska, F. Schmidt, J. Walczyk. Poznan 2014,

o Kompetencje kadr kultury: miedzy uzytecznosciq i mgdrosciq. ,,Dyskursy Mtodych Andragogéw” 2016,
t.17,

o Kompetencje organizatorow i realizatorow edukacji kulturalnej w slgskich instytucjach kultury i
instytucjach oswiatowych — w swietle wynikéw badan. W: Kompetencje do prowadzenia edukacji
kulturalnej. Red. K. Olbrycht, B. Gtyda, M. Matusiak. Katowice 2014,

oraz wspotredagowany zbior artykulow poswigconych zagadnieniom edukacji i
upowszechnianiu kultury:

e Upowszechnianie kultury - wyzwaniem dla edukacji kulturalnej. Red. K. Olbrycht, E. Konieczna, J.
Skutnik. Torun 2008.

Drukowane, szczegodlnie w tomach zbiorowych, rezultaty moich badan i analizy
krytyczne w duzej mierze stanowia efekt mojej aktywnosci konferencyjnej. Wystapienia 1
udzial w panelach dyskusyjnych w ramach konferencji ogdlnopolskich i migdzynarodowych
skutkowaly mozliwo$cig prezentacji moich wystagpien w druku (zat. 3). Uczestnictwo w
konferencjach jest w mojej opinii waznym fragmentem dziatalno$ci naukowej, ktora wymaga
w takim samym stopniu zdolno$ci ksztaltowania biezacego i bezposredniego komentarza do
zjawisk obejmowanych namystem badawczym, jak i uczestnictwa w wymianie opinii i
dyskusji wywotywanych w ramach zywej debaty. Dlatego wysoko ceni¢ taka aktywnos¢. Za
szczegblnie cenne do§wiadczenie naukowe z ostatnich lat poczytuje udzial w konferencjach
organizowanych przez gremia muzealnicze, w ramach ktérych dokonuje si¢ konfrontacja
analiz badawczych, refleksji teoretycznych pochodzacych z réznych obszaréw i dziedzin
nauki z opiniami praktykéw edukacji muzealnej. Spotkania konferencyjne, organizowane i
animowane  m.in. przez uczestnikow Forum Edukatorow Muzealnych lub muzealne
srodowiska 0sob organizujgcych kontakty z publiczno$ciag nalezg do szczeg6lnie w tej materii
uprzywilejowanych jako ze pozwalaja na rzeczywiste ,,spotkanie mysli i dziatania”. W takich
gremiach, wczesniej upowszechnione teorie 1 analizy badawcze zostaja poddane ocenie tych,
ktorzy realnie wykorzystuja efekty poszukiwan podejmowanych w pracach teoretycznych.

Weryfikacja tych dokonan przez praktykow jest nieocenionym walorem tych spotkan.
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DZIALALNOSC DYDAKTYCZNA

Interdyscyplinarne zainteresowania, ktore staty u podstaw mojej praktyki naukowo —
badawczej znajdujg odzwierciedlenie w pracy dydaktycznej. Na Wydziale Etnologii i Nauk o
Edukacji Uniwersytetu Slaskiego prowadze zajecia, ktorych tematyka koncentruje sie wokot
teorii animacji spoleczno — Kulturalnej, zagadnien upowszechniania kultury (w tym
artystycznej) i kulturalnego uczestnictwa, edukacji muzealnej, animacji miejskiej oraz
teoretycznych zagadnien kultury tanecznej. Zakres tematyczny zaje¢ wskazuje na ich zwigzek
z dwoma kierunkami studiow: animacja spoteczno — kulturalna z edukacjq kulturalng (st. .
stp.) i edukacja kulturalna (s.II. stp.). Dopetlnieniem zagadnien teoretycznych sa zajecia
praktyczne 1 projektowe, warsztatowe oraz terenowe praktyki badawcze. Waznym 1 wartym
podkreslenia jest moj udziat w realizacji zaje¢ w zakresie projektow dyplomowych. To jeden
z projektow modernizacji dydaktyki, ktory zaproponowalam do realizacji w ramach
obligatoryjnych zaje¢ kierunkowych. W formie jest potaczeniem pracy animacyjnej z
tworczoscig a w efekcie sprawdzianem kompetencji przysztych animatoréw spoteczno —
kulturalnych. Inne w tre§ci =zajecia prowadzitam na kierunkach pedagogicznych
(nauczycielskich). Tutaj przewazata tematyka edukacji kulturalnej i artystycznej oraz
problematyka projektowania zaj¢¢ kulturalnych. Symultanicznie, na Wydziale Artystycznym
Uniwersytetu Slaskiego, na kierunku grafika i edukacja artystyczna w zakresie sztuk
plastycznych, prowadze teoretyczne zajecia poswigcone percepcji i upowszechnianiu sztuki
wspotczesne] oraz wspotczesnej kultury medialnej 1 sztuki mediéw. Novum, a zarazem
interesujgcym wyzwaniem zawodowym (0d 2016 roku) sa dla mnie zaj¢cia na kierunku
malarstwo i projekty interdyscyplinarne (Wydziat Artystyczny Uniwersytetu Slaskiego)
przygotowujace studentow do redakcji autokomentarza do dyplomowej pracy artystycznej.
Ten typ zaje¢ i ich zakres tematyczny, podobnie jak opieka tutorska nad (aktualnie)
trzyosobowa grupg studentow edukacji kulturalnej realizujacych wtasne projekty badawcze,
stanowig jedno z najciekawszych i inspirujgcych moich doswiadczen dydaktycznych.

Prowadzona przez mnie dziatalno$¢ dydaktyczna obejmuje wyktady kursowe,
¢wiczenia 1 konwersatoria oraz ¢wiczenia warsztatowe, projektowe, praktyki badawcze —
terenowe a takze seminaria (na poziomie licencjackim i magisterskim). Do 2017 roku, na
WEINOE i WA pod moim kierunkiem powstato 50 prac magisterskich i 20 licencjackich. Na
WA wspoélpracowalam w promocji 5 prac licencjackich przygotowujac studentéw do

opracowania autorskich komentarzy do dyplomu artystycznego. Obecnie kieruje
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przygotowaniem dwoch prac  magisterskich, o$miu prac licencjackich 1 pigciu
autokomentarzy. Warto dodaé, ze w gronie wypromowanych prac magisterskich znalazta si¢
praca wyrdzniona W 1. Ogolnopolskim Konkursie na najlepsza prace magisterska z zakresu
wiedzy o teatrze ogloszonym przez Instytut Teatralny im. Zbigniewa Raszewskiego W
Warszawie. Praca magisterska Mirostawy Gad, nt: Teatr szkolny jako jedna z form teatru
amatorskiego i jego aspekty spoteczno-wychowawcze - w opinii prowadzqcych grupy zostata
obroniona w 2008 roku.

W ostatnich latach (od 2015 — 2018) moje doswiadczenie dydaktyczne wzbogacito si¢
o0 zajecia realizowane na studiach podyplomowych. Do tej grupy zaliczam kursy teoretyczne
prowadzone w ramach zakonczonych juz Podyplomowych Studiéw Muzealniczych
(Uniwersytet Warszawski, Wydzial Historii Sztuki; kurs: Teorie pedagogiczne w edukacji
muzealnej) oraz zajecia zaprojektowane dla nowoutworzonego kierunku Studiow
podyplomowych z zakresu edukacji muzealnej (Wydziat Humanistyczny, Instytut
Kulturoznawstwa, UMCS Lublin). W grupie tych zaje¢ miesci si¢ tez kurs: Projektowanie
dzialah kulturalnych w ramach podyplomowych studiéw arteterapia, (Uniwersytet Slaski,
WEINOE) oraz konwersatorium poswigcone zagadnieniom upowszechniania kultury
artystycznej na Podyplomowych Studiach ~w zakresie sztuki (Wydziat Artystyczny,
Uniwersytet Slaski).

Do tej pory nie pelnitam funkcji promotora pomocniczego w przewodzie doktorskim.

DZIALALNOSC POPULARYZATORSKA | ORGANIZACYJNA

7Z Wydzialem Etnologii i Nauk o Edukacji (od w najwcze$niejszej formy
organizacyjnej jako Wydzial Pedagogiczno — Artystyczny Filii Uniwersytetu Slaskiego)
zwigzana jestem od poczatku mojej zawodowej kariery. Juz jako studentka ostatniego roku
studiow pedagogicznych zostalam zaproszona przez 6wczesng Panig Dziekan prof. dr hab.
Helene¢ Danel — Bobrzyk, do wzigcia udziatu w stazu asystenckim w Zakladzie Pedagogiki
Przedszkolnej (01.12.1988-30.06.1989). Obserwujacy moja dziatalno$¢ naukowa i
zaangazowanie w zycie kulturalne Wydziatu (bylam cztonkinig Kota Sympatykéw Kultury
Francuskiej, Studenckiego Teatru KSKF Espace oraz, poczatkowo wolontariuszka, a potem
pracownikiem etatowym w Osrodku Alliance Frangaise w Cieszynie), po zakonczonym stazu,
do zespotu pedagogow pracy kulturalno — o§wiatowej zaprosit mnie prof. dr hab. Antoni
Gladysz. Pracujac na stanowisku asystenta w Zaktadzie Pedagogiki Pracy Kulturalno —

Oswiatowej kierowanym przez Profesora rozwijatam moje zainteresowania badawcze i
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zaangazowalam si¢ w proces  poszukiwania nowej formuty ksztalcenia profesjonalistow
zajmujacych si¢ upowszechnianiem kultury. Przygotowujac zrgby (we wspodtudziale z
magistrem Jerzym Ubikiem) programu ksztatcenia animatorow spoteczno — kulturalnych w
cieszynskiej Filii Uniwersytetu Slaskiego ugruntowatam wiedze¢ i poznalam in situ istote
praktyki francuskiej animacji. Realizacji tych zamierzen stuzyty bowiem liczne kontakty z
animatorami  francuskimi. Merytorycznie najwartosciowsze doswiadczenia zdobylam
uczestniczagc w dwoch stazach w ramach Migdzynarodowych Seminariow Mtodych
Pracownikéw Kulturalnych i Socjalnych w 1991 roku w St. Omer (Francja), Misnia
(Niemcy).  Do$wiadczenia praktyczne i wnioski z analizy programow ksztalcenia
francuskich 1 niemieckich animatoréw pozwolily na dopracowanie tresci programowych i
wprowadzenie nowego kierunku ksztalcenia animatoréw spoteczno — kulturalnych w miejsce
dotychczasowej pedagogiki pracy kulturalno — oswiatowej (w 1993 roku). Od tego czasu
zwigzana jestem z  zespotem  dydaktykow i pracownikow naukowo — badawczych
prowadzacych zajgcia na kierunku (obecnie jest to Zaktad Edukacji Kulturalnej kierowany
przez prof. dr hab. Katarzyng Olbrycht) nie tylko jako wykladowca ale takze organizator
dydaktyki. Uczestniczytam we wszystkich przeksztatceniach 1 modyfikacjach tresci 1 form
ksztatcenia na kierunku/specjalnosci animacja spoleczno — kulturalna. Ostatnie
zaangazowania w tej dziedzinie, zwigzane byty z wdrazaniem Krajowych Ram Kwalifikacji
w systemie szkolnictwa wyzszego. Poczatkowo jako koordynator zmian w obrgbie kierunku,
pbézniej czlonek Zespolu Wydziatlowego ds. KRK uczestniczylam w pracy na wszystkich
etapach wprowadzania zmian. Doswiadczenie to okazato si¢ nad wyraz przydatne kiedy
objetam funkcje Prodziekan ds. studenckich i ksztalcenia na WEINoE Uniwersytetu
Slaskiego. Pelnitam te funkcje w kadencji 2012 — 2016, w okresie wzmozenia zmian w
zakresie modernizacji programéw ksztatcenia w szkolnictwie wyzszym w Polsce w §lad za
deklaracjg ws. utworzenie Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego. Pracujac na rzecz
Wydziatu (m. in. koordynowatam zmiany kierunkowe i specjalnosciowe, pracowatam w
Kierunkowym 1 Wydzialowym Zespole Zapewnienia Jakosci Ksztatcenia oraz uczestniczytam
w przygotowaniach do akredytacji kierunkow pedagogika oraz etnologia) jednoczes$nie
bylam zaangazowana w prace komisji senackich i uczelnianych w Uniwersytecie Slaskim,
ktére wspieraly proces zmian w obrgbie dydaktyki uniwersyteckiej 1 projektowania nowych
kierunkéw. Jako cztonkini Senackiej Komisji Ksztatcenia uczestniczytam w modernizacji
zapisow regulujacych zadania dydaktyczne Uniwersytetu Slaskiego, dziatajac w Uczelnianej
Komisji KRK, jako przewodniczaca i/lub cztonek zespolu opiniowalam dokumentacje

jedenastu nowotworzonych kierunkéw (pelny zestaw w zat.3.). W latach 2012 — 2017
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pracowatam w zespole przygotowujgcym program ksztalcenia nauczycieli (Blok Ksztalcenia
Nauczycielskiego w Uniwersytecie Slaskim) przeznaczonym dla studentéw kierunkow
nienauczycielskich, ktéorzy w ramach studiow uzyskujg merytoryczne przygotowanie do
nauczania okreSlonych przedmiotoéw ale nie majg przygotowania psychologiczno-
pedagogicznego i dydaktycznego, wymaganego w rozporzadzeniu MNiSW z dn. 17.01.2012
roku. Rownolegle z opracowaniem programu ksztatlcenia BKN-u czltonkowie Zespotu
opracowali narzedzia i materialy dydaktyczne niezbedne do zrealizowania wszystkich
wymaganych tresci (m.in. podrecznik: Pedagogika szkolna. Materiaty dla studentow
przygotowujgcych sie do wykonywania zawodu nauczyciela. Red. naukowa D. Krzyzyk, B.
Niesporek-Szamburska, wsp. A. Zok-Smota. Uniwersytet Slaski w Katowicach, Katowice
2014. ISBN 978-83-940140-0-1, w ramach ktérego opracowatam rozdziat nt. Wybrane
zagadnienia edukacji kulturalnej, s. 212 -245).  Obecnie uczestnicz¢ w pracach zwigzanych
ze zmiang efektéw kierunkowych na kierunku animacja spoteczno — kulturalna z edukacjg
kulturalng oraz edukacja kulturalna. MJgj staty zwigzek z kierunkiem, obok wymienionych
wczesniej, przejawia si¢ takze w zapewnianiu wilasciwych warunkéw do realizacji pracy
dydaktycznej i naukowej. Symptomatycznym fragmentem tych zaangazowan sa projekty o
rdznej specyfice. Pierwszy, z roku 2009, to pozyskany przez mnie Grant Ministerstwa Nauki 1
Szkolnictwa Wyzszego nr 5825/IB/160/2009 na realizacje Pracowni badarn nad edukacjq
kulturalng i upowszechnianiem kultury; drugi, to Projekt w programie POWER w ramach
dziatania 3.5 Kompleksowe programy szkot wyziszych w Osi IIl POWER na Zintegrowane
Programy Uczelni — Sciezka III;  oraz trzeci - autorski Program wizyt studyjnych dla
studentow kierunkow animacja spoteczno — kulturalna z edukacjq kulturalng (1. st.), edukacja
kulturalna (Il. st.) wdrazany od semestru zimowego 2019 roku.

Niemniej istotng formag wsparcia dla dydaktyki (zwlaszcza w realizacji projektow
dyplomowych, terenowych warsztatow oraz badan) bylo utworzenie Fundacji Animacji
Spoteczno — Kulturalnej, ktérej prezesem zostata dr Ewa Tomaszewska. Zadania Fundacji
skupialy si¢ gtownie na wpieraniu inicjatyw studenckich, dydaktyki w wymienionych wyzej
formach oraz wspotpracy ze srodowiskiem interesariuszy.

Zespolenie plaszczyzn badawczej, dydaktycznej i administracyjnej jest statym moim
zaangazowaniem. Szczegblnie wysoko ceni¢ ten fragment moich doswiadczen, ktore
wyrastajg poza obligacje dydaktyczne a zwigzane sg z aktywnos$cig studencka. Do tej grupy
zaje¢ zaliczam wieloletnie projekty: Animator w galerii sztuki (realizowany w galerii
studenckiej ,.klatka” w latach 2001 -2010) oraz Animator w szpitalu (realizowany na Oddziale

Chirurgii Dzieciecej Szpitala Slaskiego w Cieszynie); projekty w ramach Nocy Muzeéw (od
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roku 2015) oraz czteroletni projekt Przeglgd Filméw o Sztuce 4ART. Od 2001 roku jestem
wspoélzatozycielka i czionkiniag Rady Programowej Galerii Studenckiej #klatka#, ktorej
zadania mieszczg si¢ w zakresie upowszechniania artystycznej kultury studenckie;.

Za dzialalno$¢ i zaangazowanie w dydaktyke bylam wielokrotnie nominowana i
zostalam czterokrotnie wyrdzniona nagrods studencka OskarUS przyznawang droga
glosowania przez studentéw WEiNoE oraz WA Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, W
roku 2017 zostalam odznaczona Medalem Komisji Edukacji Narodowej (nr leg. 149343).
Natomiast w okresie od 2008 do 2017 roku bylam szesiciokrotnie wyrézniona indywidualng
nagrods Rektora Uniwersytet Slaskiego za dzialalnoéé organizacyjna i dwukrotnie, za
dziatalnos¢ naukowa.

~ (Pelny zakres efektéw dzialalnosci naukowo — badawczej, wykaz dziatalnosci
dydaktycznej, organizacyjnej i popularyzujacej nauke w ukladzie chronologicznym, z
podzialem na okres przed uzyskaniem stopnia doktora i po nim, zamieécitam w zal.3.)

(it Sl
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