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4. Wskazanie osiagnigcia naukowego wynikajacego z Art. 16 ust. 2 Ustawy z dnia
14 marca 2003r. o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz stopniach i tytule

w zakresie sztuki (Dz. U. z 2018 r. poz. 1789)

Przedtozone do oceny osiaggnigcie naukowe, ktore opatruje tytutem Formacja nauczycieli.
Perspektywa  kreatywno-transformacyjna obejmuje trzy komponenty zawierajace sie
zasadniczo w nastgpujacych publikacjach:

o M. Szymanska, 2017, Transformative Creativity in Teacher Formation.

A Pedagogical Approach |[Transformacyjna tworczo$¢ w formacji nauczyciela).
Podejscie pedagogiczne], Wydawnictwo Akademii Ignatianum w Krakowie, WAM.

* M. Szymanska, 2018, Badania w dziataniu [w:] M. Ciechowska, M. Szymanska,
Wybrane metody jakosciowe w badaniach pedagogicznych, Wydawnictwo Naukowe
Akademii Ignatianum w Krakowie, cz. 1. 5.226-273.

e M. Szymanska, 2019, Portfolio w ksztalceniu nauczycieli, Wydawnictwo Naukowe
Akademii Ignatianum w Krakowie.

Wskazane osiagnigcie naukowe lokuje sie¢ w obszarze pedeutologii. Ma na celu ukazanie
znaczenia formacji nauczyciela w perspektywie kreatywno-transformacyjnej dla jego rozwoju
osobowego i zawodowego. Zagadnienie to stanowi przedmiot moich badan. Ich celem jest
zbudowanie koncepcji personalistycznej formacji nauczycieli, osadzonej w paradygmacic
podmiotowo-partycypacyjnym, ktéry opisuj¢ w: M. Ciechowska, M. Szymanska, Wybrane
metody jakosciowe w badaniach pedagogicznych (Zat.4.1LB2/1). Cel ten realizuje poprzez
rozwigzywanie nastgpujacych probleméw badawczych:

- Jakie znaczenie ma transformacyjna twérczosé w formacji nauczyciela w perspektywie
kreatywno-transformacyjnej?

- W jaki sposéb mozna wspomagaé proces formacji nauczyciela, by stuzyt takze rozwojowi
ucznia?

- Czym charakteryzuje sig formacyjne ksztatcenie nauczycieli?

Prowadzone przeze mnie badania posiadaja charakter teoriopoznawczy i empiryczny.
Zastosowanie metody analityczno-syntetycznej umozliwilo mi zaproponowanie nowego
rozumienia takich poje¢ jak: introcepcja wartosci, refleksja, transformacja, transformacyjna
tworczos¢. Znalazlo tez wyraz w stworzeniu wiasnego modelu badaf w dziataniu w praktyce
pedagogicznej zgodnie z zaproponowanym przeze mnie i opisanym paradygmatem

podmiotowo-partycypacyjnym, jak réwniez w  zbudowaniu teorii refleksyjno-
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-transformacyjnej ksztalcenia oraz skonstruowaniu koncepcji portfolio. Portfolio rozumiane
przeze mnie jako ,,pomost” wigzacy teori¢ z praktyka traktuj¢ jako metode w refleksyjno-
-transformacyjnym ksztalceniu nauczycieli, ktéra moze by¢ takze aplikowana do ksztalcenia
uczniéw. Komponentami tak rozumianego portfolio sg miedzy innymi: dziennik refleksji,
wywiad opatrzony refleksyjng analizg wypowiedzi i refleksjg pedagogiczng, oraz zakoniczenie
z refleksja, formaty zajgciowe zawierajace refleksje prowadzong na poziomie personalnym
i zawodowym. Ze wzgledu na fakt, iz poszczegdlne komponenty portfolio, zwlaszcza trzy
pierwsze staly si¢ zrédlem danych zawartych w prowadzonych refleksjach, uznatam, ze
portfolio moze by¢ uznane za metod¢ gromadzenia danych w badaniach naukowych.
Uzyskany w ten sposéb materiat badawczy poddatam trojwarstwowej analizie i interpretacji,
z ktorej to wylonily si¢ dwie specyficzne kategorie pedagogiczne: pedagogiczno-tworcza
tozsamos¢ nauczycielska i pedagogiczno-tworcza tozsamo$¢ zawodowa. Uwienczeniem
prowadzonych badafi empirycznych bylo skonstruowanie przestanek dla formacyjnego
ksztatcenia nauczycieli.

Badania realizowane w tej strategii wychodza naprzeciw zagadnieniom obejmujacym
w  szczegOlnosci doskonalenie i rozwdj nauczycieli w wymiarze personalnym,
pedagogicznym i profesjonalnym. Ten wymiar formacji ukazuj¢ w swoich badaniach
odwotujac si¢ migdzy innymi do Doris Pires Vargas Bolzan, Silvia Maria de Aguiar Isaia,
Adriana Moreira da Rocha Maciel. Ukazuja one nowe spojrzenie na proces ksztatcenia
nauczycieli, ktéry w moim rozumieniu przyjmuje posta¢ formacji. Postrzegam ja
w perspektywie kreatywno-transformacyjnej. Przyjmuje, iz formacja, jako istotna kategoria
pedagogiczna odnosi si¢ w calej rozciagglosci do wychowania, ksztalcenia i ksztattowania
osobowosci nauczyciela, co akcentuja w swoich badaniach miedzy innymi Zbigniew Marek
1 Jarostaw Michalski. Réznica w rozumieniu tych kategorii (ksztalcenie i wychowanie)
a formacja wydaje si¢ by¢ istotna i wyraza si¢ w tym, ze, podczas, gdy wychowanie
1 ksztalcenie stymulowane sg gléwnie z zewnatrz, to formacja nie negujac czynnikoéw
zewngetrznych jest stymulowana gtéwnie od wewngatrz, co odnosi ja do duchowej sfery
czfowieka, ktéra odgrywa ogromna role w ksztaltowaniu nowej jakodci tozsamoscil. Oznacza
to, ze dziatania formacyjne ukierunkowane sa na ksztaltowanie wtasnej tozsamogci osobowe]j
1 zawodowej. Ten aspekt formacyjny wydobywa Parker J. Palmer, ktory w 2011 r. znalazh si¢
posréd 25 oséb ,,zmieniajgcych $wiat”. Przedmiotem jego refleksji nad formacija jest miejsce

duchowosci w edukacji, zwlaszcza edukacji nauczyciela i ucznia, co przedstawia w A Hidden

! Amedeo Cencini, 2005, Od wychowania do formacji, Salwator, Krakow, s, 127.
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Wholeness: The Journey Toward an Undivided Life (2009). W tym znaczeniu formacja
stanowi istotng kategorig pedeutologiczna.

Przedstawiony powyzej punkt widzenia znajduje zastosowanie takze w moich
badaniach, co zostalo juz zasygnalizowane. Wykazuje w nich, ze dziatania formacyjne
wspomagaja rozwdj osobisty i zawodowy nauczyciela na drodze osiggniecia przez niego
wspomnianej juz nowej jako$ci tozsamosci. Dzialania te wydobywajg znaczenie refleksji
i doswiadczenia w ksztattowaniu pedagogiczno-tworczej tozsamosci zawodowej. Rozumiem,
zatem, ze rozwoj nauczyciela dokonuje si¢ na drodze refleksji i transformacji, zwlaszcza
transformacji moralnej i tworczej. W tym kontekscie przyjmuje za Parkerem J Palmerem, ze
warunkiem sukcesu w edukacji jest ponowna ,,reforma serca”, czy tez ,,duszy” nauczyciela,
a nie tylko same instytucjonalne dzialania majace na celu zmiane, czy tez usprawnienie
systemu edukacyjnego. Te spostrzezenia nabierajg jeszcze glebszego sensu w $wietle
proponowanych przemian edukacyjnych dokonujgcych sie w Polsce i na $wiecie. Chodzi tu,
bowiem, o takie ksztalcenie, ktére bedzie budowane na fundamencie personalistycznym,
gdzie refleksja pedagogiczna nie pozostaje tylko w sferze dociekan, analiz i interpretacji, ale
przyjmuje pragmatyczny wymiar nadajacy celom i tresciom ksztatcenia odpowiedniej formy.
Zagadnienie to podejmuje zasadniczo w publikacjach: pt. Portfolio w ksztatceniu nauczycieli
(Za1.4.1.B3/1) i Uczen jako podmiot-przedmiot dziatalnosci nauczyciela (Zat.4.1.B3/5), gdzie
probuj¢ zrozumie¢ istote traktowania ucznia jako podmiotu i przedmiotu oddziatywan
nauczyciela.

Uzasadnienie dla podejmowania tych zagadnien odnalaztam miedzy innymi
w publikacjach Bogustawa Sliwerskiego, Tadeusza Lewowickiego, Henryki Kwiatkowskiej,
Jolanty Szempruch, Katarzyny Olbrycht, Andrzeja de Tchorzewskiego, Zbigniewa Marka,
Krzysztofa J. Szmidta, Bogustawy D. Golebniak, Jozefa Kuzmy, Jerzego Niemca, Urszuli
Nowackiej, Ireny Adamek, Jézefy Batachowicz, czy Anny Walulik.

Dostrzegajac $cisty zwigzek formacji nauczyciela z formacja ucznia, SWojg uwage
skierowatam ku mysli wspomnianych badaczy: Doris Pires Vargas Bolzana, Silvia Maria de
Aguiar Isaia i Adriana Moreira da Rocha Maciela, ktérzy podkreslaja koniecznosé zajgcia sie
formacjg nauczycieli integralnie zwigzang z wychowaniem i ksztalceniem na poziomie
instytucjonalnym. Dostrzezenie przez nich potrzeby ksztalcenia ku/do formacji (teaching
to formation) stalo si¢ czynnikiem inspirujacym mnie do stworzenia przestanek dla
formacyjnego ksztalcenia nauczycieli. Nakreslony ponizej proces badawczy, obejmujgcy
aspekty teoriopoznawcze 1 empiryczne w  zakresie poruszanej  problematyki

sygnalizuje specyfike obszaru prowadzonych badan.
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Zatem, rozwazania dotyczace edukacji nauczycieli i uczniéw, doprowadzity mnie do
rozumienia formacji nauczyciela jako ztozonego procesu majacego swe zrédlo w duchowosci
czlowieka, trwajacego przez cale jego zycie, ukierunkowanego na osigganie odpowiednio
dojrzalej formy cztowieczenstwa. W tym znaczeniu formacja sprzyja budowaniu nowej
tozsamosci, pozytywnie zintegrowanej wewnetrznie i zewnetrznie ze $rodowiskiem
wychowawezym. Jej efektem jest nowa jako$é zycia ujawniajaca sie na plaszczyznie
intrapersonalnej i interpersonalnej. Za Stefanem Kunowskim i Marianem Nowakiem
przyjmuje, ze tak formacja wspomaga proces osiggania dojrzatosci ludzkiej nauczyciela w jej
wymiarze pedagogiczno-tworczym.

Na podstawie przeprowadzonych analiz przyjmuje, ze jednym z najistotniejszych
czynnikow warunkujgcych prawidlowy przebieg formacji nauczyciela jest czynnik
transformacyjnej twérczosci. Zagadnienie to ukazuje w publikacji: Transformative Creativity
in Teacher Formation. A Pedagogical Approach [Transformacyjna twérczo$é w formacji
nauczyciela. Podejscie pedagogiczne] (Zat.4.1.B1/1). Ponadto, dostrzegam, ze formacja
nauczyciela dokonuje si¢ w procesie kreatywno-transformacyjnych badan w dziataniu.
Waznym punktem moich dociekari naukowo-badawczych jest postawienie pytania
o wewnetrzny mechanizm dziatan formacyjnych obejmujacych czynnik transformacyjnej
tworczosci. Dosztam do wniosku, iz tym mechanizmem jest fenomen introcepciji wartosci
(Zygmunt Mystakowski, Stefan Kunowski, Krystyna Chatas), nad ktérym skupiam si¢
réwniez w publikacji pt. Introcepcia wartosci w ksztattowaniu dojrzatej osobowosci
podmiotéw edukacyjnych. Perspektywa pedagogiczna (Zat.4.1B1/2). Ukazuje w niej, ze
formacja nauczycieli dokonuje sie w  wymiarze antropologiczno-aksjologicznym
i pedagogicznym. Tym samym moze to stanowi¢ fundament, dla rozumienia przedmiotu
podejmowanych przeze mnie badan, jakim jest formacja nauczycieli i towarzyszaca jej
formacja ucznia, dokonujgca si¢ poprzez formacyjne ksztalcenie. Uwazam, ze ukazanie
fenomenu introcepcji wartosci w ksztattowaniu dojrzatosci ludzkiej podmiotéw edukacyjnych
ma kluczowe znaczenie dla pedeutologii. Rozumienie tego fenomenu ustala personalistyczng
perspektywe podmiotowo-przedmiotowego dziatania nauczyciela, ktére jest wyrazem troski
0 jego integralny rozwdj i rozwdj ucznia. Realizacji tego dzialania moze stuzy¢ profesjonalne
zastosowanie metody refleksji pedagogicznej w ksztalceniu nauczycieli, jakim jest portfolio,
co zasygnalizowatam powyzej.

Rozwazania nad ksztalceniem nauczycieli znalazly réwniez wyraz w skonstruowaniu
wlasnej koncepcji badan w dzialaniu zaproponowanej w rozdziale publikacji zatytulowanym

Badania w dziataniu (Zat.4.1.B2/1). Jest ona przeze mnie wdrazana w pracy badawczej ze
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studentami — przysztymi nauczycielami, czego odzwierciedleniem jest wsp6lna z nimi
publikacja: Badania w dziataniu w prakiyce pedagogiczne. Wybrane przykiady (Zal.
4.1.B2/2).

Badania w dziataniu postrzegane w perspektywie kreatywno-transformacyjnej majg
charakter formacyjny, a to ukazuje ich zwigzek z transformacyjng tworczoécig. Przyjmuje, iz
transformacyjna tworczo$¢ nadaje tej perspektywie odpowiedni wymiar antropologiczny,
aksjologiczny i pedagogiczny, czego wyrazem jest konstruktywnie przebiegajacy proces
formacji nauczyciela. Dalsza analiza tego zagadnienia doprowadzila mnie do wniosku, iz
z jednej strony, transformacyjna tworczosé jest Zrodiem dla kreatywno-transformacyjnych
form dzialalno$ci nauczyciela, z drugiej strony, sama ubogaca sie poprzez takie dziatania.
Dlatego jej znaczenie dla formacji nauczyciela jest istotne, zwlaszcza, gdy odpowiednio
stosowane metody i techniki formacyjne spelniaja warunck kreatywnosci, refleksyjnosci,
podmiotowosci 1 transformacyjnosci uwzgledniajgce introcepcje wartosci.

Syntezg tych rozwazan stanowi przedstawiony do oceny zbidr publikacji, ktéry okreslitam
tytutem: Formacja nauczycieli. Perspektywa kreatywno-transformacyjna. Szczegdlows

analizg zasygnalizowanych osiagnie¢ przedstawiam w kolejnych punktach autoreferatu.
4. 1. Transformacyjna twérczo$¢ w formacji nauczyciela

Badania teoretyczno-poznawcze nad formacja nauczycieli obejmowaty aspekt introcepcji
wartosci w rozumieniu transformacyjno-transakcyjnym poprzez wskazanie na charakter
relacji dialogicznej pomiedzy nauczycielem a uczniem. Relacja ta posiadajaca wymiar
intrapersonalny i interpersonalny zostala nakre$lona w zagadnieniu dotyczacym ucznia,
podmiotu-przedmiotu dziatalnosci nauczyciela. Takie podejscie do ucznia wyjasnitam
w perspektywie personalistycznej przyjmujac, iz uczefi obok nauczyciela stanowi istotny
clement procesu ksztalcenia. W zwiazku z tym nie moze byé pominiety w dzialaniach
formacyjnych nauczyciela. Przyjetam, ze formacja nauczyciela posiada $cisty zwiazek
z formacjg ucznia, co wymaga odpowiedzialnego, refleksyjnego i kreatywnego postepowania
nauczyciela. Jest ono zdeterminowane aksjologicznie i uwarunkowane fenomenem introcepcji
wartoscl. Wymaga dojrzatosci ludzkiej przekladajacej sie¢ na osiagniecie przez niego
osobowosci pedagogiczno-tworczej. Jest wyzwaniem dla wychowania, ksztatcenia i formacii.
W tym $wietle dostrzegtam koniczno$é prowadzenia badan zorientowanych na formacje
nauczyciela umozliwiajgca mu odkrywanie istoty jego powotania nauczycielskiego, ktére nie

moze by¢ zredukowane do zawodu w rozumieniu pragmatycznym. W okreslonym zakresie,
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mogg stanowi¢ odpowiedZ na poruszane przez takich myslicieli jak Bogustaw Sliwerski,
Tadeusz Lewowicki, Henryka Kwiatkowska, Jolanta Szempruch problemy dotyczace
ksztalcenia i pracy nauczycieli. Dotycza one relacji miedzy teorig, praktyka i refleksja
pedagogiczna, gdzie refleksja pedagogiczna ujmowana jest jako czynnik zmiany i adaptacji,
wazny dla budowania tozsamosci nauczycielskiej.

Wynika z powyzszego, iz tozsamos¢ nauczyciela rozumianego jako refleksyjnego
praktyka jest nie tylko przedmiotem badari, ale i troski o jego rozwdj, rzeczywisty autorytet
mistrza, jakim powinien by¢ dla ucznia. Problematyka ta wpisuje si¢ w szeroki obszar badan
pedeutologicznych. Jednakze, czujac pewien niedosyt w ich zakresie, swoje badania
skierowatam ku czynnikowi transformacyjnej tworczosci w formacji nauczyciela, ktora
uwarunkowana jest indywidualnie i srodowiskowo. Przyjetam, ze czynnik ten jest kluczowy
dla ukazania perspektywy kreatywno-transformacyjnej formacji, ktéra wspomaga proces
osiagania tozsamos$ci nauczyciela w nowej jakoéci. Efekty tych badan siegajacych do
wieloletnich zainteresowan, do$wiadczen w tym zakresie przedstawitam w zasygnalizowane;
juz powyzej w monografii: M. Szymanska (2017), Transformative Creativity in Teacher
Formation. A Pedagogical Approach [Transformacyjna tworczo$¢ w formacji nauczyciela.
Podejscie pedagogiczne], Wydawnictwo Akademii Ignatianum w Krakowie, WAM.

Wspomniane badania o charakterze pedeutologicznym osadzitam w  przestrzeni
interdyscyplinarnej obejmujacej antropologie, aksjologie pedagogiczna, etyke, psychologie
(w tym psychologie twérczosci), dydaktyke (w tym dydaktyke tworczosei). Ich celem byto
zdobycie wiedzy dotyczacej transformacyjnej twérczosci w formacji nauczyciela, ktéra
znajduje przefozenie na jakos¢ kreatywno-transformacyjnej praktyki edukacyjnej. Spojrzenie
przez ten pryzmat na formacje nauczyciela, sygnalizowany powyzej, sktonito mnie do zajecia
si¢ tematykg transformacyjnej tworczosci sprzyjajacej procesowi formacji i introcepcji
wartoscl. Dokonatam analizy szczegdlowej poruszanych zagadnien w kontekécie
podejmowanego tematu. W obszarze dotyczacym formacji skupilam sie na jej ujeciu, celach,
wymiarach. Przyjetam, iz aspekt duchowosci ma fundamentalne znaczenie dla formacji
nauczyciela. Uznatam za Amedeo Cencinim, iz za poczatek formacji nalezy uznaé fakt, kiedy
czlowiek jest $wiadomy whasnej ,.centralnej” niespdjnosci zaburzajacej proces integracji jego
osobowosci (Cencini, 2005, s. 127).

Powyzsze rozumowanie sprawilo, iz skoncentrowatam si¢ na czynnikach warunkujgcych
formacj¢ nauczyciela. Zostaly one poddane analizie zwlaszcza pod katem rdznic
indywidualnych i spotecznych w podejéciu pedagogicznym. Za punkt wyjscia do ich analizy

przyjetam konieczno$¢ osadzenia formacji w teorii integralnego rozwoju i aksjologii
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pedagogicznej. Nastepnie skupitam si¢ na jej perspektywie kognitywno-humanistycznej
i dokonatam analizy zagadnien réznic indywidualnych pomiedzy nauczycielami. Budujac
swoja koncepcj¢ uznatam, ze te roznice zasadniczo dotycza: wieku, plei, percepcji, emocji
czy tez uczu¢, motywacji, wyobrazni ze szczegdlnym podkresleniem wyobrazni moralnej
w ksztaltowaniu wyobrazen, pamieci, rodzajéw myslenia, styléw uczenia si¢ etc. W swoich
poszukiwaniach badawczych odniostam si¢ do kreatywnego rozwigzywania probleméw.
Waznym punktem moich badawczych rozwazan byt aspekt uczenia sie i nauczania, zwlaszcza
przez doswiadczenie. Powigzatam go ze strategiami uczenia si¢ i nauczania w relacji
z tworezym i krytycznym my$leniem w kontekscie formacji nauczycieli.

Nastepnie, przedmiotem moich badafn byly roznice $rodowiskowe wystepujace wsréd
nauczycieli. Analiza wspomnianych czynnikéw warunkujacych przebieg procesu formaciji
nauczycieli ukierunkowata moje dociekania badawcze na koherencje wystepujaca pomiedzy
refleksja, transformacjg i tworczoscig. Efektem tych rozwazan naukowych byta préba
zdefiniowania refleksji z perspektywy pedagogicznej. Postrzegam ja, jako wewnetrzny,
dynamiczny i aktywny proces obejmujgcy cala osobe ujawniajaca ja w czynie’. Przyjecie
takiego rozumienia refleksji nasunglo potrzebe odniesienia sie do transformacji, a takze do
transformacyjnego uczenia si¢ i nauczania. Dosztam do wniosku, iz wiasciwie prowadzony
proces refleksji oraz transformacji znajduje odzwierciedlenie w nieodwracalnych zmianach
zachodzacych w motywacjach, zachowaniach, postawach i przekonaniach cztowieka, ktére
determinujg jego postgpowanie. W kontekscie przeprowadzonej analizy zaproponowalam
wiasng definicj¢ transformacji, jako pojecia pedagogicznego waznego dla wielowymiarowego

rozumienia formacji nauczyciela®.

? Reflection is the inner, active, dynamic process covering the whole integrated (biologically, psychologically,
socially, culturally, and spiritually) person revealing its quality in a particular act of doing that arises from
concrete experience taking place in a concrete period of time, and the knowledge obtained either consciously or
unconsciously that needs to be formed in order to achieve the personal and social growth . It is determined
anthropologically, morally, axiologically, and psychologically [Refleksja jest to wewnetrzny aktywny,
dynamiczny proces obejmujacy zintegrowana biologicznie, psychologicznie, spolecznie, kulturowo i duchowo
calg osobe, ujawniajgca si¢ w konkretnym czynie, ktéry wyrasta z konkretnego do$wiadczenia majgcego miejsce
w konkretnym czasie, oraz wiedzy uzyskanej $wiadomie lub nieswiadomie. Wymaga ona odpowiedniego
uformowania i ukierunkowania na osobisty i spoleczny rozwdj osoby].

* Transformation as a pedagogical term can be defined as a deep insight process oriented towards a positive,
valuable, gradual, permanent change affecting the integral human development that results in a transformative
act of doing which reveals the person, perceived by surrounding as a transformative one. It is determined by
individual, personal, developmental potentiality, possibilities to actualize them, effort, willingness and
motivation put to achieve the goals; beliefs grounded in an appropriate system of values; reflective,
transformative  learning attitude; society support [Transformacja jako pojecie pedagogiczne moze byé
zdefiniowana jako wewngtrzny process ukierunkowany na pozytywna, wartosciowa, ciagla zmiang dokonujaca
si¢ w zakresie integralnego rozwoju czlowieka, czego wynikiem jest czyn przyjmujacy character
transformacyjny, ujawniajacy osobg, postrzegang przez srodowisko jako przemienionga. Proces ten
zdeterminowany jest indywidualnymi czynnikami osobowymi, potencjalnoécia rozwojowa, mozliwosciami jej
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Wskazujac na $cisly zwigzek transformacji z refleksja i formacja skierowalam swoje
zainteresowania naukowo-badawcze ku tworczosci. W konsekwencji zaprezentowatam
szeroka analizg tego pojecia w oparciu o literature polskg i $wiatows. Powigzalam ja
z domenami wartosci, stadiami i poziomami twérczosci, procesem twérczym, podejsciami do
tworczosci obejmujgcymi tez mity w jej pojmowaniu w kontekscie formacji nauczycieli
(Pantagiotis Kampylis). Wynikiem tego postepowania bylo skonstruowanie wlasnej definicji
transformacyjnej twiérczosci w perspektywie pedagogicznej. Rozumiem ja jako zdolnosé
1 spoleczno-moralng, kulturowg oraz duchowo-transcendentalng whasciwosé osoby. Przejawia
si¢ ona w postawie refleksyjnej, tworczej otwartosci na ciggla, konstruktywnie nieodwracalna,
pozytywna zmiang; twoérczo-krytycznym mysleniem zdeterminowanym indywidualnym
(personalnym) i spotecznym (wspolnotowym) rozwojem. Charakteryzuje sie oryginalnoscia,
nowosciag wytworu pracy tworcy lub grupy tworcéw; uzytecznoscig i odpowiednioscia;
konstruktywng adaptacjag do roéznorodnych warunkéw zyciowych i ograniczen zadaf do
wykonania*. Nalezy tu zaznaczy¢, iz ta nieodwracalno$¢ nie oznacza stagnacji, stanowi
jedynie ugruntowanie przekonan, postaw, motywacji itd. bedgcych podstaws dla kolejnego,
dojrzalszego etapu ich przemiany, zgodnie z dokonujacym sie procesem dezintegracji
pozytywnej osobowosci wedlug Kazimierza Dagbrowskiego. Takie rozumienie
transformacyjnej tworczosci umozliwilo mi dalszg analize zgromadzonego materiatu
ukierunkowang na jej praktyczny aspekt w formacji nauczycieli w podejéciu pedagogicznym.

Opierajac si¢ na ujeciu czynu, jako actus personae wedtug Karola Wojtyly, schemacie
czynu wedlug Mieczystawa A. Krapca i korzystajac z mysli Jose G. Gomeza oraz Margaret
A. Boden skupitam si¢ na wymiarze transformacyjno-kreatywnego czynu w formacji
nauczycieli wykorzystujgc zjawisko introcepcji wartosci. Z kolei siegajac do koncepcji

procesu tworczego wedtug Edwarda Necki, Vinoda Goela, Zhigianga (Erica) Liu i Dietera

aktualizacji, wysitkiem, otwartoscia, motywacjami; przekonaniami osadzonymi w okreS§lonym systemie
wartosci, refleksyjna postawa transformacyjnego uczenia sig i wsparciem $rodowiska]

* Transformative creativity is the creativity that exposes significant, dynamic, active ability and socio-moral-
cultural and spiritual-transcendental quality of a person who features with reflective creative openness {0
constant positive change, creative-critical thinking determining individual (personal) and social (communal)
development. It is also characterized by: originality and novelty of work performed by creator or a group of
creators; usefulness and appropriateness; constructive adaptation to varied circumstances and tasks constrains.
Finally, it fundamentally reveals the person’s valuable (positive) transformation of beliefs, and approaches to
the Self, others, world and God, what leads to the environment transformation [Transformacyjna tworczo$é
charakteryzuje si¢ wyraZnie dynamiczng, aktywna zdolnoscia i spoteczni-moralng i duchowo-transcendentng
wiasciwoscia osoby, ktéra cechuje sig refleksyjna, tworcza otwartoscia na ciagla, konstruktywnie nieodwracalna,
pozytywna zmiang, twoérczo-krytycznym my§leniem determinujacym indywidualny i spoleczny rozwdj
cztowieka. Charakteryzuja ja takze: oryginalno$¢, nowosé w zakresie wykonywanej pracy przez jej twoérce lub
grupg tworcow; uzyteczno$¢ i odpowiedniosé; konstruktywna adaptacja do zréznicowanych warunkéw i
ograniczen mozliwosci realizacji zadaf. W korcu, fundamentalnie ujawnia warto$ciowa (pozytywna) przemiane
przekonaf i podejsé osoby do siebie, innych ludzi, §wiata i Boga, co prowadzi do przemiany jej $rodowiska ]
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Schoenwettera, Jamesa Taylora, Geoffa Pettya i Stefana Kunowskiego, dostrzegtam
mozliwos¢ zastosowania przebiegu tego procesu do formacji nauczycieli w perspektywie
kreatywno-transformacyjnej. Moim dzialaniom badawczym towarzyszyla nieustannie
refleksja, w ktdrej korzystajgc zasadniczo z mysli Jose G. Gomeza wzigtam pod uwage
ograniczenia i zahamowania rozwoju tworczej osobowosci pedagogicznej. Analiza
wspomnianych tresci, wsparta refleksjg stata si¢ dla mnie inspiracjg do zajgcia sig strategiami,
metodami i technikami sprzyjajgcymi dokonaniu sie transformacyjnej twoérczosci, czyli
»uczynnieniu si¢” jej w procesie formacyjnym. Posréd opisanych strategii postepowania
nauczyciela w formacji zaproponowatam wlasne autorskie strategie: refleksyjnego wglgdu,
integralnej kognitywnej percepcyi; dialektycznego dociekania, podejécia transakcyjnego
budowanego na mysli Marie L. Rosenblatt. Posréd wymienionych metod zaproponowatam:
action research, portfolio, the insight drama metod [badania w dziataniu, portfolio, metoda
dramowego wgladu], a wsréd wspomnianych technik zaproponowatam: reflective journal
[refleksyjny dziennik] z prostsza struktura anizeli journal of reflection [dziennik refleksji]
(wspomniany powyzej); reflecive storyboarding; reflective poem construction [refleksyjne
planszowe tworzenie opowiesci, konstruowanie refleksyjnej poezji] z jego egzemplifikacja;
reflective-digressive essay [refleksyjno-dygresyjny esej]. Dostrzeglam, ze zastosowanie
odpowiednich strategii, metod i technik w stymulacji procesu transformacyjno-twérczego
w formacji nauczyciela przektada si¢ na jego kreatywno-transformacyjng praktyke
edukacyjna.

Publikacjami, ktore s3 powigzane z podejmowang tematyka sa:

* M. Szymanska, 2017, Introcepcja wartosci w ksztaltowaniu dojrzatosci ludzkiej
podmiotéw edukacyjnych. Perspektywa pedagogiczna [w:] Czlowiek - Edukacja -
Spoleczerstwo. Wybrane zagadnienia i problemy, red. naukowa, M. Gogolewska-
Toska, M. Szymanska, Wydawnictwo Akademii Humanistycznej im. A. Gieysztora w
Pultusku, s.51-63.

® M. Szymafiska, S. Szymanski, 2017, Twdrcza postawa czlowieka wobec realizacji
Jego zyciowego powolania [w:] Septuaginta pedagogiczno-katechetyczna, red.
A. Walulik, J. Mélka, Wydawnictwo Akademii Ignatianum w Krakowie, s.225-237.

* M. Szymanska, 2018, Koncepcja integralnego rozwoju osoby wedtug Karola Wojtyly
kluczem

do rozumienia dramatu moralnego czlowieka »Kultura-Media-Teologia”, Nr 32,
s.162-178.
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* M. Szymatiska, G. Zelek, 2018, Role and Meaning of Formation in Teacher Integral
Development [Rola i znaczenie formacji dla integralnego rozwoju nauczyciela] (s.165-

180), “Paedagogia Christiana”, Vol 42, No2.

Efekty przedstawionego komponentu osiagniecia zawierajg si¢ w stworzonej przeze mnie
koncepcji transformacyjnej tworczosei w formacji nauczyciela w podejsciu pedagogicznym.
Stanowi ona punkt odniesienia do postrzegania formacji nauczyciela w perspektywie
kreatywno-transformacyjnej, gdzie introcepcja wartosci i refleksja pozostaja ze soba
w Scistym zwigzku. Perspektywa ta domaga si¢ dalszego naswietlenia pod katem
praktycznym i empirycznym, co podejmuj¢ w omawianiu pozostalych komponentéw
osiggnigcia, jakimi sg wilasne opracowania koncepcji badan w dziataniu i portfolio

w ksztalceniu nauczycieli.
4. 2. Badania w dzialaniu. Wlasna koncepcja

Badania nad formacja w perspektywie kreatywno-transformacyjnej wymagaly
eksploracji tej tematyki w zakresie metodologicznym. Moje poszukiwania badawcze
utwierdzity mnie w przekonaniu, iz odpowiedni dobér i aplikacja metod jakosciowych
sa konieczne w formacji nauczycieli. Biorac pod uwage aspekt introcepcji wartosci,
podmiotowosci, refleksyjnosei, transformacyjnosci, tworczosci i kreatywnosei, oraz
transakcyjnosci, dosztam do wniosku, ze badania w dziataniu s3 najbardziej adekwatne do
podejmowanej tematyki. Celem, jaki postawilam sobie, bylo ukazanie znaczenia badan
w dziataniu dla rozwoju osobistego, pedagogicznego i zawodowego nauczyciela
pozostajgcego w relacji dialogicznej z uczniem. Cel ten nakresla takze znaczenie badan
w dziataniu dla formacji zaréwno nauczyciela jak i ucznia. Badania nad polska
1 obcojgzyczng literaturg przedmiotu w tym wzgledzie zainspirowaly mnie do poszukiwania
odpowiedniej koncepcji wychodzacej naprzeciw wspomnianym aspektom. Przedstawiam ja
w rozdziale pt. Badania w dziataniu [w:] M. Ciechowska, M. Szymanska, 2018, Wybrane
metody jakoSciowe w badaniach pedagogicznych, cz. 1., Wydawnictwo Naukowe Akademii
Ignatianum w Krakowie, 5.226-273. Dzialania te wymagaty odwotania sie do kontekstu
historycznego, réznorodnych ujeé i typologii badah w dziataniu. Moja uwage przyciagneta
typologia Eileen Ferrance, ktora wskazuje na szeroki zakres ich prowadzenia. Obejmuje ona
individual teacher research, collaborative action research, school-wide research, district —
wide research [indywidualne badania nauczyciela, kolaboracyjnic prowadzone badania

w dziataniu, badania prowadzone w zakresie dziatan szkoly, badania prowadzone w zakresie
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szerszym-przestrzennym]. W trakcie analizy w tym zakresie dostrzeglam takze znaczenie
wymiaru collaborative action research 1 participatory action research [zespolowo
prowadzone badania w dzialaniu i uczestniczace badania w dziataniu] w rozumienu Stephena
Kemmisa, Robina Mc Taggarta, czy Dariusza Kubinowskiego dla podejmowanej tematyki.
W zwiazku z postawionym sobie celem uznatam, ze punktem kluczowym dla prowadzenia
badan w dziataniu jest przyjecie odpowiedniego paradygmatu badawczego. Odnoszac si¢ do
teorii uczestnictwa Karola Wojtyly skonstruowatam paradygmat podmiotowo-
partycypacyjny, ktory przedstawilam we wspomnianej publikacji wspélautorskiej
zatytulowanej: Wybrane metody jakoSciowe w badaniach pedagogicznych. (Zat.4.11.B1/1).
Biorgc pod uwagg dyskurs, jaki toczy si¢ w odniesieniu do stosowanych klasyfikacji metod,
czy tez podejs¢ badawczych, zdecydowatam si¢ na zastosowanie pojecia metody
w odniesieniu do badafi w dziataniu. Efektem analizy badawczej bylo stworzenie wlasnego
ujecia badan w dziataniu. Przyjetam, ze badania w dzialaniu to metoda badawcza, ktéra
korzysta przede wszystkim z technik jakosciowych, stymuluje konstrukcje odpowiedniego do
podejmowanego zagadnienia (zagadnien) modelu badafi obejmujacego konkretny projekt
badawczy. Metoda ta sprzyja wydobyciu znaczenia dojrzale, tworczo uksztaltowane,
refleksyjnej postawy badacza (zespotu badawczego) otwartego i zdolnego do wspbtpracy
budowanej na paradygmacie podmiotowo-partycypacyjnym.

Realizacja metody action research wymaga stworzenia odpowiednich warunkéw dla
realizacji przyjetego projektu badawczego, jego krytycznej ewaluacii implikujgcej pozytywna
transformacj¢ badanej rzeczywistosci. Wymaga tez respektowania principiéw ugruntowanych
aksjologicznie i etycznie, ktore determinujg postepowanie badacza/zespotu badawczego.
Konsekwencjg tego kroku byla analiza modeli i etapéw realizacji badan w dziataniu pod
katem podniesienia jakosci formacyjnego ksztatcenia nauczycieli. Kolejnym krokiem
badawczym bylo skupienie si¢ na principiach metodologicznych w odniesieniu do przyjete;j
definicji badan w dziataniu. Najbardziej adekwatnym ich ujeciem bylo ujecie Bridget
Somekh. Biorac pod uwage powyzsze, oraz potrzebe zastosowania takiego modelu badas
w dziataniu w praktyce nauczycielskiej, ktory urzeczywistnialby aspekty ujete w definicji,
postanowitam skonstruowa¢ wiasny model. Uznatam, ze model ten ma sprzyjaé ksztaltowaniu
postawy tworczego, refleksyjnego nauczyciela — praktyka, tworczo kreujacego otaczajacg go
rzeczywistos¢. Wynikiem podjetych badan bylo, zatem, stworzenie wlasnego modelu, ktérego
punktem odniesienia jest projekt dydaktyczno-wychowawezy. Proponuje w nim zastosowanie
technik badawczych sprzyjajacych, czy tez stymulujacych formacje nauczyciela. Sa to miedzy

innymi: wywiad narracyjny, esej autobiograficzny, esej refleksyjno-dygresyjny, dziennik
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refleksji. Posréd nich opisatam wlasne techniki badawcze takie jak: dziennik refleksji, esej
refleksyjno-dygresyjny.

Zaproponowanie tych technik w badaniach w dziataniu wynikato z mojej wieloletniej
praktyki naukowo-dydaktycznej, podczas ktorej implementowatam je w pracy ze studentami.
Badania nad powyzsza tematyka wciaz trwajg, a ich wynikiem jest wcigz doskonalona
praktyka naukowo-badawcza i dydaktyczna. Opracowany przeze mnie model badan
w dziataniu moze mie¢ zastosowanie w formacji nauczyciela oraz doskonaleniu kreatywno-
-transformacyjnej praktyki edukacyjnej. Wymaga jednak wzigcia pod uwage zalet i trudnosci
prowadzenia badan w dzialaniu, czego nie moze badacz pomingé. Opracowujgc wiasny model
badan w dziataniu dosztam do wniosku, iz wskazanym byloby zaaplikowanie go do praktyki
edukacyjnej przez nauczycieli troszczacych sie o swdj rozwdj personalny i zawodowy.
Dostrzegtam, ze nauczyciel wdrazajacy badania w dzialaniu w swojg praktyke edukacyjna
staje si¢ mentorem troszczagcym si¢ o rozwdj sfery intrapersonalnej i interpersonalnej
w podmiotowo-przedmiotowym podejsciu do siebie i ucznia, co znajduje uzasadnienie
W spojrzeniu na badania w dziataniu Henryki Kwiatkowskiej, Jolanty Szempruch, czy
Bogustawy D. Golgbniak. Dalsze badania prowadzone we wspomnianym powyzej zakresie
przedstawitam w pierwszej czgsci monografii wieloautorskiej pt. Badania w dziataniu
w  kreatywno-transformacyjnej praktyce edukacyjnej nauczyciela [w:] M. Szymanska,
M. Ciechowska, K. Pierdg, S. Gotab, 2018, Badania w dziataniu w praktyce pedagogicznej.
Wybrane przyktady, Wydawnictwo-Naukowe Akademii Ignatianum w Krakowie, 5.29-178°.
Skupitam si¢ w niej na zagadnieniu badah w dziataniu w kreatywno-transformacyjnej
praktyce edukacyjnej korespondujagcym z tematem osiagnigcia, ktére opatrzylam wspdlnym
tytutem: Formacja nauczyciela. Perspektywa kreatywno-transformacyjna.

Wspomniane badania maja tez zwiazek z analizg badawczg teorii uczestnictwa,
przekiadajgca si¢ na uczestnictwo nauczyciela w zyciu ucznia, traktowanym jako podmiot-
-przedmiot jego dziatan formacyjnych. Znajduje, ono odzwierciedlenie w publikacjach, ktore
zatytulowalam: Uczestnictwo w  Zyciu spolecznym w  Swietle teorii  uczestnictwa
K. Wojtyly — Jana Pawla II. Kontekst pedagogiczny (Zat.4.1.B2/3) i Uczer jako podmiot
i przedmiot dziatalnosci nauczyciela (Zat.4.1.B3/5)°.

> I rozdziat 1 czgscei tej monografii zostal przygotowany przeze mnie wraz z Katarzyng Pierég zgodnie z mojg
koncepcja badaweza i pod moim kierunkiem.

% Publikacja ta zostata przypisana zasadniczo do kolejnego komponentu osiaggniecia zatytutowanego ,,Portfolio
W ksztalceniu nauczycieli. Wiasna koncepcja”, gdyz w tym komponencie osiagniecia wyrazniej ukazuje zwiazek

formacji nauczyciela z formacjg ucznia.
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Podsumowujgc, mozna powiedzie¢, ze podczas omawiania powyzszego komponentu
osiggnigcia: Formacja nauczyciela. Perspektywa kreatywno-transformacyjna, usitowatam
wskazal na jeden ze sposobéw wspomagajacych formacje nauczycieli w przyjete]
perspektywie. Skupilam si¢ na aspekcic aplikacji badan w dzialaniu w kreatywno
-transformacyjnej praktyce edukacyjnej nauczyciela-badacza. Podkreslajac ich wymiar
formacyjny odniostam si¢ do definicyjnego ujecia badan w dziataniu, ktéry skonstruowatam
oraz do koncepcji modelu tych badan, ktéry zaproponowalam. Efektem wdrozenia tego
modelu w pracy ze studentami studiow magisterskich prowadzgcych badania pod moim
kierunkiem, bylo opracowanie wspomniane;j juz pierwszej czgsci monografii wieloautorskiej,
zatytulowanej: Badania w dziataniu w kreatywno-transformacyjnej praktyce edukacyjnej
nauczyciela (Zat.4.1.B2/2). Ukazuje ona wymiar pragmatyczny prowadzonych badan. Stanowi
w pewnym zakresiec odpowiedZ na postawione pytanie badawcze dotyczace sposobu
wspomagania procesu formacji nauczyciela, tak by stuzyl on takze rozwojowi ucznia.
Inspiruje tez do eksploracji badan w zakresie jednego z istotnych czynnikéw w formacji
nauczyciela we wspomnianej perspektywie, co zostanie przedstawionej ponizej, w kolejnym

komponencie osiggnigcia.

4.4. Portfolio w ksztalceniu nauczycieli. Wlasna koncepcja

Prowadzone badania nad formacjg nauczycieli nieodlgcznie zwigzang z formacja
uczniow sktonily mnie do dalszych poszukiwan odpowiedniej metody, ktéra miataby
charakter formacyjny. Dosztam do wniosku, Ze moze by¢ nig odpowiednio zaprojektowane
i implementowane portfolio, co zasadniczo ukazuj¢ w monografii: M. Szymanska, 2019,
Portfolio w  ksztafceniu  nauczycieli Wydawnictwo Naukowe Akademii Ignatianum
w Krakowie. Chciatabym zauwazy¢, iz pomimo coraz szerszego zastosowania portfolio
w roznorodnych obszarach funkcjonowania cztowieka, dostrzega sie braki w zakresie badan
nad jego konceptualizacjg i implementacja. Niejednokrotnie ukazywane jest jako tzw. teczka
zgromadzonych dokumentéw obrazujacych dokonania zawarte w CV, lub zadan wykonanych
w zakresie dydaktycznym czy tez innym praktycznym dzialaniu (np. praktyki studenckie).
W zwigzku z powyzszym, pojawit si¢ zamyst stworzenia wiasnej koncepcji portfolio, ktére
stalo by si¢ takze metoda gromadzenia danych w badaniach jakosciowych. Przyjmujac za
Judith O. Brown okreslenie portfolio jako ,,pomost” {aczacy teorie z praktyka uznatam, ze
bedzie ona uzyteczna w ksztattowaniu postawy kreatywnego, krytycznego, refleksyjnego

nauczyciela-praktyka. Poczgtkowo przyjelam, ze w kontekscie realizacji celéw formacji
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bedzie miata znaczenie dla budowania metakognitywnej tozsamosci nauczyciela, co ukazuje
w publikacji: Rola i znaczenie portfolio w ksztadceniu pedagogéw (Zat.4.1.B3/4).

Analizujagc  podioze antropologiczne, etyczne, psychologiczne i pedagogiczne
ksztalcenia wskazatam na aspekt pragmatyczny swoich dociekan naukowych, ktéry nastepnie
umocowatam w personalistycznej perspektywie stosujgc wspomniany juz paradygmat
podmiotowo-partycypacyjny. Badania teoriopoznawcze zorientowane praktycznie umozliwity
mi odniesienie si¢ do wspotczesnie dominujacych koncepeji ksztatcenia nauczycieli, ktore
sklasyfikowalam w kluczu teoretyczno-praktycznym, biorac pod uwage ich wymiar
filozoficzno-psychologiczny. Ich analiza poprowadzila mnie w kierunku badaf tozsamosci
nauczycielskiej prowadzonych zasadniczo przez Henryke Kwiatkowska. Wyniki tych badan
wskazujagce na stosunkowo niski poziom osigganej przez nauczycieli tozsamosci
autonomicznego “Ja”, jak tez opracowania badawcze dotyczace twoérczosci i kreatywnoscei
nauczycieli autorstwa Ireny Adamek, czy Jozefy Balachowicz staly sie przedmiotem mojej
refleksji badawczej nad formacjg nauczycieli i sposobami umozliwiajacymi osiggniccie przez
nich tozsamosci w nowej jakosci. W tym $wietle zatozytam, iz portfolio nauczycielskie, obok
prowadzonych badan w dzialaniu w perspektywie kreatywno-transformacyjnej, moze
postuzy¢ jako metoda wspomagajgca rozwdj personalny i zawodowy nauczycieli na drodze
realizacji ich powolania zawodowego. Portfolio osadzitam w perspektywie pedagogiczno
-aksjologicznej integralnego rozwoju podmiotéw edukacyjnych, w wybranych aspektach
teorii kultury edukacji Jerome Brunera, teorii uczenia sie przez do§wiadczenie Alice i Davida
Kolbéw, teorii ksztalcenia wielostronnego Wincentego Okonia, oraz teorii refleksyjno
-transformacyjnego ksztalcenia, ktéra zaproponowatam jako efekt wlasnych badan nad
formacja nauczycieli.

Podloze teoretyczne opracowywanej koncepcji portfolio stanowilo zasadniczy punkt
wyjscia ku skonstruowaniu jego wymiaru praktycznego realizujagcego  paradygmat
podmiotowo-partycypacyjny nadajacy prowadzonym refleksjom charakteru kreatywno
-transformacyjnego. Zatem zalozylam, ze struktura portfolio ma spelnia¢  warunek
podmiotowosci, refleksyjnoscei, transformaciji, kreatywnosci i pragmatycznosci. Dlatego pod
tym katem zostaly odpowiednio zaprojektowane i wdrazane wspomniane juz komponenty
portfolio. Klamrg spinajaca je w calos¢ sa prowadzone refleksje w ukladzie przed dzialaniem,
w trakcie dzialania i po dzialaniu. Majg one wymiar intrapersonalny i interpersonalny.
Przyjmuj¢, iz zastosowanie takiego ukladu refleksji w odniesieniu do sfery personalnej,
pedagogicznej i profesjonalnej sprzyja formacji nauczycieli w perspektywie kreatywno

-transformacyjnej. Zaktadam tez, ze sprzyja prawidlowemu przebiegowi introcepcji wartosci
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poprzez pelnione funkcje portfolio. Zainspirowana myslg Jetske Strijbosa, Wila Meeusa
1 Arnobiusa Libottona Herlinda Van Looy (2006) w zakresie zastosowania badan w dziataniu
w zakresie ewaluacyjnym, podjelam ja w implementacji wszystkich komponentéw portfolio.
Koncepejg te od czterech lat przyblizam studentom pedagogiki w toku wykladu: Teoretyczne
podstawy ksztalcenia, realizujac ja podczas zaje¢ praktycznych. Daje mi to mozliwosé
prowadzenia badan w dzialaniu w tym zakresie. Zebrany material badawczy zawarty w 450
portfiolio umozliwil mi okreslenie portfolio jako metody refleksyjno- transformacyjnego
ksztalcenia nauczycieli, wspomagajacej ich rozw¢j personalny i zawodowy. Kolejnym
krokiem bylo uznanie przeze mnie portfolio jako metody gromadzenia danych. Zastosowana
przeze mnie troj-warstwowa analiza i interpretacja zgromadzonych danych w refleksjach
prowadzonych przez studentow, zgodnie z zaakcentowanym juz paradygmatem podmiotowo-
partycypacyjnym, stworzyta mi mozliwos¢ wylonienia kategorii pedagogiczno-twérczej
tozsamosci zawodowe] nauczycieli i pedagogéw. Poprowadzilo mnie to do stworzenia
przestanek dla formacyjnego ksztalcenia nauczycieli, ktére stanowi novum w przestrzeni
pedeutologicznej na poziomie krajowym i zagranicznym, co uzasadniam we wspomnianej juz
publikacji zatytutowanej Portfolio w ksztatceniu nauczycieli (Zat. 4.1.B3/1).

Z perspektywy lat uwazam, ze sama koncepcja nie posiada jeszcze ostatecznego
ksztaltu. Poszerzajgc swoj punkt widzenia o perspektywe pedagogiki i dydaktyki tworczosci
Krzysztofa J. Szmidta, koncepcj¢ Panagiotisa Kampylisa, teori¢ konstruktywizmu Jerome
Brunera dopracowuje jej ksztatt pod katem introcepcji wartosci i formacji nauczyciela.
Przyjmuje, ze zastosowanie takich komponentéw jak: autorski dziennik refleksji, refleksyjna
analiza kwestionariusza wywiadu z innym nauczycielem, czy autorskie formaty zajgciowe
z refleksja pedagogiczng stanowia wazny element w formacji podmiotéw edukacyjnych. Sg
one egzemplifikacja zastosowanych teorii i koncepcji, ktére wymienitam. W $wietle
przedstawionej tematyki dostrzegam, ze portfolio odpowiednio skonstruowane i wdrazane
moze znalez¢ zastosowanie na wszystkich poziomach edukacyjnych. Jednakze, wymaga
profesjonalnego przygotowania nauczycieli, ktérzy bedg rozumieli, czym jest introcepcja
wartodci i jakie miejsce zajmuje w formacji.

Ukazana problematyka wigzaca koncepcje portfolio z formacjg nauczycieli
i uczniéw wskazuje takze na koniecznosé calozyciowego uczenia si¢ determinujgcego proces
wzrastania ku dojrzatosci dorostych. Jej osiggniecie wpisuje sie¢ w kategori¢ dojrzatosci
ludzkiej wskazujacej na nowa jako$¢ tozsamosci osoby nauczyciela i ucznia jako efekt

formacji. Poruszana tematyka jest $ci$le powiazana takze z ponizej zasygnalizowanymi
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* M. Szymanska, 2013, Portfolio jako narzgdzie refleksji pedagogicznej w praktyce
studenckiej
[w:] Praktyki pedagogiczne i ich znaczenie w systemie ksztatcenia nauczycieli edukacji
elementarnej
red. E. Miterka, E. Staropi¢tka-Kuna, Panstwowa Wyzsza Szkola Zawodowa
w Chelmie, s.45-49,

* M. Szymanska, 2014, Ustawiczne uczenie si¢ wartoscig determinujgcq proces
wzrastania  ku  dojrzatosci  dorostych, ,Ocsita mopocnux: Teopis, mocsix,
nepcnekTuBy”, Hanionansma Axamemis Ilemaroriummx Hayk Vkpaimm Iuctatyr
Henaroriunoi Ocpiti i OcBity [lopocnux, 36ipHHK HAayKOBHX IIpaipb Bunyck 2(9)
Kuis-Hixun, s.94-105.

* M. Szymanska, 2015, Rola i znaczenie portfolio w ksztalceniu pedagogéw [w:]
Kisztaicenie pedagogow w szkole wyzszej. Teoria i praktyka, red. R. Stepiefi, Akademia
Humanistyczna
im. A. Gieysztora w Puttusku, 5.179-191.

® M. ‘Szymanska, 2016, Uczer jako podmiot i przedmiot dziatalnodci nauczyciela
»Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” Vol.40. Nr 2, 5.58-70.

* M. Szymanska, 2017,Wartosci moralne w projektowaniu dziatan edukacyjnych
»Spoteczenstwo
i Polityka” 3(52), Akademia Humanistyczna im. A. Gieysztora w Puttusku, 5.49-60.

* M. Szymanska, 2018, Reflection in the Integral Development of a Teacher.
A Pedagogical Perspective [Refleksja w integralnym rozwoju nauczyciela], “HERJ
Hungarian Educational Research Journal”, Vol 8, No3. s.62-72.

Podsumowujac, naukowo-badawcze osiagniecie, zatytulowane Portfolio w ksztalceniu
nauczycieli. Wiasna koncepcja, ukazane gléwnie w monografii pt. Portfolio w ksztalceniu
nauczycieli (Zat.4.1.B3/1) ma na celu wskazanie roli i znaczenia autorskiej koncepcji portfolio
w ksztalceniu pedagogéw, nauczycieli, wydobywajac koniecznosé j€j zastosowania w ich
formacji postrzeganej w perspektywie kreatywno-transformacyjnej. Na podstawie
przeprowadzonych badan empirycznych za pomoca trojwarstwowej analizy danych moge
stwierdzi¢, ze zaproponowana koncepcja portfolio, choé niewatpliwie wymagajgca dalszych
udoskonalen w zakresie prowadzonych nad nia badan w dziataniu, pelni funkcje

transformacyjng w ksztalceniu nauczycieli. Jej zastosowanie w formacji nauczycieli
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z uwzglednieniem fenomenu introcepcji wartosci moze przyniesé efekty pod katem realizacji
celow formacji nauczycieli. Skonstruowanie programu formacyjnego ksztalcenia podmiotéw
edukacyjnych w perspektywie kreatywno-transformacyjnej z aplikacja metody portfolio moze
stanowi¢ nowe wyzwanie dla ksztalcenia w ogéle, ale wymaga przeprowadzenia dalszych

badan w tym zakresie.

4.4. Ogoélna charakterystyka osiagni¢¢ objetych tytulem: Formacja nauczycieli.

Perspektywa kreatywno-transformacyjna.

Zakres badan poszczegblnych komponentow osiagniecia ukazuje, ze formacja
nauczyciela w perspektywie kreatywno-transformacyjnej winna uwzgledniaé aspekt procesu
introcepcji wartoéci rozumiany na plaszezyznie transformacyjno-transakcyjnej. Umozliwia on
dotarcie do centralnego punktu formacji, jakim jest sfera duchowa czlowieka warunkujac jej
jakosciowe ksztaltowanie. W ten sposob przyczynia sie do osiagnigcia pedagogiczno-tworczej
tozsamosci nauczycielskiej. Biorge pod uwage relacje dialogiczne nauczyciela
z uczniem i innymi podmiotami edukacyjnymi wykazalam zwigzek pomiedzy formacja
nauczyciela i formacjg ucznia. Dlatego ukazalam ucznia jako podmiot-przedmiot dziatalnogci
nauczyciela o charakterze kreatywno-transformacyjnym. Wymiar pragmatyczny takiego
podejscia domagat si¢ wskazania sposobow realizacji przyjetej perspektywy dla formacji.
Dlatego tez przedstawilam takie metody, ktére odpowiadatyby zalozeniom zar6wno
naukowo-badawczym jak i dydaktycznym. Zaproponowatam portfolio i badania w dziataniu.
Wiasne koncepcje: badan w dzialaniu i portfolio rozumianego nie tylko jako metoda
refleksyjno-transformacyjnego ksztalcenia, ale i metoda gromadzenia danych, mogg znalezé
zastosowanie w Kkreatywno-transformacyjnej praktyce edukacyjnej nauczyciela. Wymiana
doswiadczen w tym zakresie ze studentami wdrazajgcymi ja w praktyke naukowo-badawcza
i dydaktyczng okazala si¢ by¢ dla nich konstruktywna, czego efektem moze by¢
zaproponowanie portfolio jako metody formacyjnego ksztalcenia podmiotéw edukacyjnych.
W wyniku prowadzonych analiz, w tym analizy o charakterze tréjwarstwowym dosziam do
wniosku, ze formacja nauczyciela w perspektywie kreatywno-transformacyjnej stanowi
istotny czynnik warunkujqcy osiggniecie przez niego dojrzatej twérczo osobowosci, co
przeklada sig¢ na osiggnigcie przez niego nowej jakosci zycia sprzyjajqcej prawidtowemu
przebiegowi formacji ucznia. Analiza i interpretacja danych doprowadzita mnie do konkluzji,
iz portfolio moze petni¢ ogromna rolg we wspomaganiu rozwoju personalnego i zawodowego

nauczycieli. Umozliwia osigganie nauczycielom pedagogiczno-twoérczej tozsamosci. Takie
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rozumienie formacji nauczyciela znajdujace odniesienie do zespolu czy wspdlnoty
nauczycieli moze sprzyja¢ kreatywnej transformacji ich $rodowiska zycia. W zwiagzku
z powyzszym, wyniki badan osiggnigcia naukowego zatytutowanego Formacja nauczycieli.
Perspektywa kreatywno-transformacyjna znamionuje autorskie ujecie. Pozwalaja one ukazaé
je 'w dwéch wymiarach: ogélnym i szczegélowym. Do wymiaru ogélnego zaliczam
koncepcje: portfolio, modelu badan w dziataniu implementowane w kreatywno-
transformacyjnej praktyce edukacyjnej, oraz formacji nauczyciela postrzeganej
w perspektywie kreatywno-transformacyjnej. Natomiast do wymiaru szczegdlowego zaliczam
ujgcia: introcepcji wartosci, paradygmatu podmiotowo-partycypacyjnego, warstwowej analizy
danych, refleksji, transformacji, tworczosei, transformacyijnej twoérczosci w perspektywie
pedagogicznej, teorii refleksyjno-transformacyjnego ksztatcenia, kategorii pedagogiczno
-tworezej tozsamosci nauczyciela. Ponadto, proponuje opracowane przez siebie metody
1 techniki do aplikacji na polu naukowym jak tez edukacyjnym.

Badania nad zgromadzonym materialem badawczym w $wietle przedtozonych
osiggnie¢ wymagaja poszerzenia i poglebienia. Zainspirowaly mnie one do prowadzenia
dalszych badan dotyczacych stworzenia programu formacji nauczycieli i uczniow. Program
ten wymagalby precyzyjnego osadzenia w procesie introcepcji wartosci, ktéry domaga sie
empirycznych badan w zakresie wdrozeniowym. Co wiecej, wymagatby uwzglednienia
aspektu kulturowego, zwlaszcza w obszarze kultury wertykalnej $cisle powigzanej
z wartosciami. Obejmowatby takze réwnolegle stosowane dziatania integrujace
1 dynamizujace aktywnos¢ tworcza obu podmiotéw edukacyjnych. Umozliwitby zastosowanie
szerszego spektrum metod i technik pracy nad sobg. Ich warto$é podkreslam réwniez
w kontekscie prowadzonych badan autoetnograficznych, ktére sa kolejnym przedmiotem
moich zainteresowan badawczych, co znajduje wyraz w wieloautorskiej publikacji:
M. Ciechowska, J. Kusztal, M. Szymafiska, 2019, Autoethnography in intrapersonal and
intra-active training of pedagogues. Selected aspect and possibility of using [Autoetnografia
W intrapersonalnym i intra-aktywnym ksztalceniu pedagogow. Wybrane aspekty i mozliwosci
jej zastosowania], ,,Przeglad Badan Edukacyjnych. Educational Studies Review”, Nr 28.Vol.1
(Zat.4. IL.B4/6)’.

Podsumowujgc, uwazam, iz ukazane powyzej osiagniecie naukowe moze stanowié
wklad w pedeutologi¢ poprzez wlaczenie do jej obszaru badan poruszanych zagadnien

w perspektywie kreatywno-transformacyjnej. Problematykg zwigzang z formacj 3 nauczycieli

7 Artykut jest po recenzjach, przyjety do druku i ukaze si¢ w ciagu najblizszych miesiecy.
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w perspektywie kreatywno-transformacyjnej dzielitam si¢ podczas konferencji o zasiggu
krajowym i zagranicznym, seminariach naukowych, warsztatach i wykladach w Polsce
1 zagranica. Ponadto, pragne zaznaczy¢, iz budowane przez lata osiggniccie zatytulowane
Formacja nauczycieli. Perspektywa kreatywno-transformacyjna wiaze w sobie dtugoletnie
doswiadczenie pracy jako nauczyciel na niemalze wszystkich poziomach edukacyjnych,
uczestnictwie w projektach, wspétpracy z wieloma instytucjami podejmujacymi dziatania
edukacyjne takze o charakterze badawczym, pelionych funkcjach, w tym promotora
pomocniczego, prezesa Towarzystwa Naukowego Educare, jak tez czlonkostwie w zespolach
i radach redakcyjnych w Polsce i zagranic, oraz innych. Wspomniane formy mojej

dzialalnosci naukowo-badawczej i edukacyjnej okreslam blizej w Zataczniku 4.
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