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1. Osiggniecie naukowe wskazane przez Kandydatke do stopnia doktora

habilitowanego

Jako osiggni¢cie naukowe do stopnia doktora habilitowanego Kandydatka wskazata
monografie Podreczniki do muzyki i plastyki dla uczniow szkol podstawowych. Analiza
lingwistyczno-statystyczna.

Ksigzka ukazata si¢ naktadem Wydawnictwa Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach w
2018 rokui sktada sie ze Wstepu szesciu rozdziatow i Zakonczenia. Tu uwaga w sprawie
tytutu — moze nalezaloby wspomnieé, ze opracowanie dotyczy podrecznikéw dla uczniow
klas IV-VI, a nie tylko ogdlnie ,,dla uczniow szkét podstawowych”.

We Wstepie autorka pisze m.in. ,,Tematyke rozprawy koncentruje na zagadnieniach
jezykoznawczych, pozwalajacych stwierdzié, na ile konstrukcja warstwy jezykowej tekstu
podrecznikowego wspiera proces uczenia si¢” (s. 9). I dodaje: ,, Badania oparto na analizie
dwoch segmentow strukturalnych podrgcznikow do muzyki plastyki: tekstu informacyjnego
praz komponentu zadaniowego”. Dowiadujemy si¢ zatem, ze analizie zostanie poddany tekst
podrecznika, ktory bedzie badany pod wzglgdem ,,czytelnosci”, ,,stylu ujawniajacego sie w
statystyce czesci mowy”, ,,sposobu definiowania terminologii, konstruowania konstatacji o
funkcji poznawczej i dialogowosci o funkeji retorycznej” (s. 9).

Wybdr przedmiotu badan — jezyk podrgcznikdéw do muzyki i plastyki — zostat glownie
umotywowany m.in. tym, Ze nie byly one przedmiotem ocen przez Komisje do Oceny
Podrecznikéw Szkolnych PAU (wspomniano o tym dwukrotnie na s . 8 i 36) oraz ze zabrakto
ich analizy w opracowaniu Jolanty Nocon, Podrecznik szkolny w dyskursie dydaktycznym.
Szkoda jednak, ze oprocz tych zewngtrznych przyczyn nie wspomniano o powodach
merytorycznych, dla ktérych do analizy jezyka wybrano wiasnie podreczniki do muzyki i
plastyki. Podreczniki te z przyczyn oczywistych — ich celem jest nauka muzyki (lub



o muzyce) i plastyki (lub o plastyce), a nie nauka historii czy literatury lub umiejgtnosci
postugiwania si¢ jezykiem — i dlatego maja uboga warstwe tekstowa. W tych bowiem
przeznaczonych do nauki plastyki przewaza obraz, zdjgcia, grafika, a nie tekst, ktory
ewentualnie objasnia tylko obraz, w tych do muzyki dominujg nuty i zapis nutowy (np.
podreczniki Nowej Ery) — cate strony podrgcznika sg zapetnione nutami, a tekst, ktory im
towarzyszy, to np. zapis piosenek, a takze obrazy tanczacych oséb lub fotografie
instrumentéw muzycznych. Podstawowy problem badawczy, jaki w wypadku tak
skonstruowanych podrecznikow moglby si¢ pojawié, to raczej nie ,,czytelnos¢ tekstu”, ale
przede wszystkim intersemiotyczne relacje: obraz — tekst — jezyk zardwno w pierwszym
wypadku, jak i w drugim relacje: muzyka (zapis muzyki) — tekst — jezyk w podrgcznikach do
przedmiotow artystycznych, co jednak nie dyskwalifikuje w pelni wyboru autorki w sprawie
analiz w wybranych przez nig obszarach tematycznych: czytelnosci, stylu, terminologii i
dialogowosci tekstu podrgcznika, aczkolwiek wymaga umotywowania. I dalej powinna tej
refleksji towarzyszy¢ odpowiedz na pytanie, jak te zaleznosci mogg nauczycielowi ulatwic¢
percepcje w wymiarze artystycznym (nauke) obrazu i dzwigku (muzyki) przez ucznia?

Watpliwosci nasuwajg si¢ przy doborze literatury przedmiotu. W rozdziale pierwszym
zatytutowanym Podrecznik szkolny jak przedmiot badan naukowych zabraklo prac Zenona
Urygi, nestora badan nad podrgcznikami do jezyka polskiego w Polsce, z Uniwersytetu
Pedagogicznego w Krakowie oraz waznej pracy B. Skowronka, O dialogu na lekcjach w
szkole sredniej (1999) czy tez monografii T. Rittel, Metodologia lingwistyki
edukacyjnej. Rozwdj jezyka, (Krakoéw 1994) z tejze uczelni.

W tej czescei Autorka skupita si¢ na tylko jednej pracy, np. B. Sigurda, Struktura
Jezyka z 1975 roku i to z niej zostata zaczerpnigta skala czytelnosci tekstu Bjornssona
(autorka zamiennie uzywa terminoéw skala, wzor Bjérnssona i skala, wzoér Sigurda, stosujac
ten sam wzor, moze nalezatoby napisa¢ za D. Krzyzyk H. Synowiec: Wskaznik
komunikatywnosci tekstéw obliczalysmy, korzystajgc ze wzoru C.-H. Bjornssona z ksigzki
Bengta Sigurda [Sigurd 1975]” (Zob. D. Krzyzyk i H. Synowiec, Podrecznik szkolny —
pomoc czy przeszkoda w opanowaniu przez uczniow wiedzy i umiejetnosci (komunikatywnos¢
i funkcjonalnosé). Co istotne zabrakto indeksu zrozumiatosci tekstu W. Pisarka, pioniera
badan w Polsce nad zrozumiatoscig tekstu, ktory zainspirowany amerykanskimi w roku 1969,
zaproponowal wzor, za pomocg ktdérego mozna obliczy¢ stopien zrozumiatosci tekstu
polskiego. (Przeglad metod badania czytelnosci tekstu zawiera praca M. Czerepowickiej,
Mozliwosci zastosowania narzedzia do pomiaru zrozumiatosci tekstu Jasnopis w praktyce

szkolnej, ,,Prace Jezykoznawcze” 2016, nr 18/4, s. —17).



W podrozdziale 1.2. — Lingwistyczne badania nad podrecznikiem szkolnym
przedstawiona zostata szczegétowo tylko jedna monografia, zapewne wazna i inspirujgca,
praca J. Nocon, Podrecznik szkolny w dyskursie dydaktycznym (2009) i niektore inne prace tej
autorki oraz wybrane teksty K. Ggsiorek, dotyczace czytelnosci tekstu podrecznika. Ale takze
wybitnego pedagoga Wojciecha Kojsa, ktdrego dorobek powinien si¢ chyba znalez¢ w czgsci
poswieconej Pedagogicznym badaniom z teorii podrecznika (1.1.). Brakuje natomiast waznej
rozprawy A. Dyduchowej, Metody ksztalcenia sprawnosci jezykow uczniow Projekt systemu,
model podrecznik (1988) oraz pracy doktorskiej A. Kubik, Badania nad stownictwem obcym
w podrecznikach i lekturach klas poczgtkowych (1998) czy A. Seretny, Stownictwo
w dydaktyce (2015). Szkoda ze w tej czesci w ogole nie ma omdwienia podstawowej
literatury obcej z zakresu lingwistyki edukacyjnej, jak chocby: M. Stubbs, Educational
Linguistic (1986) oraz tegoz autora Language, Schools and Classrooms (1976) czy
B. Spolsky, Educational Linguistic. An Introduction (1976).

Nalezy jednak podkresli¢ przejrzystos$é i konsekwencje w realizacji zalozonego planu
badan w komponowaniu catosci pracy, a zwlaszcza umiejetnos¢ polaczenia tresci
jezykoznawczych z pedagogicznymi: czg$é pierwsza to czytelnosé, czg$¢ druga — styl, czes¢
trzecia — terminologia, cze$¢ czwarta — dialogowos¢. Rozdziat drugi dotyczy zatem w
zaproponowanej kolejnosci: Czytelnosci tekstu podrecznikow do nauki muzyki i plastyki w
klasach IV-VI szkoly podstawowej. Kompozycja pracy jest pod tym wzgledem oczekiwania
czytelnika.

Badania ,,czytelnosci” podrecznikow oparta Autorka na pracach: M. Zarebiny, K.
Gasiorek i A. Okwiecinskiej oraz swoich i do analizy konsekwentnie zastosowala indeks,
ktéry zaproponowal w roku 1968 C.-H. Bjornsson. Nie kwestionujac w zasadzie istoty tej
metody — jest ona dos¢ czgsto stosowana — do badania czytelnosci tekstu podrecznikéw, warto
zacytowaé fragment pracy, w ktérym te metodg opisano, by ocenié takze dzisiaj jej
przydatnos¢:

We wzorze na indeks czytelnosci wystepujq dwa skladniki: srednia dtugos¢ zdania lub
innego wypowiedzenia, mierzona liczbg wyrazow, oraz procent wyrazow trudnych. Indeks jest
tym wyzszy, im diuzsze zdania (wypowiedzenia) wystepujg w tekscie i im wigksze jest
nasycenie tekstu wyrazami trudnymi... ,, (s. 44).

Przyjmuje si¢ nastgpujgcq interpretacje indeksu czytelnosci: ponizej 25 — tekst bardzo
tatwy, miedzy 25 a 35 — tekst tatwy, miedzy 35 a 45 tekst o Srednim stopniu trudnosci, miedzy
45 a 55 — tekst trudny, powyzej 55 — tekst bardzo trudny. Przy czym z badan wynika, iz im




nizsze klasy tym stopien trudnosci nizszy — ki. I szkoly podstawowej — 18, a klasa 1lI szkoly
ponadgimnazjalnej — 45 (s. 45).
Calo$é obliczen przedstawiono szczegétowo na wykresach i tabelach od s. 44 do 98.

Whioski i prawidtowosci, ktore zostaly sformulowane na podstawie przyjetej
metodologii, nie sg odkrywcze, poniewaz do$¢ tatwo, intuicyjnie i nawet bez zmudnych
obliczen mozna doj$¢ do wniosku, ze im dtuzszy tekst pod wzgledem liczby wyrazéw w
zdaniu), tzw. ,,parametr rozktadu: dtugosci zdania i liczby wyrazéw trudnych”, nawet przy
uwzglednieniu btedu ,,estymaciji” , tym jest on w mniejszym stopniu czytelny. Poza tym jak
zdefiniowaé wyraz ,,trudny”, co znaczy ,,trudny” dla poszczegdlnych uczniéow, grupy
ucznidw, klasy, kilku klas, catej szkoty, generacji...? A zatem, czy taka obliczeniowa,
statystyczna, iloSciowa metoda badania czytelnosci tekstu jest wystarczajaca do analizy
czytelnosci (zrozumiatoscei) tekstu? Moze trzeba by zastosowac takze metodg wypracowang
przez autor6w ,,Jasnopisu” (wspomniata o tym Autorka w Zakonczeniu) albo uzy¢ indeksu
W. Pisarka lub wybra¢ jeszcze inne metody sposrod ,,ponad pigédziesigciu wzorow
mierzacych czytelno$¢ tekstow”. Albo zrezygnowac z tego typu analiz w obliczu ,,generalne;
zasady, ze im krétsze zdania i tatwiejsze wyrazy, tym przekaz jest bardziej komunikatywny”.
A moze wreszcie trzeba by w szerszym zakresie zastosowaé¢ metody komplementarne, takze
przede wszystkim jako$ciowe, a nie tylko ilosciowe. I sprobowaé mierzy¢ czytelnos¢ i
zrozumiato$¢ tekstu za pomocg okreslenia stopnia spojnosci tekstu, krytycznej analizy
dyskursu lub wspoétczesnych metod narratologicznych i odpowiedzie¢ na pytanie: jak
budowanie narracji w warunkach dominacji obrazu i tresci muzycznych — zapisu nutowego —
w podreczniku wplywa na jego ,,czytelno$¢”?

Godna pochwaly jest akrybia i pracowito$¢ oraz przejrzystosé¢ dokonanych badan i
konstatacji Autorki pracy w tym segmencie opisu ,,czytelnosci” podrgcznikéw do muzyki i
plastyki. Natomiast mniej krzepiacy jest wniosek, iz na podstawie wynikéw z zastosowania
wzoru Bjornssona wigkszo$¢ podrecznikdw z tych dziedzin jest nieczytelna (s. 52).

Rozdziat trzeci opiniowanej monografii (s. 99 —126) dotyczy frekwencji czgsci mowy
w podrecznikach do nauczania muzyki i plastyki w klasach IV-VI szkoty podstawowe;j.
Autorka przeanalizowato losowo dobranych ,,préb dwustuzdaniowych” z 18 podrgcznik6éw i
postawila sobie zadanie oceny stopnia nominalnosci lub werbalnosci stylu, wediug
procentowego udzialu w nich czgs$ci mowy. Jak pisze: ,,im wyzszy stopien nominalnosci, tym
trudniejszy odbidr tekstu i powolujac sie na K. Gasiorek (Od stowa do tekstu. O jezyku i
stylach Janusza Korczaka (1997) stwierdzita, ze styl werbalny jest charakterystyczny dla

polszczyzny potocznej, a styl nominalny dla tekstow naukowych. I dalej pisze m.in.
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,Niewiele jest wspotczesnych opracowan dotyczacych frakcji czesci mowy”, przywolujac
takze rozdzial ze wspomnianej juz pracy o jezyku Korczaka. Warto by moze tu jednak
skorzysta¢ ze $wietnych opracowan na temat nominalnosci stylu polszczyzny —W.
Sliwinskiego: Zgczliwosé sktadniowo-semantyczna przymiotnikéw z rzeczownikami we
wspélczesnym jezyku polskim, Krakow 1990: Poetyckie konstrukcje nominalne w dziejach
polskiego wiersza. Kategorie i subkategorie polgczeniowe, Krakéw 2000: Produkiywnosé
syntaktyczna lekseméw w poetyckich konstrukcjach nominalnych od XVI do XX wieku,
Krakow 2014, choéby w celu poréwnania swoich badan z innymi analizami. Autorka
skrupulatnie policzyta, do setnej czesci procenta, udzial poszczegélnych czgsci mowy w

tekstach podrecznikdw i ujeta swoje obliczenia w kilkunastu tabelkach.

Cze$¢ czwarta recenzowanej monografii dotyczy raczej logiki niz jezykoznawstwa,
poniewaz autorka zajmuje si¢ ,,sposobami prezentowania terminologii oraz faktéw z muzyki i
sztuki w podrecznikach dla uczniéw z klas IV-VI szkoty podstawowe;j” (s. 130) lub jak pisze
nas. 9 ,,sposobami definiowania terminologii”. Rozdziat ten zostat zatytutowany Podstawowe
komponenty informacyjne w podrecznikach do muzyki i plastyki w klasach IV-VI szkoly
podstawowej, przy czym rozwazane sa rézne typy definicji, np. za S. Gajdg (Wprowadzenie
do teorii terminu (1990) stosuje definicj¢ rownosciowa: definiendum = definiens (np. Hymn
to uroczysty utwdr poetycki), dopowiedzenie definicyjne, peryfraze, wyliczenie definicyjne,
analogi¢, opis. W podrozdziale drugim tej czeSci (4. 2.) autorka opisala sposoby
przedstawianie wiedzy faktograficznej. Sa to:  konstatacje, klasyfikacje i typologie,

konkluzje, fakt-przyktad, poréwnania oraz egzemplifikacje.

W rozdziale pigtym Autorka zajmuje si¢ rzeczywistoscia pozajezykows, a mianowicie
nadawcg 1 odbiorcg w podrecznikach do muzyki plastyki... i wykrywa nadawce
zdepersonalizowanego dzigki uzyciu czasownika w trzeciej osobie lub formy nieosobowe
czasownika. W tej funkcji mogg tez wystapi¢ konstrukcje metatekstowe, czy tez pierwszej
osoby liczby mnogiej w formie MY inkluzywnego lub pytania wplecione w segment
informacyjny. Podrozdziat 5.2. dotyczy segmentu ¢wiczeniowego (zadaniowego) podrecznika
z reguly obfitujgcego w pytania i polecenia dydaktyczne. W tej czgsci pracy powtarzane sg
rzeczy raczej znane i juz opisywane, np. we wspomnianej juz w tym miejscu pracy B.

Skowronka, O dialogu na lekcjach w szkole Sredniej.

Rozdzial VI nie dotyczy problematyki dotyczy jezyka, jest to czgs$¢ pedagogiczno-
metodyczna pracy, w ktorej autorka opisata , Trwalos¢ efektow ksztalcenia z muzyki i

plastyki — z badan empirycznych”.



W Zakonczeniu pracy autorka stwierdzita: ,,Analiza jezyka podrgcznikéw do muzyki
i plastyki wpisuje si¢ w nurt niezwykle wazkich i réznorodnych badan prowadzonych na
plaszczyznie jezykoznawczej i pedagogicznej przez naukowcoéw zajmujgcych si¢ od lat
jakoscig polszczyzny obecnej w szkole”. Trzeba jednak w tym miejscu wyraznie zaznaczy¢,
ze recenzowana praca tylko w niewielkim stopniu dotyczy ,.analizy jezyka podrecznikow”,
albowiem za analize jezyka tradycyjnie przyjmuje si¢ opis budowy morfologiczng jednostek
jezyka, wyrazen sktadniowych czy tez strukturalnych badan stownictwa), to tego w pracy nie
znajdziemy prawie w ogole. Takze samo pojecie ,,czytelnosci” tekstu moze odnosic sig
bardziej do odbiorcy i jego umiejg¢tnosci odczytania stow i zdan i tekstu niz do ich
konstrukcji. Jezeli zatem zgodzimy sie, ze tekst (podrecznika) jest zbudowany zgodnie z
regutami i normami jezykowymi, a przeciez podrgcznik przechodzi caly proces recenzyjny i
adiustacyjny, to nalezy tez przyja¢, ze jego autor//autorzy posluguja si¢ poprawng
polszczyzna. Odpowiedzi na pytanie o indeks czytelnosci nalezaloby wigc szuka¢ nie tylko w
wadliwym, “nieczytelnym” tekscie, bo to najtatwiej zrobi¢ dzigki licznym wzorom
,»czytelnosei”, ale takze u odbiorcy i w jego braku umiejg¢tnosci prawidlowego odczytania
réznego typu tekstow. A dzisiaj juz wiemy, ze nie tylko wséréd ucznidéw umiejetnosé
wlasciwego odczytanie tekstu i czytania ze zrozumieniem zanika w zastraszajgcym tempie.
Tej perspektywy, dla ktorej miejsca nalezaloby szuka¢ w lingwistyce kognitywnej, trzeba

zyczy¢ Autorce recenzowanej monografii.

Podsumowanie

Opiniowana ksiazka Podreczniki do muzyki i plastyki dla uczniow szkot podstawowych.
Analiza lingwistyczno-statystyczna, wskazana przez Kandydatke jako osiggnigcie naukowe
do stopnia doktora habilitowanego, jest pracg wazng nie tylko z teoretycznego, ale takze
praktycznego punktu widzenia. Znaczenie praktyczne opracowania bytoby o wiele wigksze,
gdyby Autorka, oceniajgc jezyk podrecznikéw do muzyki i plastyki dla uczniéw szkoét
podstawowych w klasach IV-VI, wskazala na konkretne wady (lub zalety) jezyka
przeanalizowanych osiemnastu podrgcznikéw, np. podajac przyklady zdan ,nieczytelnych”,
zbyt rozwlektych i niejasnych znaczeniowo i sktadniowo. Okazuje si¢ jednak, ze z
przyktadéw zacytowanych w pracy zdan to nie wynika, a takze $rednia liczba wyrazow
wtrudnych” nie jest duza, a mimo to ,,warunek czytelnosci spelniajg jedynie trzy podreczniki
do muzyki (M4, M5, M9) oraz jeden podrgcznik do plastyki (P2). Jezyk pozostatych

podrecznikéw nie jest zrozumiatly dla przecigtnego ucznia klasy IV”. (s. 52). W jaki wigc



sposéb autorzy podrecznikéw moga wykorzysta¢ materiat dydaktyczny zamieszczony w

monografii, skoro nie wiedza, jakie bledy popetnili?

Nalezy jednak bardzo pozytywnie oceni¢ trud i rzetelnosé, z jaka Autorka przystapita
do wykonania tego potrzebnego z punktu widzenia praktyki nauczycielskiej i wydawniczej
zadania — oceny ,,czytelnosci” tekstu podrecznika. Juz bowiem samo postawienie problemu
powinno uwrazliwi¢ nauczycieli i autoréw podrecznikéw na zjawisko ,,czytelnosci” tekstu

podrecznik6w szkolnych, a jego skrupulatna analiza ich wiedzg na ten temat poglebic.

Po zapoznaniu sie z monografig pt. Podrgczniki do muzyki i plastyki dla uczniow szkol
podstawowych stwierdzam, iz moze by¢ ona podstawa do wskazania osiggnigcia naukowego

do stopnia doktora habilitowanego.
2. Istotna aktywnos$¢ naukowa

Kandydatka oprécz recenzowanej monografii na temat podrgcznikéw do muzyki plastyki jest
autorka dwoch monografii, jednego podrecznika akademickiego, wspotredaktorkg trzech
prac zbiorowych, 47 recenzowanych artykutéw naukowych i rozdzialéw w monografiach w
jezyku polskim i angielskim. Poza tym brala udzial w realizacji 3 projektéw unijnych i
merytorycznie opracowala 75 haset w internetowej encyklopedii logopedycznej, uczestniczyta

w 59 konferencjach naukowych (ogoélnopolskich i migdzynarodowych).

Dorobek i zainteresowania naukowe Kandydatki mozna ogdlnie podzieli¢ na dwie
czedci, ktére zwigzane sg z Jej ukierunkowaniem zawodowym. Czg$¢ pierwsza to prace
naukowe i aktywno$¢ zawodowa w Katedrze Pedagogiki Wczesnoszkolnej na Wydziale
Pedagogiki i Psychologii US oraz prowadzenie zajeé¢ dydaktycznych z gramatyki opisowe;
jezyka polskiego, kultury jezyka, kultury zywego stowa i edukacji regionalnej w latach 1999
—2013. Drugi etap rozwoju naukowego Kandydatki od roku 2013 jest zwigzany z Jej
aktywnoscig zawodowag w Zakladzie Edukacji Muzycznej i Arteterapii na tym samym

Wydziale Uniwersytetu Slaskiego.

Etap pierwszy zaowocowal pracami zwigzanymi z badaniem jezyka dziecka. Wtedy
tez ukazaly sic Jej dwa teksty w renomowanych i punktowanych czasopismach. W roku 2000
opublikowata w ,,Jezyku Polskim” artykut Nazwy wlasne w czasopismie dzieci na przykladzie
., Ciuchci, a w 2003 artykut w Biuletynie PTJ. I w tym samym roku zostata opublikowana
monografia Jezyk czasopism i programéw telewizyjnych dla dzieci, poswigcona analizie

jezyka z zastosowaniem statystyki matematycznej. Wtedy tez powstaly prace na temat



diagnozy wspodtczesnego jezyka adresowanego do mlodych odbiorcéw w latach 2000 — 2010.
Sporo miejsca w dorobku Habilitantki zajmuje tematyka regionalna. Edukacji regionalnej
(i dialektologii) poswigcita 8 prac, w tym jedng opublikowala w jezyku angielskim.

Etap drugi Jej rozwoju naukowego byt zwigzany z pracg w Zakladzie Edukacji
Muzyczne i Arteterapii US. Stad zainteresowania podrecznikami do muzyki i plastyki i
zastosowanym w nich jezykiem, co w pewien sposob laczy te dwie Jej strony zyciorysu
naukowego — jezykoznawczg i artystyczng. Sprzyjata temu praca z chorem i solistami przy
nagrywaniu dwéch plyt CD z arcydzietami polskiej muzyki — praca nad tekstami Spiewnika
dla dzieci Zygmunta Noskowskiego do stow Marii Konopnickiej oraz 20 polskimi koledami
na sopran, chor zenski i orkiestre Witolda Lutostawskiego, co znalazlo odzwierciedlenie w
podreczniku akademickim pt. Problemy kultury zywego stowa na materiale ,, Spiewnika dla
dzieci Marii Konopnickiej i Zygmunta Noskowskiego (2009) i kilku artykutach. Wspomnie¢
trzeba takze o powstalych wowczas pracach dotyczacych miejsca literatury pigknej oraz
muzyki w wychowaniu i edukacji mtlodziezy, wspotredagowaniu prac zbiorowych:
Patriotyczne przestanie w sztuce i edukacji (2007), Folklor —edukacja, sztuka, terapia (2009),
W harmonii z naturg. Elementy ekologii w pedagogice i sztuce (2011) oraz monografii:

Bajka, basn, bajka terapeutyczna jako Zrodio inspiracji pedagogicznych i literackich (2014).

Trudno powiedzie¢, ktéra z tych dwoch czedci jest wazniejsza w dorobku
Habilitantki. Obydwie w sposob harmonijny znalazty swojg realizacje i ukoronowanie w Jej
zainteresowaniach podrecznikiem do przedmiotdw artystycznych 1 ich jezykiem.
Opracowanie jezyka podrecznikoéw do muzyki i plastyki dla uczniéw szkét podstawowych
stato waznym zwienczeniem dotychczasowych osiggni¢¢ dr Anny L.obos. To duza sztuka i nie
byle jaki wysitek w sposob tak sprawny dokonaé¢ symbiozy elementdw jezykoznawstwa,

pedagogiki oraz dyscyplin artystycznych z pozytkiem dla ucznidéw i nauczycieli.

Dr Anna bLobos byla tez bardzo aktywna w zakresie prac popularyzatorskich i
wspoélpracy z instytucjami i organizacjami. Przeprowadzata warsztaty dla dzieci, mlodziezy
szkolnej, studentow i nauczycieli, popularyzujgc wiedzg , wspotpracowata przy organizacji 18
konferencji naukowych — miedzynarodowych i ogolnopolskich. Uczestniczyla takze we
wszystkich priorytetowych dla Uczelni pracach zwigzanych z obstugg dydaktyki,
opracowaniem nowych specjalnosci i autorskich programéw czy dziataniach na rzecz jakosci
ksztatcenia, Jednocze$nie byta wysoko oceniana w ankietach studenckich. Za swojg prace dla

Uczelni otrzymywata nagrody JM Rektora Uniwersytetu Slaskiego.



Konkluzja

Podsumowujac recenzje rozprawy habilitacyjnej jako osiggnigcia naukowego
wskazanego przez Kandydatke do stopnia doktora habilitowanego i pozostalej istotnej
aktywnosci naukowej, stwierdzam, iz jakkolwiek ta pierwsza nie jest wolna od usterek
w szczegdlnosci zwigzanych z powolywaniem si¢ na literatur¢ przedmiotu i niektérymi
brakami w szerszym stosowaniu nowych metodologii, to w catosci spetnia kryteria uznania za
osiggnigcie naukowe i moze by¢ podstawg do nadania stopnia naukowego doktora
habilitowanego, zgodnie z artykutem 16 ust. 1 Ustawy o stopniach i tytule naukowym oraz o
stopniach i tytule w zakresie sztuki.

Osiggnieciem naukowym Kandydatki jest z jednej strony ukazanie wzglednie
spdjnego i harmonijnego i konsekwentnego obrazu ,,czytelnosci” podrecznikéw do muzyki i
plastyki dla uczniow szkot podstawowych, z drugiej strony stworzenie inspiracji do dalszych
dociekan naukowych, poszerzajacych dotychczasowy stan badan w zakresie lingwistyki
edukacyjnej] w tym zwlaszcza teorii podrecznika szkolnego. Kryteria uzyskania stopnia
naukowego doktora habilitowanego spelnia takze pozostata sfera istotnej aktywnosci
naukowej Habilitantki, w szczegdlnos$ci osiggnigcia po uzyskaniu stopnia naukowego doktora.
W zakresie swoich kompetencji w pelni popieram wniosek Habilitantki o uzyskanie stopnia

naukowego doktora habilitowanego.

Krakéw, 17 stycznia 2020




