Zal. 2. Autoreferat w jezyku polskim

1. Imig i nazwisko:

Anna Lobos

2. Posiadane dyplomy i stopnie naukowe — z podaniem nazwy, miejsca i roku ich
uzyskania oraz tytutu rozprawy doktorskie;j:
- doktor nauk humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa - nadanie stopnia
naukowego decyzja Rady Wydziatu Filologicznego Uniwersytetu Slaskiego
w Katowicach z dnia 27 lutego 2001 r.;
tytul rozprawy doktorskie;j:
Jezyk czasopism i programow telewizyjnych dla dzieci - rozprawa doktorska obroniona
19 lutego 2001 r. na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.
Promotor — dr hab. Maria Teresa Michalewska. Recenzenci - prof. dr hab. Janina
Labocha, prof. zw. dr hab. Edward Polanski;
- magister filologii polskiej, specjalnos¢ nauczycielska — praca Neologizmy
W czasopismie dla dzieci na przykiadzie ,, Ciuchci” obroniona 19 czerwca 1996 r. na
Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Jagiellonskiego w Krakowie;
- magister pedagogiki, specjalnos¢: terapia pedagogiczna — praca Bajki terapeutyczne
z perspektywy nauczyciela i studenta obroniona 10 lipca 2014 r. na Wydziale Nauk
Spoteczno-Pedagogicznych w  Katowicach, Wyzsza Szkota Pedagogiczna
w Warszawie;
- dyplom ukonczenia Studium Pedagogicznego (1993-1996) na Uniwersytecie

Jagiellonskim w Krakowie.

3. Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych

- od 2013 r. starszy wyktadowca w Zaktadzie Edukacji Muzycznej i Arteterapii na
Wydziale Pedagogiki i Psychologii na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach,

- lata 2001-2013: adiunkt w Katedrze Pedagogiki Wczesnoszkolnej/ Zaktadzie
Arteterapii na Wydziale Pedagogiki i Psychologii na Uniwersytecie Slaskim,

- lata 2000-2001: wyktadowca w Katedrze Pedagogiki Wczesnoszkolnej na Wydziale
Pedagogiki i Psychologii na Uniwersytecie Slaskim,

- lata 1999-2000: asystent w Katedrze Pedagogiki Wczesnoszkolnej na Wydziale
Pedagogiki i Psychologii na Uniwersytecie Slaskim.



4. Wskazanie osiggniecia wynikajgcego z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003 r.
o0 stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki
(Dz. U. 2016 r. poz. 882 ze zm. w Dz. U. z 2016 r. poz. 1311.):

a) tytut osiggniecia haukowego:
Podreczniki do muzyki i plastyki dla uczniow szkol podstawowych. Analiza
lingwistyczno-statystyczna

b) autor, tytul publikacji, rok wydania, nazwa wydawnictwa, recenzenci
wydawniczy:
Anna Lobos, Podreczniki do muzyki i plastyki dla uczniow szkot podstawowych.
Analiza lingwistyczno-statystyczna. Prace Naukowe Uniwersytetu Slaskiego
w Katowicach nr 3769, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2018,
230s., ISSN 0208-6336, ISBN 978-83-226-3503-2 (wersja drukowana), ISBN
978-83-226-3504-9 (wersja elektroniczna), ark. druk. 14,5, ark. wyd. 18,0.
Recenzenci wydawniczy: Krystyna Gasiorek, Jolanta Nocon.

C) omodwienie celu naukowego Ww. pracy i osiagnietych wynikow wraz

z omoéwieniem ich ewentualnego wykorzystania.

Po ukoficzeniu filologii polskiej na Uniwersytecie Jagiellonskim w 1996 r. bytam
stuchaczka dziennych studiow doktoranckich na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu
Slaskiego (1996-2000). Obowiazujace mnie pensum dydaktyczne wykonywatam na Wydziale
Pedagogiki i Psychologii US. Rozpoczetam woéwczas badania laczace jezykoznawstwo
i pedagogike, w szczegdlnosci zajmowatam si¢ oddziatywaniem mediéw masowych na jezyk
mtodych odbiorcow. W zwigzku z moimi zainteresowaniami badawczymi zatrudniono mnie
na stanowisku asystenta w Katedrze Pedagogiki Wczesnoszkolnej. Po restrukturyzacji na
Wydziale przeniesiono mnie do Zaktadu Edukacji Muzycznej 1 Arteterapii. Moje
zainteresowania naukowe poszerzyly si¢ o problematyke artystyczng i terapeutyczng.
Uczestniczenie w projektach naukowo-artystycznych, potagczone z dotychczasowa
dzialalnoscig naukowa koncentrujaca si¢ na ksztalceniu jezykowym dzieci 1 studentow —
przysztych nauczycieli, pozwolito mi na spojrzenie od strony lingwistycznej na podreczniki
do muzyki i1 plastyki przeznaczone dla uczniéw w szkole podstawowej. Prowadzilam

pierwsze kompleksowe badania nad podrecznikami do przedmiotéw artystycznychl,

1 0d 2002 r. wydawane sg Prace Komisji PAU do Oceny Podrecznikéw Szkolnych. Nie ma w nich jednak opinii
0 podrecznikach do muzyki i plastyki. Zob. Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejetnosci. Prace Komisji
PAU do Oceny Podrecznikow Szkolnych. T. 14. Red. G. CHOMICKI. Krakow 20016.



a szczegblnie ich jezykiem, ktéry w znacznym stopniu wplywa na procesy nauczania
I uczenia sig.

Tematyka pracy Podreczniki do muzyki i plastyki dla uczniow szkot podstawowych.
Analiza lingwistyczno-statystyczna ~ odpowiada  na  zapotrzebowanie  $rodowiska
zainteresowanego jezykoznawstwem, pedagogika, a takze muzyka i sztuka, poniewaz
podrecznik szkolny jest jednym z najwazniejszych $rodkow dydaktycznych shuzacych do
ksztalcenia umiejetnoéci ucznia®. Zagadnienia te sa szczegdlnie wazne dla badaczy
zajmujacych si¢ szeroko rozumianym dyskursem edukacyjnymg. Ze wzgledu na wage kultury
1 jej miejsce W zyciu czlowieka®, scharakteryzowatam jezyk tekstow wszystkich
dopuszczonych do uzytku szkolnego podrecznikow do przedmiotow artystycznych — 10 do
muzyki i 8 do plastyki®. Skoncentrowalam si¢ na tych zagadnieniach lingwistycznych, ktore
pozwalaja stwierdzi¢, na ile konstrukcja warstwy jezykowej tekstu podrgcznikowego wspiera
proces uczenia si¢. Badania oparlam na analizie dwédch segmentéw strukturalnych
podrgcznikéw do muzyki i plastyki — tekstu informacyjnego oraz komponentu zadaniowego.
Odpowiedzi na pytanie badawcze uzyskalam, analizujac w kolejnych rozdziatach: czytelnos¢
tekstu, styl tekstu ujawniajacy si¢ w statystyce czeSci mowy, sposob definiowania
terminologii, konstruowanie konstatacji o funkcji poznawczej oraz dialogowo$¢ o funkcji
retorycznej. Metodologicznie praca miesci si¢ w obrebie stylistyki tekstu 1 statystyki
jezykoznawczej. Jakos¢ jezyka podrecznikow ze wzgledu na ich czytelnos¢, a takze strukture
jezykowa, zostata zmierzona za pomoca obiektywnych narz¢dzi statystycznych. Pozwalaja
one z duza doktadnos$cig oceni¢ np. potencjalng komunikatywnos¢ tekstu, ktora wplywa na

stopien zrozumienia 1 opanowania przez ucznia materiatu®,

2 K. GASIOREK, A. HACIA, K. KLOSINSKA, D. KRZYZYK, J. NOCON, H. SYNOWIEC: Kryteria oceny podrecznika
szkolnego W aspekcie jezykowym. Przewodnik dla rzeczoznawcéw wraz ze wzorami opinii. Warszawa 2012,

%J. NocoN: Styl dydaktyczny — styl dyskursu dydaktycznego. W: Style wspélczesnej polszczyzny. Przewodnik po
stylistyce polskiej. Red. E. MALINOWSKA, J. NOCON, U. ZYDEK-BEDNARCZUK. Krakow 2013, s. 111-139;
Odmiany polszczyzny w szkole. Teoria i praktyka. Red. H. SYNOWIEC przy wspotudziale M. KUBAREK. Katowice
2013; Dyskurs edukacyjny. Red. T. RITTEL. Krakow 1996, s. 155-179; M. KAWKA: Dyskurs szkolny.
Zagadnienia jezyka. Krakow 1999.

* Kultura artystyczna w przestrzeni wychowania. Red. B. ZURAKOWSKI. Krakéw 2011; S. SZUMAN: O sztuce

i wychowaniu estetycznym. Warszawa 1975; 1. WOJINAR: Edukacja estetyczna — zmierzch czy szansa? W:
Estetyka sensu largo. Red. F. CHMIELOWSKI. Krakow 1998, s. 55-63.

®> Wsrod badanych podrecznikéw do przedmiotow artystycznych sa ksiazki wydane w réznych latach przez rozne
wydawnictwa (istniejgce na rynku edukacyjnym od dziesiagtkow lat, jak i te najmtodsze), cieszace sie¢ wieksza
lub mniejszg popularnoscig (majace od jednego do kilkunastu wydan). Maja r6zng strukture: klasyczng
trzyczesciowa — jedna cze$¢ podrecznika przypisana jest do konkretnej klasy szkoty podstawowej,
dwuczgsciowa 1 jednoczesciowa. To nauczyciel wybiera podrgcznik i decyduje o kolejnosci realizowania
tematow.

® Badania statystyczne opartam na reprezentatywnych probach losowych. Z kazdego z 18 podrecznikow
wylosowatam probe obejmujaca 200 zdan. Przyjelam powszechnie obowigzujaca w badaniach z zakresu
jezykoznawstwa statystycznego zasade, zgodnie z ktorg zdanie jest okreslane jako dowolne wypowiedzenie — od
kropki do kropki Iub innego znaku konczacego wypowiedzenie. Uzyskatam w ten sposob 18 duzych prob



Podreczniki szkolne od lat zajmujg poczesne miegjsce jako przedmiot badan — w mojej
pracy szczegblnie wazne bylo ujecie pedagogiczne’, lingwistyczne® i statystyczne® tekstow
W nich zawartych. Gtéwng inspiracj¢ moich badan stanowity prace H. Synowiec, K. Gasiorek
i J. Nocon, a takze zapoczatkowany przez M. Zarcbine'® kierunek analiz z zastosowaniem
statystyki jezykoznawczej. Wzbogacil on badania jakosciowe o komponent ilosciowy, np.
przystosowanie w polskich badaniach jezykoznawczych indeksu czytelnosci pozwolito na
obiektywne, mierzalne poréwnywanie przystepnosci réznych tekstow przeznaczonych dla
uczniow™,

Teksty podrecznikow szkolnych, takze tych dotyczacych muzyki i sztuki, prezentujg
wiedze, ktorag uczen na okreSlonym poziomie edukacji powinien poznaé, zrozumiec
I przyswoié, aby takze w przysztosci mogt z niej korzysta¢ (trwatosci efektdéw nauczania,
araczej ich braku, dotycza moje badania empiryczne, ktore skonfrontowatam z wymogami
podstawy programowej, do ktorej zostaty napisane badane podrgczniki). Jako podstawowe
zroédto informacji, podrecznik powinien by¢ tak napisany, aby czytajacy go nie mieli

trudno$ci ze zrozumieniem tekstu, jednak stopien skomplikowania struktury jezykowej

losowych (proby te liczyly od 1898 do 2685 wyrazow), ktore postuzyty do analiz statystycznych badanych
tekstow.

"W. Kois: Uwarunkowania dydaktycznych funkcji podrecznika. Warszawa 1975; W. OKOX: Wychowawcze
funkcje podrecznika szkolnego. W: O nowoczesng koncepcje ksigzki dla ucznia i nauczyciela. Red.

F. FiLipowiCcz. Warszawa 1977; Z badan nad podrecznikiem szkolnym. Red. B. KOSZEWSKA. Warszawa 1980;
W. KoJs: Pytaniai polecenia w ksztafceniu systematycznym: analiza operatorow. Katowice 1994; E. STAWOWY:
Wartosci i manipulacje w podrecznikach szkolnych. Krakow 1995; J. SKRZYPCZAK: Podrecznik szkolny —
wymagania, ocena, rozbudowa, metodyka stosowana. Poznan 2003; W. WALAT: Podrecznik multimedialny.
Teoria — Metodologia — Przykiady. Rzeszow 2006.

8 Podreczniki do ksztalcenia polonistycznego w zreformowanej szkole — koncepcje, funkcje, jezyk. Red.

H. SYNowIEC. Krakow 2007; K. GASIOREK, D. KRZYZYK, H. SYNOWIEC: Funkcje i struktura oraz jezyk
podrecznikow do ksztatcenia zawodowego. Przewodnik dla autoréw i wydawcéw. Warszawa 2010; J. NOCON:
Podrecznik szkolny w dyskursie dydaktycznym — tradycja i zmiana. Opole 2009; A. RYPEL: Funkcja
aksjologiczna jezyka a funkcja wychowawcza podrecznikéw szkolnych. W' Jezyk, spoteczeristwo, wartosci. Red.
E. LASKOWSKA, |. BENENOWSKA, M. JARACZ. Bydgoszcz 2008, s. 377-387; EADEM: Retoryczne strategie
komunikacyjne W wybranych podrecznikach do nauczania religii w szkole podstawowej. W' Jezyk — szkota —
religia 4. Red. M. CHMIEL, A. LEWINSKA. Pelplin 2009, s. 289-299; EADEM: Ideologiczny wymiar dyskursu
edukacyjnego (na przyktadzie podrecznikow jezyka polskiego z lat 1918-2010). Bydgoszcz 2012.

% K. GASIOREK: Czytelnosé podrecznikéw szkolnych w zwigzku z rozwojem stownictwa uczniéw. W: ,Z Teorii

i Praktyki Dydaktycznej Jezyka Polskiego™. T. 10. Red. L. GILOWA i E. POLANSKI. Katowice 1990, s. 125-145;
EADEM: Komunikatywnos¢ (czytelnosé) podrecznikow literatury a jezyk uczniow w szkole sredniej. W
Podreczniki literatury w szkole Sredniej. Wczoraj — dzis — jutro. Red. B. Chrzastowska. Poznan 1991, s. 137—
145; W. GRUSZCZYNSKI, B. BRODA, E. CHARZYNSKA, L. DEBOWSKI, M. HADRYAN, B. NITON,

M. OGRODNICZUK: Measuring Readability of Polish Texts. W: Proceedings of 7th Language & Technology
Conference: Human Language Technologies as a Challenge for Computer Science and Linguistics. Red.

Z. VETULANI, J. MARIANI. Poznan 2015, s. 445-449.

19M. ZAREBINA: Rola szkoly w rozwoju jezyka (stownika) mlodziezy. ,,Socjolingwistyka 1. Polityka Jezykowa”.
Katowice 1977, s. 98-107; EADEM: Préba statystycznej analizy stownictwa polszczyzny mowionej (synteza
danych liczbowych). Wroctaw 1985.

K. Ggsiorek obliczyta i zinterpretowata indeksy czytelnosci wszystkich obowigzujacych do konca lat 80.

XX w. podregcznikow szkolnych. Z kolei opisowi wzorca gatunkowego podrecznika (spojrzenie statyczne) oraz
pokazaniu gtéwnych kierunkow przemian w obrgbie tego gatunku tekstu (spojrzenie dynamiczne) poswigcone sa
doglebne badania J. Nocon.



winien dawaé¢ wymierne Kkorzysci, polegajace na wzbogacaniu zasobu leksykalnego
I rozwijaniu  kompetencji komunikacyjnych uczniow. Podrecznik napisany jezykiem
niedostosowanym do mozliwosci poznawczych czytelnika oslabia jego motywacje do
czytania — moze spowodowac zniechgcenie lub rezygnacje z lektury z powodu zbyt trudnego
sposobu przekazu tresci albo pobiezne, bezrefleksyjne odczytanie, gdy tekst jest zbyt prosty.
Zaktadajac ciagly rozwoj kompetencji lingwistycznych dzieci i mlodziezy szkolnej, nalezy
dba¢ o — adekwatne do wieku czytelnikow — systematyczne zwigkszanie stopnia trudnos$ci
jezyka podrecznikow. Pomocne sg tu metody statystyki jezykoznawczej, uwzgledniajace
wymiar ilosciowy 1 jakosciowy struktur jezykowych, a takze pozwalajagce na w miare
obiektywna oceng stopnia komunikatywnosci tekstu. Metody te maja szerokie zastosowanie
nie tylko w pedagogice i jezykoznawstwie, ale takze we wszystkich dziedzinach, w ktorych
wazne jest skuteczne porozumiewanie si¢ za pomocg tekstow pisanych.

Na poczatku XX wieku wprowadzono pojecie zrozumiato$ci tekstu utozsamianej
Z jego czytelnoscig, przystepnoscia, komunikatywno$cig. Terminy te bywaja uzywane
W literaturze przedmiotu synonimicznie, ale ostatnio wigkszo$¢ autorow odroznia
zrozumialo$¢ tekstu (zalezaca wyraznie od indywidualnych predyspozycji, doswiadczenia
i wyksztatcenia odbiorcy) od jego czytelno$ci (rozumianej jako obiektywny, mierzalny
wyznacznik tekstu)*?. Opisane w mojej pracy badania nad tekstami w podrecznikach do
muzyki i plastyki dotycza ich czytelnos$ci (rowniez w literaturze anglojezycznej na temat
tekstow podrecznikow szkolnych dominuje termin readability). Obecnie istnieje ponad 50
wzorow mierzacych czytelnosé tekstu'®, ale nie wszystkie ciesza si¢ jednakowym
zainteresowaniem badaczy. Wigkszo$¢ z nich opiera si¢ na generalnej zasadzie: im krotsze

zdania i wyrazy, tym przekaz jest bardziej komunikatywny**.

123, ILUK: Wphyw czytelnosci tekstow edukacyjnych na efektywno$é nauczania w warunkach szkolnych.

,,Ksztalcenie Jezykowe” 2012, nr 10 (20), s. 75.

BW. KINTsCH, D. VIPOND: Reading Comprehension and Readability in Educational Practice and Psychological
Theory. W: Perspectives on Memory Research: Essays in Honor of Uppsala University’s 500th Anniversary.
Red. L.G. NILssSON. New York—Hove 2014, s. 335.

YW wyniku prac interdyscyplinarnej grupy polskich badaczy powstat prototypowy program komputerowy
Jasnopis, dostosowany do specyfiki jezyka polskiego — W. GRUSZCZYNSKI, M. OGRODNICZUK: Jasnopis, czyli
mierzenie zrozumiatosci polskich tekstow uzytkowych. Warszawa 2015. Niestety, program nie jest uzyteczny
przy badaniu czytelnosci tekstow podrgcznikow szkolnych, poniewaz przypisuje on probie tekstu wynik

w siedmiostopniowej skali porzadkowej, a do oceny tekstow w podregcznikach jest potrzebna bardziej
szczegotowa skala, umozliwiajaca wskazanie zréznicowania czytelnosci tekstow przeznaczonych dla co
najmniej 12 grup wiekowych uczniow.



Stopien przystepnosci tekstu podrecznika szkolnego od dawna byt przedmiotem badan
— definiowano i analizowano rozne wyznaczniki czytelnosci tekstu'. Przedmiotem
zainteresowania badaczy byly podreczniki do réznych przedmiotéw na réznych etapach
ksztalcenia (w zalezno$ci od systemu edukacyjnego kraju, w ktérym prowadzono badania),
przy czym stosowana metodologia nie byla i nie jest jednolita. W polskich badaniach
najczesciej stosowany jest indeks czytelnosci Carla-Hugona Bjornssona, taczacy w sobie

cechy sktadniowe, fonologiczne i leksykalne:
A 100-C

+ )
B A

gdzie A oznacza liczbg¢ wszystkich wyrazéow, B — liczbg zdan, C — liczb¢ wyrazéw trudnych

(klasyfikowanych na podstawie liczby liter w wyrazie) w badanym korpusie lub probie.

Przed niemal potwiekiem, w wyniku badan jezykoznawczych Bengta Sigurda®,
powstata — miedzy innymi — skala przypisujaca kolejnym etapom ksztalcenia (od klasy I do
IX, z doktadnoscig do jednej klasy) zalecang wielko$¢ indeksu Bjornssona. Podreczniki
szkolne powinny charakteryzowac si¢ indeksami czytelnosci wynikajacymi ze skali Sigurda,
przy czym dopuszczalne roznice moga sigga¢ 2—4 jednostek. Na skali Sigurda interesujacym
mnie klasom szkoty podstawowej przyporzadkowano nastepujace indeksy czytelnosci:
klasa IV — 29, klasa V — 31, klasa VI — 33.

Poniewaz obliczone indeksy czytelno$ci badanych prob tekstow podrecznikow do
muzyki i plastyki roznity si¢ miedzy soba, uznatam za konieczne znalezienie odpowiedzi na
pytanie, czy rdznice te sg rzeczywiscie istotne, czy sa jedynie dzielem przypadku i sa
spowodowane wylosowaniem konkretnego zestawu zdan do proby. Otrzymane parametry
poréwnalam takze z wynikami podobnych badan opisanych w literaturze. Oszacowanie
wskaznikow liczbowych dotyczacych duzej populacji na podstawie proby losowej jest
zwigzane z bledem losowym, zaleznym od rozmiaru proby i charakteru wskaznika,
przeprowadzitam wigc analize¢ btedow estymacji oraz zweryfikowatam statystyczng istotno$¢
roznic pomigdzy parametrami uzyskanymi dla roéznych podrgcznikow — w badaniach
dotychczas przedstawianych w literaturze jezykoznawczej nie uwzgledniano analizy btgdow
estymacji. Analizowatam takze $rednig jako parametr rozktadu: dlugosci zdania, liczby
wyrazoéw trudnych w zdaniu (czyli co najmniej dziewigcioliterowych), indeksu czytelno$ci

jednego zdania (ten zdefiniowany przeze mnie wskaznik informuje o czytelnosci konkretnego

1> Wskazniki czytelnosci nie sg zbyt skomplikowane matematycznie i fatwo mozna je zaimplementowa¢ (przy
rzetelnych badaniach najwigcej czasu nadal jednak zajmuje samo wpisanie tekstu, chociaz obecnie nie trzeba juz
analizowa¢ kilkuset fiszek z przepisanymi zdaniami).

' B. SIGURD: Struktura jezyka. Zagadnienia i metody jezykoznawstwa wspélczesnego. Thum. Z. Wawrzyniak.
Warszawa 1975, s. 158.



zdania). Zastosowalam odpowiednie testy statystyczne (Kruskala-Wallisa, jednoczynnikowa
analiz¢ wariancji, testy post-hoc) w celu wykrycia statystycznie istotnych réznic miedzy
podrecznikami'’. W celu oceny bledu estymacji indeksu czytelnosci tekstu (a nastepnie
poréwnan wielokrotnych dla réznych podrecznikéw) zaproponowalam w pracy wilasng
procedure wyznaczania przedzialu ufnosci dla wartosci L — byto to konieczne, gdyz zmienna
ta jest sumg dwoch zmiennych losowych wyrazanych w réznych jednostkach ($redniej liczby
wyrazow w zdaniu i odsetka wyrazow trudnych w korpusie).

W monografii przedstawitam szczegdétowo wyniki moich badan w postaci tabel,
wykreséw lub histogramow, popartych cytatami z podrgcznikdow, ilustrujgcymi omawiane
zagadnienia 1 réznorodne sposoby ich realizacji. W autoreferacie przedstawiam tylko
najwazniejsze wyniki i wyptywajace z nich wnioski.

Z moich badan wynika, ze indeksy czytelno$ci wynosza:

e 0d 30,71 do 36,07 w podrecznikach do muzyki,

e 0d 30,67 do 39,12 w podrecznikach do plastyki.
Mozna stwierdzi¢, ze obecnie obowigzujace podreczniki do przedmiotow artystycznych sg juz
pisane W sposob bardziej przystgpny niz podrgczniki do muzyki i plastyki obowigzujace przed
1989 r. (badane przez K. Gasiorek™®). Jednak obliczone indeksy czytelnoci tekstu, poparte
szczegblowa analiza (statystyczng 1 jakosciowa) rozkladu dlugosci zdania oraz liczby
wyrazow trudnych w zdaniu, pozwalaja na stwierdzenie, ze nadal wigkszos¢
Z 18 podrgcznikdw do muzyki 1 plastyki dla klas IV-VI szkoly podstawowe;j jest napisana
W sposOb nieprzystepny dla przecigtego czytelnika w wieku szkolnym. Jedynie trzy
podreczniki do muzyki (o indeksach czytelnosci od 30,07 do 33,22) moga by¢ czytelne dla
uczniow klasy IV (pozostate podreczniki sg dla nich zbyt trudne). Z kolei dwa podregczniki do
plastyki (o indeksach 36,29 i 39,12) sa nieczytelne nawet dla uczniéw klasy VI'*. Tekst o zbyt
wysokim indeksie czytelnosci z duzym prawdopodobienstwem jest tekstem
niekomunikatywnym 1 niezrozumiatym, co jest sprzeczne z celami dydaktycznymi. Z tego

powodu autorzy podrecznikow powinni dba¢ o indeks czytelnosci adekwatny do poziomu

Y Wykorzystatam w moich badaniach pakiet STATISTICA.

18 Woweczas indeksy czytelnosci wynosity od 32,76 do 35,14 (muzyka) i od 33,56 do 39,39 (plastyka).

9 Przy ocenie czytelnosci tekstu nalezy pamigtaé o mozliwym bledzie estymacji. Nawet przy duzych probach
(200 zdan, okoto 2000 wyrazoéw), btad bezwzgledny oszacowania indeksu L jest do$¢ duzy — wynosi okoto
2,5 jednostki. Z tego wzgledu, przy ocenie stopnia skomplikowania tekstu, warto analizowac¢ zmienne zwigzane
z indeksem czytelnosci — liczbg wyrazow w zdaniu, liczbe wyrazoéw trudnych w zdaniu, indeks czytelnosci
jednego zdania. Duza wage nalezy przyktada¢ zwtaszcza do nasycenia tekstu wyrazami trudnymi, ktore maja
wickszy wptyw na indeks czytelnos$ci niz liczba wyrazow w zdaniu. Jednoczesnie nalezy pamigtac o ostroznosci
w interpretacji indeksu czytelnosci zdania — w przypadku krotkich zdan moze by¢ on niemiarodajny; jezeli
jednak indeks czytelnosci zdania znacznie przekracza wskazang przez Sigurda wartos¢, to zdanie jest
nieczytelne. Zatem indeks czytelnosci tekstu nalezy oblicza¢ na duzych probach.



ksztalcenia, by nie znieche¢ca¢ zbyt trudnym i nie nuzy¢ zbyt latwym tekstem. Jest to
prawdziwe wyzwanie dla autorow, zwlaszcza gdy cze$¢ podrgcznikow jest wydawana
W postaci jednego woluminu, kierowanego do uczniow z klas IV-VI.

Rozumienie przez ucznia informacji przekazywanych przez autorow podr¢cznikow do
przedmiotow artystycznych moze by¢ zaburzone przez skomplikowane wyrazanie zwigzkow
i zaleznoéci pomigdzy poszczegdlnymi sktadnikami zdania. Swiadcza o tym przede
wszystkim wielowyrazowe wypowiedzenia, w ktorych zwiazki syntaktyczne sg rozdzielone
kilkoma wyrazami, tworzacymi skupienia (luzne badz $ciste). Zbyt dtugie zdania, nadmiernie
rozwini¢te 1 wielokrotnie zlozone nie powinny pojawiac si¢ za czgsto. Nie mozna catkowicie
z nich zrezygnowac, by uczen mial szans¢ rozwijaé kompetencje syntaktyczne. Z analizy
przyktadow najdtuzszych zdan oraz zdan o wysokim indeksie czytelnosci z podrecznikow do
muzyki i plastyki wynika, ze wiele z nich mozna by zastapi¢ dwoma mniej skomplikowanymi
zdaniami. Zabieg ten wplynalby zapewne korzystnie na zrozumiato$¢ tekstow, indeks
czytelnosci uleglby bowiem zmniejszeniu. Kilkudziesieciowyrazowe zdania o wysokim
indeksie czytelnosci nie musza by¢ nieprzystepne, zwlaszcza gdy sa odpowiednio graficznie
przedstawione (wypunktowanie, nawiasy itp.). Jednak trzeba pamigtaé, ze przekroczenie
pojemnosci pamieci bezposredniej jest elementem negatywnie wptywajacym na percepcje.

W podrecznikach do muzyki 1 plastyki, dostosowanych do mozliwosci czytelniczych
uczniow klas IV-VI, przecigtne zdania s3 zbudowane z 10-11 wyrazow. Z kolei frakcja
wyrazOw co najmniej dziewigcioliterowych stanowi okoto 20% wyrazow w badanych
korpusach (czyli na jedno zdanie przypadaja $rednio 2 wyrazy trudne). Odnotowano jednakze
zdania zbudowane z 46 wyrazow oraz zdania, w ktorych byto az 14 wyrazow trudnych.
Wsrod wyrazow trudnych znajduje si¢ znaczny odsetek takich, ktore sg charakterystyczne dla
omawianej dziedziny (muzyki lub plastyki) i nie mozna ich unikna¢ w tekscie podrecznika.
Na zrozumiato$¢ tekstu maja wplyw takze wyrazy co najwyzej o$mioliterowe, najczesciej
obce (np. rondo, metrum, kolaz, fresk), ktorych nie zalicza si¢ do frakcji wyrazéw trudnych
W indeksie czytelnosci. Wiele z nich jest nowych dla ucznia 1 to sprawia, ze tekst moze by¢
trudny, zwlaszcza dla mtodszych ucznidw. Terminy specjalistyczne — dlugie 1 krotkie —
powtarzaja si¢ jednak w tek$cie (w réznych formach deklinacyjnych i koniugacyjnych). Jezeli
nowe i trudne do przeczytania stowa nie sg skumulowane, a wprowadzane sa Systematycznie,
odbiorca moze subiektywnie oceni¢ podrgcznik jako zrozumialy. Warunkiem koniecznym
takiej oceny jest dbato$¢ autorow o nalezyte i przystepne wyjasnianie nowych stow.

Jezeli nadawca (autor podrgcznika) chee dotrze¢ ze swoim komunikatem do odbiorcy

(ucznia), to powinien stosowa¢ formy jezykowe (wyrazy i schematy sktadniowe) wiasciwe
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jezykowi odbiorcy. Podreczniki do muzyki i plastyki o tyle beda skuteczne w przekazywaniu
wiedzy 1 rozbudzaniu zainteresowania muzyka i sztuka, o ile beda dostosowane do
mozliwo$ci jezykowych ucznia. Zwlaszcza jest to wazne dla uczniow z klasy IV, ktorych
wypowiedzi pisemne majg indeks czytelnosci 21,81, a wypowiedzi ustne — 17,96%.

Odpowiedni indeks czytelnosci tekstu sprawia, ze czytanie podrg¢cznika przynosi
korzy$¢ uczniowi — wiadomosci z tekstu bardziej przystepnego sa lepiej przyswajane i na
dluzej zapamigtywane. Z tego samego powodu interesowal mnie styl tekstu ujawniajacy sie
W statystyce czesci mowy, dlatego obliczylam: procentowe udzialy czgsci mowy
w korpusach, wskazniki nominalnosci tekstu oraz stosunki frakcji czesci mowy. Uzyskane
wyniki badan statystycznych poszerzaja wiedze o strukturze jezykowej i stylu podrgcznikoéw,
w tym ich potencjalnej komunikatywnosci/zrozumiatosci. Mogg przez to przyczyni¢ si¢ do
doskonalenia warsztatu pisarskiego autoréw tekstow, zwlaszcza ze wszystkie poréwnania
uwzgledniaja losowy btad pomiaru (takie dodatkowe analizy nie byly dotychczas
przedstawiane w literaturze jezykoznawczej™).

Na podstawie badan ilosciowych czgsci mowy w korpusie badanych podrgcznikéw do
nauczania muzyki oraz plastyki w klasach IV-VI szkoty podstawowej stwierdzitam, ze duza
liczba wskaznikéw struktury oscyluje w zblizonych zakresach. Oznacza to, Ze badane
podreczniki s3 podobne do siebie pod wzgledem preferowania przez autoréw stosowania
wybranych czesci mowy. Kilka podrgcznikow wykazuje jednak pod tym wzgledem
zdecydowang odrebnos¢, polegajaca na:

e najwyzszej frakcji czasownikow (17,10%),

¢ najnizszej frakcji imiestowow (1,91% 1 2,10%),

e najwyzszej frakcji form imiestowowych (5,77%),

e najwyzszej frakcji przymiotnikéw (13,13%).
Oznacza to, ze w warstwie zaleznej od autora uwidaczniajg si¢ preferencje w stosowaniu badz
unikaniu wymienionych czesci mowy, co potwierdzajg dane statystyczne i analiza btedu
estymacji. Ze wzgledu na frekwencje stosowania réznych cze$ci mowy jezyk podrecznikow
do plastyki jest bardziej zréznicowany niz jezyk podrgcznikow do muzyki — niektoére
podreczniki do plastyki maja odmienne frakcje wszystkich czterech grup fleksyjnych (nie
stwierdzono takiej zaleznosci w przypadku podrecznikow do muzyki, w ktorych réznice sg

statystycznie nieistotne).

%M. ZAREBINA: Rola szkoly w rozwoju jezyka..., s. 107.
2! Weryfikowatam rowniez statystyczng istotno$¢ uzyskanych roznic migdzy podrecznikami.



Odmiennos¢ jezyka omawianych podrgcznikéw najdobitniej obrazuje poroéwnanie
udziatdow poszczegdlnych czesci mowy w grupie kategorii niecodmiennych (grupa V).
Obserwuje si¢ duzy rozrzut np. frekwencji przystowkéw zarowno w podrecznikach do
muzyki (stanowig one od 10,64% do 22,34% stowoform w grupie IV), jak 1 plastyki (od
11,70% do 23,54%). Obecnos¢ przyimkow oraz spdjnikdéw takze nalezy do wyznacznikow
stylu autora — jest ona zwigzana z preferowanym skomplikowaniem sktadniowym
wypowiedzi. Nieobecno$¢ wykrzyknikow w znakomitej wigkszosci podrecznikow wynika ze
swoistosci stylu dydaktycznego oraz specyfiki gatunku dydaktycznego, do ktorego przynalezy
podrecznik. Rowniez brak imiestowu przystowkowego uprzedniego w analizowanych
probach losowych potwierdza najprawdopodobniej zanikanie tej kategorii czasownika we
wspblczesnej polszezyznie méwionej? i pisanej.

Analiza statystyczna stownictwa prowadzi do wniosku, ze teksty w podrecznikach do
muzyki i plastyki charakteryzuja si¢ bardzo wysokim udziatem stowoform rzeczownikowych
i przymiotnikowych w poréwnaniu z czasownikami i przystowkami. Najwyzsze wskazniki
nominalnosci (3,05 1 2,98) majg dwa podreczniki do muzyki, natomiast najnizsze — dwa
podreczniki do plastyki (2,02 1 2,07). W przecigtnym podrgczniku do przedmiotow
artystycznych liczba rzeczownikow jest dwuipdikrotnie wigksza od form czasownikowych,
aw przecietnym zdaniu na kazdy czasownik przypadaja 2 lub 3 rzeczowniki. Wskaznik
nominalno$ci nieznacznie przewyzszajacy 3 charakteryzuje teksty naukowe, a wigc niektore
podreczniki sa zdecydowanie zbyt trudne dla ucznia szkoly podstawowej. Mozna jednak
utatwi¢ uczniowi lektur¢ przez zwigkszenie udziatu czasownikow — przekaz stalby sie
woweczas bardziej dynamiczny 1 podobny do jezyka moéwionego.

Nominalno$¢ tekstow podrecznikow do muzyki 1 plastyki jest zwigzana z obecno$cia
rzeczownikow abstrakcyjnych, w tym zapozyczen, ktére utrudniaja odbidér wypowiedzi.
Niektorych abstraktow (np. termindw w warstwie niezaleznej od autora) nie mozna pomingc,
natomiast frakcja rzeczownikow odczasownikowych w tekscie podrecznika powinna by¢ jak
najmniejsza. W badanych podrecznikach czesto tres¢, ktora mozna wyrazi¢ za pomocg zdan
ztozonych, kondensuje si¢ za pomoca rzeczownikow odczasownikowych (nierzadko
w funkcji podmiotu, co dodatkowo komplikuje percepcj¢) w schemacie zdania pojedynczego.
Wiele takich zdan mozna zastgpi¢ zdaniami z osobowa formg czasownika w taki sposéb, by
przekaz pozostal obiektywny i1 zwigzly, ale jednoczesnie stat si¢ bardziej przystepny

i atrakcyjny dla odbiorcy.

22 Imiestow przystdwkowy uprzedni wystepuje nadal w polszczyznie mowionej Polakéw z Wilenszczyzny.
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Analiza j¢zyka badanych tekstow pod wzgledem ilo§ciowym i jako§ciowym prowadzi
do wniosku, ze w wielu podrgcznikach sposob przekazywania wiedzy nie jest dostosowany do
mozliwo$ci percepcyjnych ucznidow klas IV-VI. Biorgc pod uwage coraz mniejsze
zainteresowanie mtodego pokolenia stowem pisanym, trudno$ci z ptynnym czytaniem, a takze
czytaniem ze zrozumieniem (funkcjonalny analfabetyzm), nalezy wyjatkowo starannie
dobiera¢ srodki jezykowe, by osiggna¢ zamierzony cel. Sprawnos$¢ stylistyczna autorow
podrecznikéw ma utatwia¢ uczniom zrozumienie tekstu, a nastgpnie przyswojenie tresci.
Podstawowym kryterium oceny j¢zyka podrecznika powinna by¢ zatem jego czytelnosé
I poprawnos¢, by to jak sie pisze pozwolito uczniowi skupié si¢ na tym, o czym sie pisze.

Z powyzszego wynika jeden z najwazniejszych celow kazdego podrecznika —
przekazywanie odbiorcy (uczniowi) wiedzy z przedmiotu szkolnego w zakresie okreslonym
przez podstawe programowaczg’. Postrzeganie rzeczywistos$ci przez ucznia jest ksztattowane
przez poj¢cia (terminologia specjalistyczna wlasciwa dla okreslonej dziedziny nauki), fakty
(wydarzenia historyczne, prawa przyrody, informacje normatywne), dziatania (zadania,
polecenia do wykonania w klasie lub w domu) oraz opinie (wyrazone w tekscie przez
nadawce lub ewokowane u odbiorcy)®*.

Analiza przyktadow definiowania termindw naukowych oraz sposobu przedstawiania
faktow pozwala na stwierdzenie, ze w dziedzinach muzyki 1 sztuki mozliwe jest stosowanie
wielu r6znorodnych strategii jezykowych 1 dydaktycznych przy wprowadzaniu ucznia w $wiat
wiedzy. W omawianych podrecznikach przewazaja dwa sposoby, tzn. definicja rownosciowa
oraz fakt-konstatacja. Dos¢ liczng reprezentacje majg takze wyliczenia definicyjne oraz opisy
informacyjne z elementami narracji, natomiast grupy faktéw najczesciej tworza kolekcje
faktow rownorzednych. Pozostale metody objasniania poje¢ oraz przekazywania wiedzy
faktograficznej sa stosowane rzadziej, a w niektorych podrecznikach nawet nieobecne.
Swiadome rezygnowanie przez autorOw z bogactwa mozliwych sposobow jezykowej
realizacji podstawowych zadan podrecznika powoduje jego ubozenie. Zbyt monotonny
podrecznik nie jest ciekawy dla ucznia. Dazenie do wszechstronnego rozwoju dziecka
powinno wyraza¢ si¢ takze poprzez dbato$¢ o rézne, niejednorodne formy przekazu, tym
samym nie nalezy przyzwyczaja¢ ucznia do rutynowych sformutowan, co jest szczegodlnie

wazne przy postugiwaniu si¢ pojgciami i terminami z dziedziny muzyki i sztuki.

2 ). KOWALIKOWA: Dydaktyk jezyka czyta Podstawe programowq. W: Wiedza o jezyku i kompetencje jezykowe
uczniow. Red. B. NIESPOREK-SZAMBURSKA. Katowice 2012, s. 15-26.
# 3. NOCON: Podrecznik szkolny w dyskursie dydaktycznym — tradycja i zmiana. Opole 2009, s. 113.
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Podreczniki, ktére badalam, zawierajg tresci dostosowane do mozliwosci
poznawczych uczniow klas IV-VI; zwlaszcza niektorzy autorzy bardzo dbaja o zrozumiaty
jezyk, odwotania do doswiadczenia zyciowego ucznia przez czytelne analogie oraz
pokazywanie zwigzkow z innymi przedmiotami szkolnymi. Nieliczne sg przypadki dtugich,
wewnetrznie skomplikowanych, trudnych definicji. Uwaga ta odnosi si¢ rowniez do sposobu
przedstawiania faktow. Mimo ze wiedza z muzyki i plastyki nie jest sprawdzana na testach na
zakonczenie edukacji szkolnej, nie nalezy jej marginalizowa¢ — to kultura stanowi o0 naszej
tozsamosci, a umiejetnos¢ przekazywania wiedzy i emocji, jakie towarzysza odbiorowi
muzyki 1 sztuki, jest rownie wazna w budowaniu relacji mi¢dzyludzkich, a takze twoérczym
przetwarzaniu rzeczywistosci.

Przekazywanie wiedzy (termindéw i faktow) przez nauczyciela i zapamietanie jej przez
ucznia nie s3 jedynym celem edukacji we wspodiczesnej szkole. Skupienie si¢ na tych dwoch
zadaniach oraz nadmiar wiedzy faktograficznej oceniany jest krytycznie. Z drugiej strony
celem ksztatlcenia muzycznego i plastycznego jest nie tylko przekazanie wiedzy, ale takze
przygotowanie do odbioru sztuki, czyli uwrazliwienie ucznia na przekaz niesiony przez
muzyke 1 sztuk¢. RoOwnie waznym zagadnieniem jest wspoOluczestnictwo w kulturze, co
postulowane jest w podstawie programowej odno$nie do obydwu przedmiotow. Tu nie do
przecenienia jest rola nauczyciela swiadomie wprowadzajacego ucznidow w arkana muzyki
i sztuki. Podrgcznik, nawet najlepszy, nie zastgpi osobistego zaangazowania si¢ i ucznia,
i nauczyciela w to, czego ten pierwszy chce si¢ nauczy¢, a ten drugi potrafi mu pokazac.

Podmiotowe traktowanie ucznia przez nauczyciela na lekcji jest obecne takze w relacji
osobowej autora i1 jego dialogu z miodym czytelnikiem. Dialogowos¢ jest istotnym
zagadnieniem lingwistycznym — komunikacja nadawcy (autora) z odbiorcg (uczniem)
podrecznika poprzez stosowanie jezykowych $rodkdéw perswazji sprzyja zdobywaniu wiedzy
i jej trwatoéci. Dydaktycy od dawna postuluja, by autor, piszac podrecznik, uwzgledniat
przede wszystkim ucznia, jego potrzeby 1 mozliwosci. Uwazaja, ze ten pragmatyczny wymiar
nadaje sens edukacji szkolnej. Komunikacja migdzy autorem podrecznika a uczniem jest
bowiem jednokierunkowa i posrednia. Chociaz nie odbywa si¢ w tym samym miejscu
I czasie, w pewnym stopniu nawigzuje do sytuacji szkolnej, dobrze znanej uczniowi, w ktorej
pozycje nauczyciela i ucznia sa nieréwnorzedne. Praca z podrecznikiem odzwierciedla
asymetri¢ rol komunikacyjnych — wirtualny nauczyciel ma prawo zadawania pytan
I wydawania polecen (w rzeczywistej sytuacji szkolnej uczen moze zadawaé nauczycielowi
pytania oraz zglasza¢ uwagi, ale to nauczyciel nagradza i karze ucznia). W tekstach

podrecznikowych dziatanie jezykowe nadawcy ma w zamierzeniu zmieni¢ postawe lub
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sposob myslenia odbiorcy (aspekt perlokucyjny)®. Elementy perswazyjne obecne sa zarbwno
w komponencie informacyjnym, jak i zadaniowym podrecznika. Maja one na celu
zaciekawienie ucznia nowa tematyka, naklonienie do wykonania konkretnych zadan,
zachgcenie do tworczej aktywnosci, ktore w rezultacie wywotuja pozytywne uczucia.

W dyskursie dydaktycznym dialog jest podstawowa kategorig, z kolei dialogowos$¢
warunkuje skuteczno$é ksztalcenia i jest podstawa dobrego podrecznika szkolnego?®. Autorzy
badanych podrgcznikow do muzyki i plastyki stosuja roézne S$rodki jezykowe, aby nadaé
swoim tekstom charakter spersonalizowanego przekazu i jednocze$nie zmniejszy¢ dystans
dzielacy nadawce (autorytet i znawce okreslonej dziedziny) i odbiorce (ucznia, ktory
powinien t¢ wiedzg przyswoic). W wielu podrgcznikach do muzyki i plastyki dla klas IV-VI
widoczne sg starania autoréow do przetamywania tradycyjnego modelu przekazywania wiedzy
(zdepersonalizowanego monologu, skoncentrowanego na przedmiocie nauczania) na rzecz
modelu uwzgledniajacego mozliwosci 1 potrzeby ucznia, w ktéorym coraz wigkszego
Znaczenia nabiera podmiotowa dialogowos$¢. Nadawce (autora) i odbiorce (ucznia),
komunikujacych si¢ za pomocg podrecznika, charakteryzuje nieréwnorzednos¢ 1ol
spotecznych 1 jezykowych, ktora sprawia, ze wypowiedz realizowana za pomoca tekstu
podrecznika ma charakter retoryczny?’, a taki tekst jest pomyslany zawsze jako dialog
z odbiorcng, Na tle analizowanych podrecznikow, ze wzgledu na dialogowos¢, zdecydowanie
wyrdzniajg si¢ trzy podreczniki do plastyki 1 jeden do muzyki. Ich autorzy bardzo czgsto
siegaja po réznorodne S$rodki jezykowe (np. MY inkluzywne w roéznych wariantach
semantycznych), aby w segmencie informacyjnym uobecni¢ nadawce 1 odbiorce,
jednoczesnie umiejetnie dialogizujg strukture tekstowa, stosujgc roznorodne pytania. Warto
odnotowa¢, ze w jednym z podrecznikow do plastyki autorki bezposrednio i w naturalny
sposob zwracaja si¢ do swojego czytelnika, zarowno w komponencie informacyjnym, jak
i zadaniowym. Pod wieloma wzgledami ten podrecznik zastuguje na uwagge: indywidualne
postrzeganie odbiorcy tekstu nie razi w nim sztucznos$cia, przedstawiane tresci wzbogacaja
wiedze ucznia, a jednoczesnie sg — dzigki dialogowosci, najnizszemu indeksowi czytelnosci

I najmniejszemu wskaznikowi nominalnosci — podane w bardzo przystepny sposob.

% \W rzeczywistej sytuacji szkolnej efekt perlokucyjny jest réwniez wyraznie okreslony. U. ZYDEK-
BEDNARCZUK: Akty mowy w jezyku nauczyciela. W: Problemy edukacji lingwistycznej. Red.

M.T. MICHALEWSKA. Katowice 1999, s. 88 i 90.

). LABOCHA: Dyskurs jako proces przekazywania wiedzy. W: Dyskurs edukacyjny. Red. T. RITTEL,

J. OZDZYNSKI. Krakow 1997, s. 35.

). OzDZYNSKI: Niektére cechy dyskursu edukacyjnego (na przykladzie wypowiedzi wykladowej. W: Dyskurs
edukacyjny..., s. 179-204.

%8 ). LABOCHA: Odbiorca w tekscie i wypowiedzi. W: Styl a tekst. Red. S. GAIDA. OPOLE 1996, s. 56.

13



Dialogowos$¢ tekstu podrecznika jest bardzo wazna — widac to takze na przykladzie
dwodch podrgcznikéw do plastyki. Maja one bardzo wysoki indeks czytelnosci, lecz tekst
(z nielicznymi wyjatkami) zawierajacy pytania czy inne zabiegi dialogizujace segment
informacyjny skupia uwage czytelnika na omawianych zagadnieniach, a nie na dtugich
zdaniach czy trudnych wyrazach. Z tego powodu te podreczniki mogg by¢ interesujgce dla
uczniéw bieglych w czytaniu.

Obecnos¢ 1 popularnos¢ srodkéw jezykowych wskazujacych na podmiotowosé
czytelnika w komponencie zadaniowym jest naturalna i ma dlugg tradycj¢. W badanych
podrecznikach do muzyki 1 plastyki pytania i polecenia dydaktyczne sa rdéznorodne (shuzg
réznym celom dydaktycznym), niemonotonne (ciagi kolejnych polecen z reguty zawieraja
rézne operatory), sprawdzaja zar6wno stopien opanowania materiatu wylozonego
w segmencie informacyjnym, jak i umiejetnos¢ wykorzystania wiedzy w sytuacjach typowych
1 problemowych (np. odwolywanie si¢ do wczesniejszych partii materiatu, poréwnywanie,
analiza). Autorzy podr¢cznikow do muzyki i plastyki dbaja rowniez o spojny i logiczny uktad
éwiczen i poleceh w segmencie zadaniowym?.

Monografia habilitacyjna Podreczniki do muzyki i plastyki dla uczniow szkot
podstawowych. Analiza lingwistyczno-statystyczna zawiera przydatne analizy jezykoznawcze
ukazujace pewien wycinek rzeczywistosci edukacyjnej, ukierunkowane na zwigkszenie
efektywnosci ksztatcenia, a takze wnioski 1 rekomendacje dla autorow podrecznikéw
szkolnych oraz wydawcow, ktoére moga stuzy¢ do udoskonalania materiatow dydaktycznych —
zwlaszcza do przedmiotéw artystycznych (aspekt praktyczny). Pragmatyczny wymiar
(zwlaszcza 1mplikacje dydaktyczne pracy, m.in. wskazanie wad 1 zalet jezyka
18 podregcznikéw do przedmiotdéw artystycznych) ma szczegélne znaczenie ze wzgledu na
specyficzna role, jaka petni muzyka i1 sztuka w nauczaniu szkolnym. Tresci przekazywane na
tych przedmiotach wzbogacaja bowiem wiedz¢ ucznia, jednoczesnie silnie oddziatuja na sfere
jego wrazliwosci  estetycznej ietycznej. Stopien trudnosci percepcyjnych tekstu
podrecznikowego, przeladowanego wprowadzang terminologia specjalistyczng, wptywa na
jako$¢ nauczania. Dlatego tak wazne jest, by autorzy podrecznikéw znali wyniki badan
pokazujace wzrost trudnos$ci tekstow w nich zawartych, ktére jednoznacznie wskazuja, Ze nie
odpowiadaja one mozliwosciom jezykowym uczniow, dla ktérych sg przeznaczone. Takze
nauczyciele przedmiotow artystycznych czesto sg $wiadomi probleméw, jakie napotyka

uczen, z opanowaniem materialu. Wydaje si¢ jednak, Ze nie biorg oni pod uwage zwigzku

# Podreczniki spelniaja wymogi przedstawione w publikacji stuzacej autorom i rzeczoznawcom. K. GASIOREK,
A. HACIA, K. KLOSINSKA, D. KRZYZYK, J. NOCON, H. SYNOWIEC: Kryteria oceny podrecznika..., S. 8-9.
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miedzy stopniem skomplikowania warstwy jezykowej podrecznika 1 mozliwos$ciami
przyswojenia przez ucznia nowych tresci z muzyki i plastyki, czyli przedmiotow, ktérych

nauczanie zaledwie p6t wieku temu wygladato zupehie inaczej.
5. Omowienie pozostatych osiggnie¢ naukowo-badawczych

Monografia habilitacyjna dotyczaca jezyka podrecznikow do przedmiotéw
artystycznych jest uwienczeniem moich wieloletnich prac naukowych (ogotem: 3 monografie
autorskie, 1 podrgcznik akademicki, wspotredakcja 3 prac zbiorowych, autorstwo
47 recenzowanych artykutow naukowych i rozdzialow w monografiach w j. polskim
I angielskim, udziat w realizacji 3 projektéw unijnych, merytoryczne opracowanie 75 haset
w encyklopedii logopedycznej, a takze 59 wystgpien na ogélnopolskich 1 miedzynarodowych
konferencjach naukowych — szczegoty w zat. 4).

Zainteresowanie zagadnieniami jezykoznawczymi omoéwionymi w monografii
Podreczniki do muzyki i plastyki dla uczniow szkél podstawowych. Analiza lingwistyczno-
statystyczna oraz artykulach Udzial czesci mowy w wybranych podrecznikach do nauczania
muzyki i plastyki w klasach IV-VI szkoly podstawowej (2014), Czytelnosé tekstu w wybranych
podrecznikach do nauczania muzyki w szkole podstawowej (2013) jest zwigzane z badaniami
nad jezykiem dzieci, a takze jezykiem dorostych kierowanym do dzieci i mtodziezy. Podjelam
je na seminarium magisterskim pod kierunkiem dr hab. M.T. Michalewskiej podczas pisania
pracy magisterskiej nt. neologizméw w najbardzie] wowczas poczytnym czasopiSmie dla
dzieci. Nowo utworzone nomina propria, ich analiza stowotworcza, semantyczna 1 estetyczna
zostaly pdzniej przeze mnie szerzej opisane w artykule Nazwy wlasne w czasopismie dla
dzieci na przykiadzie ,, Ciuchci” (,,Jezyk Polski” 2000).

Poglebione badania nad jgzykiem mediow dla dzieci kontynuowatam podczas pisania
pracy doktorskiej. Monografia Jezyk czasopism i programow telewizyjnych dla dzieci (2003)
poswiecona jest analizie gramatycznej 1 stylistycznej wspotczesnej polszczyzny (prymarnie)
pisanej i (wtornie) moéwionej, z zastosowaniem metod statystyki matematycznej w badaniach
jezykoznawczych. Praca ta stanowi punkt wyjScia w diagnozie wspolczesnego jezyka
adresowanego do mtodych odbiorcow, ktora — ze wzgledu na dynamike zmian zachodzacych
W polszczyznie — wielokrotnie byla tematem moich prac naukowych: O réznych formach
komunikacji dziecka z mediami (2000), Uwagi o jezyvku mass mediow dla dzieci (2002),
Nauczyciel a wspélczesne czasopisma dla dzieci w reformowanej szkole (2003), Wyrazanie
ekspresji W najchetniej oglgdanych przez dzieci programach telewizyjnych (2004), O tym, co

uczy ibawi najmiodszych telewidzow (2005), Ksztaltowanie wrazliwosci dziecka na
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przyktadzie stownictwa w mediach masowych dla najmtodszych (2007), Estetyka najmiodszej
polszczyzny w mediach masowych XXI wieku (2007).

Praca w Katedrze Pedagogiki Wczesnoszkolnej, prowadzenie zaje¢ dydaktycznych
z gramatyki opisowej jezyka polskiego, kultury jezyka, kultury zywego stowa i edukacji
regionalnej w naturalny sposéb wptynety na mojg dziatalnos¢ naukowa.

Artykuty naukowe poswigcone jezykowi uczniéw i nauczycieli oraz ich §wiadomosci
jezykowej to: Znaczenie poje¢ JEZYK i PANSTWO dla wspélczesnych studentéw (,,Biuletyn
PTJ” 2003), Jezyk w dzisiejszej szkole, czyli o kompetencji lingwistycznej wspotczesnych
studentow pedagogiki (2003), Definicja wychowania wedtug uczniow, studentéw i nauczycieli
(2004), Dziecko i jego jezyk w swiecie kultury postmodernistycznej (2005), A new look at the
language education of children who grow up in the consumer society (2006), Motywacja
ksztalcenia jezykowego studentow przygotowujqcych si¢ do pracy z dziecmi (2006),
Przedmioty lingwistyczne jako element ksztatcenia komunikacji jezykowej na studiach
przygotowujgcych do pracy z dziecmi (2007), Humanistyka w spoteczenstwie wiedzy na
przyktadzie poczucia jezykowego studentow (2007), Poszerzanie kompetencji z zakresu
fonetyki na studiach podyplomowych — nauczyciel wobec problemow z wymowq w dzisiejszej
szkole (2008), Motywacje studentow pedagogiki do pogiebiania ich kompetencji jezykowej
(2008), Jezyk wspotczesnych dzieci i mtodziezy — nieprawidlowosci ortofoniczne i ich wptyw
na opanowanie ortografii polskiej (2009), Stan swiadomosci jezykowej studentow
przygotowujqcych sie¢ do pracy zdziecmi w przedszkolu i szkole w dobie kultury
konsumpcyjnej (2010).

Od samego poczatku wazne miejsce w moich badaniach zajmuje réwniez edukacja
regionalna, ktora $cisle wigze si¢ z zagadnieniami dialektologicznymi: Z dziejow slgskiego
regionalizmu — Pawel Musiol (1999), Wprowadzanie elementow dialektologii w edukacji
regionalnej dzieci wczesnoszkolnych (2002), A Local Dialect Fostered at Home as a Factor
which Facilitates Gaining of the Language Efficiency by Primary School Pupils (2006),
Podreczniki polskie na Slgsku w ,, PiSmiennictwie polskim na Slgsku do poczatkéw
XIX wieku” Pawta Musiola (2007), Pawet Musiol — prekursor idei regionalizmu Slgskiego
| piewca gwary lesznianskiej w ,, Straconym pierscieniu” (2009), Folklor — wprowadzenie do
problematyki (2009), Rola edukacji regionalnej w procesie wychowawczym dzieci i miodziezy
(2009), Rodzimy folklor w podrecznikach do muzyki przeznaczonych dla uczniow klas 1V-V1
szkot podstawowych w Polsce (2012).

Wieloaspektowe spojrzenie na dziecko, jego jezyk, jezyk kierowany do dziecka

wychodzi naprzeciw oczekiwaniom wspodtczesnego swiata naukowego, podkreslajacego wage
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interdyscyplinarnych dociekan oraz potrzebe tworzenia szerokich zespotow badawczych. Gdy
w ramach restrukturyzacji na Wydziale Pedagogiki 1 Psychologii zostatam przeniesiona do
Zaktadu Edukacji Muzycznej i Arteterapii, nowe wyzwania zmotywowaly mnie do
ukonczenia studiow magisterskich z terapii pedagogicznej. Poszerzone kompetencje
jezykoznawcy i pedagoga, podejmujgcego wielorakg aktywno$¢ w obrebie pracy z dzie¢mi
0 harmonijnym i nieharmonijnym rozwoju, zaowocowaty udzialem w 3 projektach unijnych
(zal. 4, p. I G), ktérych celem bylo: 1) zwigkszenie motywacji w podnoszeniu kompetencji
jezykowych przysztych nauczycieli przedszkolnych i wczesnoszkolnych, 2) stworzenie
i wykorzystanie wielofunkcyjnego portalu internetowego stuzgcego do nauki czytania
I pisania dla dzieci zaré6wno wybitnie uzdolnionych, jak i o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, 3) opracowanie portalu zawierajagcego wirtualng encyklopedi¢ logopedyczng
oraz narzedzia do edukacji, diagnozy i terapii dla srodowisk naukowych, rodzicéw, placowek
edukacyjnych i terapeutycznych. W tych projektach bylam wykonawcg w zadaniach
zwigzanych przede wszystkim z problematyka lingwistyczng (ze szczegdlnym
uwzglednieniem aspektow rozwojowych jezyka dzieci i mlodziezy). Oprocz tego pracowatam
pro bono przy wielu projektach naukowo-artystycznych inicjowanych przez prof. dr hab.
M. Knapik (zal. 5, p. F4-6; w ramach kazdego projektu odbywaty si¢ co miesigc integracyjne
koncerty i warsztaty dla dzieci o harmonijnym i nieharmonijnym rozwoju; ze wzgledu na
wysoki poziom artystyczny i merytoryczny projekty cieszyly si¢ duzym zainteresowaniem
uczestnikow).

Ciekawym doswiadczeniem byla dla mnie praca z chorem i solistami przy nagrywaniu
dwoch plyt CD z arcydzietami polskiej kultury muzycznej (zat. 5, p. 1). Konsultacje dotyczace
fonetyki i praca nad tekstami Spiewnika dla dzieci Zygmunta Noskowskiego do stow Marii
Konopnickiej oraz 20 polskich koled na sopran, chor zenski i orkiestre Witolda
Lutostawskiego miaty tez swoje odzwierciedlenie w podrgczniku akademickim Problemy
kultury zZywego stowa na materiale ,, Spiewnika dla dzieci” Marii Konopnickiej i Zygmunta
Noskowskiego (2009) oraz artykutach: The Four Seasons — the music and words that are
building the children’s world of values (2007), 20 Polish Christmas Carols for soprano,
female choir and orchestra by Witold Lutostawski as extremely good example of pedagogical
interactions in Polish school of music (2008), Stowo i muzyka w ,, Spiewniku dla dzieci” —
wpajanie postaw i przekazywanie dziedzictwa narodowego najmiodszym u schytku
XIX stulecia (2009), Walory poznawcze, wychowawcze i terapeutyczne , Spiewnika dla
dzieci” Marii Konopnickiej — ich przydatnos¢ w pracy logopedycznej (2013), ,,Czem

Z bydlety, nie z paniety, w stajni jestes zlozony?” — harmonia swiata natury w polskich
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koledach i pastoratkach (2011), Ksztattowanie stosunku dziecka do swiata natury — leksyka
utworéw ze ,, Spiewnika dla dzieci” Marii Konopnickiej w ujeciu statystycznym (2011).
Poklosiem prac badawczych w Zaktadzie Edukacji Muzycznej i Arteterapii sg tez:
1) artykuly dotyczace miejsca literatury pigknej oraz muzyki w wychowaniu i edukacji
mtodych ludzi, 2) wspotredagowane prace zbiorowe taczace elementy wiedzy, sztuki i terapii:
Patriotyczne przestanie w sztuce i edukacji (2007), Folklor — edukacja, sztuka, terapia (2009),
W harmonii z naturg. Elementy ekologii w pedagogice i sztuce (2011), 3) monografia Bajka,

bash, bajka terapeutyczna jako Zrédio inspiracji pedagogicznych i literackich (2014).

6. Informacja o osiggni¢ciach dydaktycznych, organizacyjnych i popularyzatorskich oraz

wspolpracy z instytucjami 1 organizacjami

Z Wydziatem Pedagogiki i Psychologii na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach
jestem zwigzana od 1996 r., gdzie jako doktorantka Wydziatu Filologicznego US
wykonywatam obowigzujace mnie pensum dydaktyczne. Wéwczas rozpoczetam badania
taczace jezykoznawstwo i pedagogike. Od 2002 r. jestem cztonkiem Polskiego Towarzystwa
Jezykoznawczego. W zwiazku z moimi zainteresowaniami dotyczacymi jezyka uczniow
i nauczycieli powierzano mi  prowadzenie przedmiotow  zwigzanych  zaréwno
Z jezykoznawstwem, jak 1 pedagogika, a takze szeroko rozumiang kulturg 1 sztukg — ogdtem
ponad 17 réznych wyktadow i 22 przedmiotow ¢wiczeniowych. Dodatkowo prowadzitam
chetnie wybierane przez studentow wszystkich specjalnosci przedmioty fakultatywne (zat. 5,
p. I). Mimo nietatwej jezykoznawczej tematyki zajeé¢, studenci w ankietach wysoko oceniali
moje wyklady i ¢wiczenia (zat. 5, p. Q6). Od 2002 r. prowadzitam seminaria na studiach
stacjonarnych i niestacjonarnych; bytam promotorem 8 prac magisterskich i 24 licencjackich,
recenzowatam prace licencjackie i magisterskie (zat. 5, p. K). Sprawowatam opiek¢ nad
6 rocznikami studentow I roku pedagogiki oraz bylam opiekunem ciggtych studenckich
praktyk pedagogicznych w przedszkolach i szkotach poludniowej Polski, konsultowatam
studentow z Polski i zagranicy korzystajacych z programow Erasmus, MOST, MISH, a takze
studentow z IOS oraz réznicami programu studiow (zat. 5, p. J).

Bratam aktywny udziat w 26 mig¢dzynarodowych i 33 krajowych konferencjach
naukowych (zat. 4, p. Ili). Dodatkowo wyglaszalam referaty, prowadzitam wyktady na
zaproszenie 1 przeprowadzalam warsztaty dla dzieci, mlodziezy szkolnej, studentéw
i nauczycieli, popularyzujac wiedz¢ uwzgledniajacg prace z uczniami o specjalnych
potrzebach edukacyjnych (zat. 5, p. B, F, I). Pracowalam przy organizacji i merytorycznym

przygotowaniu 18 konferencji naukowych (mi¢dzynarodowych i ogélnopolskich) i projektéw
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naukowo-edukacyjno-artystycznych. Przedsiewzigcia te organizowane byly przez Katedre
Edukacji Wczesnoszkolnej oraz Katedre Edukacji Muzycznej i Arteterapii (zat. 5, p. C).
Swoim dos$wiadczeniem i wiedzg wspieratam na zasadach honorowych rézne inicjatywy
W otoczeniu spoteczno-kulturowym (wspotpracowatam przez wiele lat m.in. z Biblioteka
Slaska w Katowicach, Akademia Muzyczna w Katowicach oraz we Wroctawiu, Akademie
Umeni w Banskiej Bystrzycy, a takze ze szkotami, chérami amatorskimi i profesjonalnymi
(zat. 5,p.C, F).

Podejmowanie wiclorakiej aktywnosci dotyczacej pracy nad jezykiem dzieci
0 harmonijnym i nicharmonijnym rozwoju (zar6wno dzieCi z rdéznymi deficytami, jak
i ucznidow szczeg6lnie uzdolnionych) wymaga stalego podnoszenia kwalifikacji — we
wilasnym zakresie ukonczytam w 2014 r. magisterskie studia pedagogiczne z terapii
pedagogicznej oraz uczestniczylam w dodatkowych formach szkolenia (zat. 5, p. Ql).
Odbytam roéwniez dwa staze na Akademie Umeni w Banskiej Bystrzycy na Stowacji (zat. 5,
p. L) oraz bratam udziat w realizacji 4 projektow unijnych (zat. 4, p. Il G; zal. 5, p. A). Dzigki
kompetencjom jezykoznawczym ipedagogicznym recenzowalam m.in. publikacje
zawierajace materiaty i narzedzia do terapii jezyka i mowy stuzace do pracy z pacjentami
dorostymi i dzie¢mi, publikacje dydaktyczne dla Stowarzyszenia Rodzin i Przyjaciét Osob
z Zespotem Downa, materialy do diagnozy i terapii nauki czytania i pisania. Z Kolei jako
ekspert-konsultant bratam udziat w pracach dotyczacych réznych nowatorskich narzegdzi
diagnostycznych, np. nad opracowaniem pierwszych w Polsce wystandaryzowanych narze¢dzi
do oceny logopedycznej dzieci, ich rozwoju psychoruchowego i emocjonalnego (zat. 5,
p. M, P).

Od samego poczatku uczestniczytam roéwniez we wszystkich priorytetowych dla
Uczelni pracach zwigzanych m.in. z obstuga dydaktyki, opracowywaniem nowych
specjalnosci 1 autorskich programow czy dzialaniach na rzecz jakosci ksztalcenia, np.
w ramach Wydzialowego Zespotu ds. Krajowych Ram Kwalifikacji na kierunku pedagogika,
Komisji ds. ECTS, Wydzialowych Komisji Rekrutacyjnych (zat. 5, p. Q3-5), za ktore
otrzymywatam nagrody JM Rektora Uniwersytetu Slaskiego (zat. 5, p. D).

ftuwabobos
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